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0z

Bu calismada, Tiirkiye ve Singapur’da halen uygulanmakta olan 1, 2, 3 ve 4. simif Matematik Dersi
Ogretim Programlart (MDOP) geometri 6grenme alan1 baglaminda karsilastirilmis ve bu 6grenme alanmndaki alt
o0grenme alanlari, kazanimlar/hedefler ve egitim durumlarinin benzerlik ve farkliliklart ortaya konmustur. Nitel
aragtirma yaklagiminda ele alinan aragtirma ayni zamanda uluslararasi arasi bir karsilastirmali egitim ¢aligmasidir.
Caligmada dokiiman incelemesi ile toplanan veriler betimsel analiz ile ¢6ziimlenmistir. Yapilan analizler
sonucunda Tiitkiye MDOP hem geometri 8grenme alanindaki alt 6grenme alanlarinda hem de bu alt dgrenme
alanlarindaki kazanum/hedef baglaminda niceliksel olarak daha fazla oldugu sonucuna ulasilmistir. Diger bir
ifadeyle Singapur MDOP geometri 6grenme alanindaki alt 6grenme alanlarindaki benzer konularin birlikte
verildigi, konularin ¢ok fazla parcgalara ayrilmadig: ve hedef/kazanim ifadelerinin daha genel ve kapsayici oldugu
belirlenmistir. Yine Singapur programinda her sinif diizeyinde teknoloji kullanimina yonlendirme yapildigi,
gruplar halinde ve gruplar arasi ¢aligmalarin tegvik edildigi gozlenmektedir. Uluslararast sinavlarda (TIMMS-
PISA) en basarili iilkeler arasinda yer alan Singapur’un Matematik egitiminin daha ayrtili incelenmesi,
programin nasil uygulandigmm ortaya konmasi ve farkliliklar agisindan Tiirkiye MDOP’ nin gdzden gegirilmesi
onerilebilir.

Anahtar Kavramlar: Karsilastirmali Egitim, Tiirkiye ve Singapur Matematik Dersi Ogretim
Programlari, Geometri Ogrenme Alani, Ilkokul.

A COMPARISON OF MATHEMATICS CURRICULUM OF TURKEY AND
SINGAPORE IN THE CONTEXT OF GEOMETRY LEARNING AREA

ABSTRACT

This study compares the 1st, 2nd, 3rd, and 4th-grade mathematics curricula followed in Turkey and
Singapore in the learning area of geometry and presents learning sub-areas of geometry, learning
outcomes/objectives, and similarities differences in educational attainment. This study adopts a qualitative
approach and is also an international comparative education study. Study data were collected through document
analysis and analyzed using descriptive analysis. The analyses showed that Mathematics Curriculum (MC) of
Turkey was quantitatively more extensive both in terms of the learning sub-areas of geometry and the learning
outcomes/objectives in said sub-areas. In other words, in Singapore, similar subjects in learning sub-areas that
belong to the learning area of geometry in the MC are taught together, subjects are not divided into too many parts,
and the learning outcomes/objectives are more general and inclusive. Again, the MC of Singapore supports
technology use at all grade levels and encourages group and intergroup work. Singapore is among the most
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successful countries in terms of international tests (TIMMS-PISA). Therefore, further examination of Singapore's
mathematics education to understand how it implements the education programs, as well as a revision of Turkey's
MC in line with any differences observed between the MCs of the two countries, would be advisable.

Keywords: Comparative Education, Mathematics Curricula of Turkey and Singapore, Learning Area of
Geometry, Elementary School.

1. GIRIS

Ulkeler kendi dncelik ve ihtiyaglarina uygun olarak vatandaslarina nitelikli bir egitim imkani
sunabilmek ic¢in egitim sitemlerini degistirir veya revize ederler. Bu degisiklerin yapilma siirecinde
faydalanilan unsurlardan biri de diger iilkelerin egitim sistemleridir. Ulkelerin egitim sistemlerindeki
firsatlar1 veya zorluklar1 gérebilmek i¢in kargilastirmali egitim ¢aligmalar yiiriitiilir. Bakioglu'na gore
(2017) karsilastirmal egitimin temelinde, devletlerin kendi egitim sistemlerini siirekli iyilestirme ¢abasi
bulunmaktadir. Devletler kendi iilkesinin egitim sistemlerini, diger iilkelerle veya kendinden goreceli
olarak daha basarili olan iilkelerin egitim sistemiyle karsilagtirarak egitim sistemlerini iyilestirmeye
caligmaktadirlar.

Ergilin'e gore (1985) karsilagtirmali egitim, ¢esitli iilkelerde veya bolgelerde uygulanan egitim
sistemlerini belirli yonleriyle karsilastirarak ortak ve farkli yonlerini belirleyip, elde edilen bulgulardan
faydalanarak egitimin teori ve pratiginde, egitim politikalarinda, egitim planlamasinda ve reformlarinda
faydalanmay1 amaclayan bilimdir. Yildirim ve Tiirkoglu'na goére (2018) ise tilkelerin egitsel olgularini
kendi kiiltiirel, ekonomik, politik ve toplumsal kosullar1 igerisinde anlama ugrasisi veren, benzerlik ve
farkliliklarimi karsilagtiran bir bilim dali olarak tanimlanabilir. Karsilagtirmali egitim c¢aligmalarinda
iilkelerin egitim yapilarinin genel 6zellikleri, 6gretim programlari, 0gretmen yetistirme programlari,
ders kitaplari, 6grenme-6gretme siiregleri ve Olgme degerlendirme sistemleri gibi egitim-6gretim
stireglerini etkileyen cesitli degiskenler kullanilir.

Bu c¢alismada karsilagtirmali egitime konu olan iilkeler Tiirkiye ve Singapur iilkeleridir.
Calismaya konu olan iilkelerin genel egitim yapilarindan, Matematik Dersi Ogretim Programlarindan,
ilkokul diizeyinde en yaygin uluslararasi sinav olan TIMSS’teki genel ve geometri &grenme
alanlarindaki durumlarindan ve geometri alt 6grenme alam tizerinde durulmasi “Neden karsilastirmali
egitim? Neden Singapur Matematigi?” sorularina cevap vermek acisindan yararli olacaktir.

1.1. Tiirkiye ve Singapur Egitim Sistemlerinin Genel Yapisi

Tiirkiye Egitim Sisteminin genel yapisina bakildiginda, merkezi olarak érgiitlenmis bir egitim
sistemi oldugu goriilmektedir. Milli Egitim Bakanligi 6gretim programlarini gelistirmek ve bunun
okullarda uygulanmasini denetlemekten sorumludur. Anaokulu, ana smifi ve uygulama siniflarina,
kayitlarin yapildig1 yilin eyliil ay1 sonu itibartyla 57-68 aylik ¢ocuklarin kaydr yapilir. Okul dncesi
egitim zorunlu olmamakla beraber tesvik edilmektedir. ilkokullarin birinci siiflarina ise kayitlarn
yapildig1 yilin eyliil ay1 sonu itibariyla 69 ayini dolduran ¢ocuklarin kayd: yapilir. ilkokul 1, 2 ve 3.
siniflarda  6grencilerin basarisi, gelisim diizeyleri dikkate alinarak Ogretmen rehberliginde
gergeklestirilen ders etkinliklerine katilimlar1t ile Ogretim programlarinda belirtilen O6lgme ve
degerlendirme ilkelerine gore tespit edilir. Ilkokul 4. simftan itibaren ise 6grenci basarisi smavlar ile
ders etkinliklerine katilim calismalarindan alinan puanlara gore belirlenir. Ilkokul smiflarinda sinifta
kalma/sinif tekrar1 yoktur (MEB, 2019). Tiirk egitim sisteminde 4 y1l ilkokul, 4 yil ortaokul, 4 yil lise
(4+4+4) olmak iizere 12 yil zorunlu egitim vardir. Ogrenciler 6zel ya da devlet okullarina
gidebilmektedir. Ayrica d6grenciler ortaokula sinavsiz gegmektedirler (MEB, 2018).

Ilkokulda yer alan zorunlu dersler: Tiirkce, Matematik, Hayat Bilgisi, Fen Bilimleri, Sosyal
Bilgiler, Yabanci Dil (Ingilizce), Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, Gérsel Sanatlar, Miizik, Beden Egitimi
ve Oyun, Trafik Giivenligi, Insan Haklar1, Demokrasi ve Yurttasliktir. Tiirkiye’de ilkokul diizeyinde
zorunlu olarak 12 ders vardir. Matematik dersi her sinif diizeyinde haftada bes ders saati olacak sekilde
yiriitiilmektedir (Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi, 2018).

Singapur egitim sisteminin genel yapist ise yil ilkokul, 4/5 yil ortaokul, 2 yil tiniversiteye
hazirlik olmak {izere 6+4/5+2 olarak diizenlenmistir. Zorunlu egitim ise Singapur vatandasi olan,
Singapur’da yasayan ve 1996’dan sonra dogan 6-15 yaslarindaki Ogrencileri kapsamaktadir
(Compulsory Education Act, 2001). Ilkokul diizeyinde Ingilizce, Anadili Egitimi, Matematik, Fen,
Sanat, Miizik, Beden Egitimi, Sosyal Bilgiler, Karakter ve Vatandaslik Egitimi bulunmaktadir (MOE,
2021a). Ilkokul egitimi 1. ve 4. smif arasindaki dért yillik temel kademe ile 5. ve 6. smiflardaki
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Ogrencilerin 6grenme becerileri ve bagari diizeylerine gore ayrildiklan yonlendirme kademesinden
olusur. Ogrenciler 5. simfa gegtiklerinde ders segimlerini 4. simifin sonundaki basar1 durumlaria gére,
“Temel Diizeyde Dersler” ve * Standart Diizeyde Dersler” olacak sekilde farkli zorluk diizeylerinde
secebilirler (MOE, 2021b). Bu se¢im 6grencilerin giiclii olduklari derslerde daha hizli ilerlemesini ve
zayif olduklar derslerde temel olugturmak igin daha yavag ilerlemesini temel almaktadir. Bu siiregte her
ogrenci icin ilkokul 4. sinifta yapilan smavlardaki basari durumlarina gére hem &gretmenleri hem
ebeveynleri tarafindan 6grenci i¢in birer ders kombinasyonu dnerilmekte ve nihai karar1 6gretmenler
vermektedir. Bu ders segimleri oldukga esnek bir yapiya sahiptir. Ornegin bir 6grenci Ingilizce ve
anadilde gii¢lii yanlara sahip, Matematik ve Fen Bilimleri derslerinde zayifsa ilk 2 dersi standart
diizeyde, diger iki dersi temel diizeyde secebilir. Yine benzer sekilde, ilkokul 5. sinifin sonunda
ogrenciler bir veya birden fazla temel diizeydeki derste bagarili olurlarsa bu derslerden birini veya ikisini
6. sinifta standart seviyede almasina izin verilmektedir. Bu durumun tersi de miimkiindiir (Lee & Smith,
2011; MOE, 2012; Naroth & Luneta, 2015; Ng, 2017).

Singapur’da &grenciler ilkokulu tamamladiktan sonra 6. sinifin sonunda Ilkokulu bitirme
siavina (Primary School Leaving Examination-PSLE) girerler. Egitim Bakanlig1 tarafindan bu sinavin
sonuglarina gére dgrenciye uygun ve evlerine yakin olan bir ortaokulu segmeleri istenir. Her 6grenci en
¢ok istediginden baslayarak alt1 okul tercihi yapar ve bir okula yerlestirilir. Bu siirecte istisnai bir durum
vardir. Ozel yetenekli Ogrencilerin, yeteneklerini gelistirmeleri igin daha fazla zaman ve caba
harcamalarini tesvik etmek amaciyla sinavdan birkag yil 6nce dogrudan yiiksek nitelikli bir ortaokuldan
kabul alma imkan1 saglanmaktadir. Fakat PSLE simavindan kabul edildigi okuldan daha yiiksek bir okulu
kazanabilecek puan alsa bile okulunu degistirmesine izin verilmemekte ve okuluna alisip saygt duymasi
beklenmektedir (MOE, 2021a; Ng, 2017).

Tiirkiye’de egitim-6gretim akademik y1l yaklasik 36 hafta, Singapur’da ise yaklasik 40 haftadir.
Haftalik matematik dersine ayrilan zaman Tiirkiye’de haftalik 5 ders saati (40 dk.) olmak {izere haftalik
toplam 200 dakika, Singapur’da ise 5 ders saati (30 dk.) olmak {izere haftalik toplam 150 dakikadir.
Matematik dersi icin kullanilmasi istenen ders materyalleri agisindan bakildiginda Tiirkiye’de
matematik dersinde her sinif diizeyinde 1 adet 6grenci ders kitab1 ve 1 adet caligma kitab1 bulunurken,
Singapur’da Ders Kitab1 (2 adet), Calisma Kitabi (2 adet), Odev Kitab1 (2 adet), Test Kitab1 (2 adet) ve
Ogretmen Kilavuz Kitabi (2 adet) bulunmaktadir (MEB, 2018; MOE, 2021a).

1.2. Tiirkiye ve Singapur Ilkokul Matematik Dersi Ogretim Programlari

Ogretim programlari, egitim-6gretim arastirmalarinda onemli bir yere sahip oldugu gibi
(Demirel, 2014; Varis, 1996) karsilastirmali egitim ¢alismalarinda da dnemli bir yere sahiptir (Lee &
Smith, 2011; Wilms, 2011). Ogretim programi “okul iginde veya okul disinda kisiye kazandirilmasi
amaglanan bir dersin Ogretimiyle ilgili tiim siirecleri iceren deneyimler diizenegi” seklinde
tanimlanabilir (Demirel, 2014). Ogretim programlar1 diger derslerde oldugu gibi matematik egitiminde
de 6nemli bir yere sahiptir. Ogretim programlar1 dgrencilerin matematiksel 6grenme firsatlarinin
dogasini degistirmek ve matematik basarisini iyilestirmek icin birincil ara¢ oldugu soylenebilir (Pang,
2009). Kul ve Aksu (2016) oOgretim programlarinin, bir egitim sisteminin uluslararas1 rekabet
edebilirligini karsilastirmak icin 6l¢iit alinan en 6nemli argiimanlardan biri oldugunu ifade etmektedir.

Tiirkiye’de Matematik Dersi Ogretim Programlar1 (TMDOP) 2005°ten 2021°e kadar (2005,
2006, 2009, 2013, 2015, 2017 ve 2018) Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan zaman zaman yenilenmis veya
revize edilmistir. ilkokul Matematik Dersi Ogretim Programi “Sayilar ve Islemler, Geometri, Olgme ve
Veri Isleme” olmak iizere dort 6grenme alanindan olusmaktadir (MEB, 2018). Singapur Matematik
Dersi Ogretim Programi (SMDOP) ise Singapur Egitim Bakanligi tarafindan ilkogretim 1-8. sinif
diizeyleri i¢in 2012 yilinda hazirlamistir. 2013 yilindan itibaren (birinci siniftan baslanarak) her yil bir
sinif diizeyinde uygulamaya koyulmus ve halen kullanilmaktadir. SMDOP, “Say1 ve Cebir, Olgme ve
Geometri ve Istatistik” 6grenme alanlarindan olusmaktadir (MOE, 2012).  Ulkeler &gretim
programlarini degistirken veya revize ederken gesitli verileri dikkate alirlar. Bu referans kaynaklarinin
en 6nemlilerinden biri de uluslararasi sinavlardir (MOE, 2012).

1.3. Tiirkiye ve Singapur’un Uluslararast Stnavlarda Matematik Basariari Durumlart

Ulkeler kiiresel baglamda kendi basarilarin1 degerlendirmek, giiglii ve zayif yanlarmi gérmek
icin uluslararasi sinavlara katilirlar ve kendi egitim sistemleri ve digerleri hakkinda fikir sahibi olurlar.
Uluslararast smavlardan — biri Uluslararasi Ogrenci Basarilarim Degerlendirme Programi (The
Programme for International Student Assessment [PISA]) digeri ise Uluslararas1 Matematik ve Fen
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Egilimleri Caligsmasi (Trends in International Mathematics and Science Study [TIMSS]) sinavlaridir. Bu
¢alismanin kapsami dolayisiyla TIMSS sinavi iizerinde durulmustur.

TIMSS dordiincti ve sekizinci smiflarda matematik ve fen bilimleri alanlarinda yapilan
uluslararasi bir degerlendirme aragtirmasidir. TIMSS 1995'te ilk degerlendirmelerine baglamis ve her
dort yilda bir (1999, 2003, 2007, 2011, 2015 ve 2019) uygulanmigtir. Bu aragtirmaya katilan yaklagik
70 ilke kiiresel baglamda egitim sistemlerinin etkinligini gozlemlemek ig¢in TIMSS verilerini
kullanmaktadir (Mullis & Martin, 2019). En son yapilan TIMSS 2019 sonuglarma gére dordiincii sinif
diizeyinde en yiiksek matematik bagaris1 gosteren bes ililke Asya lilkeleridir. Bu iilkeler arasinda 625
ortalama puan ile matematik basarisi en yiiksek {ilke Singapur’dur. Singapur’u sirasiyla Hong-Kong,
Giiney Kore, Tayvan ve Japonya izlemektedir. Katilimer iilkelerden 36’s1 TIMSS ol¢ek ortalama
noktasindan (500 puan) daha yiiksek puan almistir. Tiirkiye bu sinavda 523 puanla 23. sirada yer almigtir
(MEB, 2020). 4. sinif matematik dersi dgrenme alanlar1 baglaminda Sayilar, Olgme ve Geometri ve
Veri 6grenme alanindaki ortalama basarilar incelendiginde Tiirkiye, Sayilar alaninda 525, Olgme ve
Geometri alaninda 527 ve Veri alaninda 510 puan elde etmistir. Bu sonuglar, Tiirk 6grencilerin 6lgme
ve geometri alanlarinda ortalama matematik basarisindan anlamli Slglide yiiksek basar1 gosterdigi
seklinde yorumlanabilir (MEB, 2020). Her ne kadar bu 6grenme alaninda diger sayilar ve veri 6grenme
alanlarina gore yiiksek puan goéstermis olsa da dlgme ve geometri 6grenme alaninda birinci olan
Singapur (620 puan) ile arasinda 93 puan fark vardir.

1.4. Ilkokul Matematik Dersinde Geometri ve Ogretimi

Hayatin her alaninda goriilen ve insanlarin giinliik yasaminda 6nemli bir yeri olan geometri,
uzay ve sekil kavramlarini igeren matematigin onemli 0grenme alanlarindan biridir (Cekirdekci &
Toptas, 2017). Geometri cisimler, sekiller ve sembollerle iligki ve oriintii insa etme etkinligi olarak da
tamimlanabilir (Olkun & Toluk Ugar, 2018). Insanlarin hayatinda oldukc¢a dénemli bir yere sahip olan
geometri sekil, bigim ve Orlintli konular yoniiyle 6zellikle mithendislik ve mimarlik gibi meslekler i¢in
¢ok onemli olmasinin yani sira Altun (2013), gelecekte daha fazla 6nemli olacagi bilinmektedir (Mullis
& Martin, 2019). ilkdgretim geometrisinde dgrencilerin dzellikle sekil ve cisimlerle ilgili (6zellikler
bilgisi, genellemeler bilgisi, siniflandirma bilgisi, ¢izim bilgisi kazanimlar1 ve bunlarin uygulamalarini
yapabilir diizeye gelmeleri ¢ok 6nemlidir (Altun, 2005, 2013). Baz1 matematikgilerin iddiasina gore ise
hesaplama disinda matematiksel diisiinmenin temelinde geometri kavramlarmmin yer aldigini
belirtilmektedir (Tertemiz, 2017).

Geometri 0gretimi hem somut cisim ve sekillerle ugrasmas1 hem de matematik 6grenmeye
katkis1 nedeniyle daha erken yaslardan itibaren dikkatle ele alinmasi gereken matematik konularidir
(Olkun & Toluk Ugar, 2018). Fakat geometri bir yoniiyle de soyut cisim ve sekilleri igermektedir.
Geometrinin dogasinda var olan soyutluk ¢ocugun geometriyi 6grenmesini zorlastirmaktadir. Ogrenci
icin bu soyutlugun anlamlandirilmasi ona sunulan égretim sitirecinin dogru yapilandirilmasiyla ilgilidir
(San1 & Tertemiz, 2017). Birgok 6grenci soyut matematiksel kavramlar1 ve bunlar arasindaki iliskileri
anlamakta zorluk ¢eker. Pimm’e gore (1995) hayal giiciiyle olusturulabilen diger seylerle
karsilastirildiginda, geometrik imgeler oldukca farklidir. Bu 6zellik nedeniyle geometrik sekiller ve bu
geometrik sekillerin pargalar1 arasindaki iligskiler konusunda odaklanmak olduk¢a zordur (Aktaran:
Cockburn, 1999). Tiirkiye’de yapilan arastrmalar ilkokuldan itibaren geometri Ogretiminde
eksikliklerin oldugu, geometri dgretimine gereken 6nemin verilmedigini (Cekirdekei & Toptas, 2017,
Dogan Temur & Tertemiz, 2012; Giizel vd., 2010; Toptas, 2008) ve matematik dersi 6gretim
programlarinda geometri kavramlarinin boyut ve konum farkliliginin sistematik bir bicimde ele
almmadigini (Toptas, 2010) gostermektedir.

1.5. Ogretim Programlarinin Karsilastirmali Incelenmesi

Guniimiizde farkli ilkelerde uygulanan 6gretim programlarinin incelenmesi karsilagtirmali
egitim ¢aligmalari (Cetinbag, 2019; Giizel vd., 2010a; Kaytan, 2007; Kul & Aksu, 2016; Lee & Smith,
2011; Ozkale, 2018; Wilms, 2011) arasinda énemli yer tutmaktadir. Bunun yani sira Tiirkiye ile diger
iilkelerin matematik dersi 6gretim programlari (Altintas & Gorgen, 2014; Cetinbag, 2019; Erbilge, 2019;
Giizel vd., 2010b; Kaytan, 2007; Kul & Aksu, 2016; Ozkale, 2018) ve geometri 6grenme alani (Arslan
Ugur, 2015; Cigek vd., 2021) baglaminda ¢alismalar da yapilmistir.

Kaytan (2007) Tiirkiye, Singapur ve Ingiltere Hkégretim Matematik Ogretim Programlarinin
Karsilagtirilmasina iligkin yaptig1 arastirmada, Singapur ve Ingiltere programlarinda problem ¢ézme ve
diistinme becerilerine Tirkiye’den daha fazla dnem verildigi, fiziki olanaklarin ve Bilgi iletisim
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Teknolojileri (BIT) kullanim1 agisindan Singapur ve Ingiltere, Tiirkiye’den daha ileri durumda oldugu
bulgularina ulagilmigtir. Ayrica Ingiltere ve Singapur’da yapilan ulusal sinavlarin ydnlendirme,
Tiirkiye’de yapilan ulusal sinavlarin da segme ve yerlestirme amach oldugu; {i¢ iilkede de siire¢ odakli
degerlendirmeye 6nem verilmesine ragmen Tiirkiye’de siire¢ odakli degerlendirme araglarinin dogru ve
yerinde kullanimina yonelik yeterli yonlendirme olmadigi belirlenmesi ¢aligmanin diger 6nemli
bulgulari arasindadir.

Ozkan (2006)’min Tiirkiye, Belgika (Flaman) ve Singapur Matematik Ogretim Programlari
iizerine yaptig1 karsilagtirmali ¢aligmada programlarin benzer ve farkli yonleri ortaya konmustur.
Caligmada Tiirkiye ve Singapur programlarinin sekil itibariyle benzer oldugunu ancak farkli olarak
Tiirkiye programinin olduk¢a kapsamli ve detayli oldugu sonucuna ulasilmigtir. Cetinbag (2019)
Tiirkiye ve Kanada Ilkokul Matematik Ogretim Programlarim karsilastiran bir ¢alisma yiiriitmiistiir.
Caligmadan elde edilen verilerden Tiirkiye programindaki kazanim sayisinin Kanada Programi’nin
kazanim sayisindan fazla oldugu, Kanada Programi’nin 6grencilerin ihtiyag duyduklar bilgiyi bulug
yoluyla 6grenmesine ve 6grencinin hayat boyu gelisimine olanak taniyacak sekilde diizenlenmis oldugu
ve Kanada ilkokul Matematik Ogretim Programinin gretmene Ofretme-dgrenme ile &lgme-
degerlendirme siirecinde her kazanim i¢in 6rnek plan, etkinlik ve 6neri sundugu bulgularina ulasilmistir.

Geometri 6grenme alaninda yapilan ¢alismalara ise Arslan Ugur'un (2015) Tiirkiye’nin TIMSS
2011 Geometrik Sekiller ve Olgiiler ile Geometri 6grenme alanlarindaki basarisizliginm altinda yatan
nedenlerin 6gretim programlarina dayal olarak belirlemeyi amaciyla yliriittiigii ¢alismas1 6rnek olarak
gosterilebilir, Calismada elde edilen verilerin betimsel analizi sonucunda, Tiirkiye’nin matematik
Ogretim programinda TIMSS 2011 4. simif diizeyindeki kazanimlar1 kapsama ag¢isindan bazi eksikleri
oldugu, TIMSS’te dgrencilerin zorlandig1 uygulama ve akil yiiriitme diizeyindeki sorulara benzer
degerlendirme yoOntemlerine programlarda ve &gretmen kilavuz kitaplarinda yer verilmedigini
belirlemistir. Ayrica somut materyallerin kullanilmasinin ve matematigin hayatla iligkilendirilmesi
programlarin ortak olarak vurguladig1 noktalar olarak dikkat ¢ekmistir.

Bu baglamda yapilan diger ¢alisma ise Cigek vd., (2021) Tiirkiye ve Almanya 5. ve 6. sinif
matematik dersi 6gretim programlar1 geometri 6grenme alani baglaminda karsilastirdigi calismadir. Bu
calismada Tiirkiye’de uygulanan programin alt 6grenme alanlarinin nicel olarak daha fazla oldugu ve
konularin siif diizeylerine gore boliinerek dagitildigi, Almanya programinda ise alt 6grenme alanlarinin
daha sade ve genel ifade edildigi bulgularia ulasilmistir. Ayrica her iki iilkenin ortak uygulama Onerisi
olarak konularin somut modeller ve gercek yasam durumlar ile iliskilendirilerek sunuldugu
belirlenmistir.

Son yillarda yapilan matematik 6gretim programi karsilastirmalar1 genel olarak 6zetlendiginde
programlar arast genel benzerlik olarak, giinliik hayatla iliskilendirme ve somut materyallerin
kullanimini iligskin Oneriler dikkat cekmektedir. Farklilik olarak ise, diger iilkelerin programlarinin
Tiirkiye matematik programlarina gore siire¢ odakli 6lgcme degerlendirme yaklasimlarini daha iyi
drneklendirip somutlastirdig1, BIT kullanimima daha fazla énem verdigi, problem ¢dzme becerilerinin
daha fazla vurgulandigi, TIMSS simaviyla daha uyum iginde oldugu sonucuna ulasilabilir. Mevcut
calisma soz edilen calismalarin bazilaryla ilkokul diizeyinde yliriitiilmesi bazilariyla da geometri
o0grenme alan1 baglaminda karsilastirma yapilmasi yoniiyle ayrilmaktadir. Mevcut ¢alismaya en fazla
benzerlik gosteren Arslan Ugur’un arastirmasi ile referans aliman TIMSS smavlar1 (2011-2019),
incelenen Tiirkiye MDOP (2009-2018) ve incelenen Singapur MDOP (2007-2012) yéniiyle
farklilagmakta ve giincel bir nitelik tagimaktadir.

Sonug olarak, uluslararasi gilincel egitim aragtirmalarinda genel olarak matematik daha &6zel
olarak ise geometri alaninda birinci olan Singapur ile Tiirkiye nin ilkokul matematik dersi 6gretim
programindaki geometri O6grenme alan1 baglaminda karsilastirilmasinin - 6nemli  oldugu
diigiiniilmektedir. Ayrica bu c¢alisma tasariya bakarak program degerlendirme ¢aligmasinin
karsilagtirmali incelemesini icermektedir. Bu c¢alismanin matematik dersi program gelistirme
sireglerine, bu alanda calisan arastirmacilara ve 6gretmenlere katk: saglayacagi diisiiniilmektedir.

Bu arastirmada Tiirkiye ve Singapur ilkokul matematik dersi 6gretim programinda (MDOP) yer
alan geometri 6grenme alanindaki alt 6grenme alanlari, kazamimlar ve egitim durumlari 1, 2, 3 ve 4.
sinif diizeyinde karsilastirmali olarak analiz edilmesi amaglanmaktadir. Bu amag¢ baglaminda asagidaki
sorulara cevap aranmistir.
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Tiirkiye Matematik Dersi Ogretim Programiyla (1-4. simflar) geometri 6grenme alanindaki alt
ogrenme alanlari ve bu alt dgrenme alanlarindaki kazanimlar/hedefler ve egitim durumlar1 baglaminda
Singapur Matematik Dersi Ogretim Programi arasinda:

1) 1. simflar diizeyinde benzerlik ve farkliliklar nelerdir?
2) 2. simiflar diizeyinde benzerlik ve farkliliklar nelerdir?
3) 3. smiflar diizeyinde benzerlik ve farkliliklar nelerdir?
4) 4. siiflar diizeyinde benzerlik ve farkliliklar nelerdir?
Smirhliklar

Aragtirma Tirkiye ve Singapur’da 2021-2022 Egitim-Ogretim yilinda kullanilmakta olan
[lkokul (1-4.siniflar) Matematik Dersi Ogretim Programlarinda yer alan “geometri 6grenme alan1” ile
stirlidir.

2. YONTEM

Bu boéliimde aragtirmanin modeli, arastirmada kullanilan veri toplama kaynaklari, verilerin
analiz siireci ve ¢aligmanin gecerlik ve giivenirligi saglamak icin alinan onlemler hakkinda bilgiler
verilmektedir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Tiirkiye ve Singapur Matematik Dersi Ogretim Programi 1, 2, 3 ve 4. simf geometri grenme
alanlarindaki kazanimlarin karsilagtirilacagi bu arastirma nitel arastirma yaklagiminda ele alinmig olup
dokiiman incelemesiyle elde edilen verilerin betimsel analize tabi tutulmasina dayanmaktadir. Nitel
arastirma Merriam (1998) tarafindan gézlem, goriisme veya dokiimanlardan yola ¢ikarak kavramlari,
anlamlan ve iliskileri agiklama yaklagimi; dokiiman inceleme arastirmalar ise Simsek ve Yildirim
(2016) tarafindan “hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi igeren yazili metinlerin incelenmesi
stireci” (s. 189) olarak tanimlanmistir.

2.2. Veri Toplama ve Analiz Siireci

Verileri toplama ve analiz siireci Forster'in (1994) 6nerdigi dokiiman inceleme asamalarina gore
yiritilmistiir. Bu asamalar su sekildedir: Dokiimanlara ulasma, orijinalligin  kontrol etme,
dokiimanlar: anlama, verileri analiz etme ve veriyi kullanma. Dokiimanlara ulagsma agamasinda; Tiirkiye
Milli Egitim Bakanlig: tarafindan 2018 yilinda hazirlanan ve 2021 yilinda kullanilmaya devam edilen
Matematik Dersi Ogretim Programi (MEB, 2018) ve Singapur Egitim Bakanlig1 tarafindan 2012 yilinda
hazirlanan ve 2021 yilinda kullanilmaya devam edilen Matematik Ogretim Programi (MOE, 2012)
kullanilmistir. Her iki programin da ilkokul 1, 2, 3 ve 4. sinif diizeyindeki geometri 6grenme alanindaki
kazanimlarin oldugu boliimler incelemeye tabi tutulmustur. Orijinalligin kontrol edilmesi asamasinda,
her iki tilkenin 6gretim programlart da egitim bakanliklarinin resmi internet sitelerinden temin edilen
birincil kaynaklar olmas1 dolayisiyla orijinalligin kontrol edilmesi i¢in ayrica bir ¢alismaya ihtiyac
duyulmamistir. Dokiimanlari anlasilmas1 asamasinda, Singapur 6gretim programinin ilgili bolimleri
bir birinden bagimsiz olarak arastirmaci tarafindan ve noter onayli yeminli terciiman Ogretmen
tarafindan g¢evrilmistir. Ardindan iki g¢eviri karsilastirilmis ve farklilik olan yerler goriis birligine
varilana kadar tartisilmis ve son hali verilmistir. Materyaller hazir hale geldikten sonra programlarin
ilgili boliimleri once iilke bazinda bastan sona kadar sonra siniflar diizeyinde (karsilastirmali olarak)
yeterli goriillene kadar okunmustur. Verilerin analiz edilmesi siirecinde ise betimsel analiz ise
kosulmugtur. Betimsel analizin dogasina uygun olarak elde edilen verilerden dogrudan alintilar
yapilmis, veriler sinif bazinda diizenlenmis, 6zetlenmis ve yorumlanmistir. Son asama olan verilerin
kullanilmas1 boliimii daha ¢ok etik degerlerle ilgili olan bolimdiir (Forster, 1994). Yani elde edilen
dokiimanlarin kullanilmas1 i¢in izin istenmesi veya bu verilerin paylasilmasinin kisi veya kurumlara
verebilecegi olast zararlar ile ilgilidir. Bu baglamda incelenen dokiimanlarin resmi kurumlar tarafindan
acik paylasima sunulmus olmasi dolayisiyla boyle bir izne gerek olamadigi ve paylasilmasinin herhangi
bir probleme neden olmayacag diigiiniilmiistiir. Buna ragmen Tiirkiye’de yasal bir zorunluluk olmasi
dolayistyla yapilan calisma tiim ayrintilariyla agiklanarak etik kurul izni alinmistir. Verilerin
karsilastiriimasi Tiirkiye 2018 Ilkokul Matematik Dersi Ogretim Programi “geometri dgrenme alani”
kapsaminda yer alan alt 6grenme alanlar1 ve kazanimlar baglaminda yiiriitiilecek ve baglamda Singapur
2012 Matematik Dersi Ogretim Program ile benzerlik ve farkliliklar1 ortaya konacaktir.
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2.3. Gecerlik ve Giivenirlik icin Alinan Onlemler

e  Singapur Matematik Dersi Ogretim Programiin ilgili boliimii arastirmaci ve noter
onayli yeminli terciiman 6gretmen tarafindan cevrilmistir. iki geviri karsilastirilarak farklilik
olan yerler belirlenmis ve goriis birligine varana kadar tartigilmistir.

o Dis gecerliligi (aktarilabilirlik) saglamak icin veri toplama araglar
asamalar1 detayl1 bir sekilde betimlenmistir.

ve caligmanin

e g giivenirligi (tutarlilik) saglamak igin bulgular ham haliyle oldugu gibi verilmistir.

e Dis gilivenirligin (teyit edilebilirlik) saglanmasi i¢in ise veri kaynaklar agik bir gekilde
betimlenmis, veri toplama ve analiz yontemleri ile ilgili detayl agiklamalar yapilmigtir.

3. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu bélimde TMDOP ve SMDOP geometri 6grenme alanmindaki kazammlari karsilastirilip
benzerlik ve farkliliklart ortaya konulacaktir. Bu baglamda arastirma sorularindan yola ¢ikilarak sinif
diizeyinde ilgili kazanimlar yorumlanacaktir.

3.1. Tiirkiye ve Singapur MDOP 1. Suniflar Diizeyinde Benzerlik ve Farkhiliklar

Arastirmada, “Tiirkiye ve Singapur Matematik Dersi Ogretim Programi geometri dgrenme
alanindaki alt 6grenme alanlari, kazanimlar/hedefler ve egitim durumlar baglaminda 1. smiflar
diizeyinde benzerlik ve farkhiliklar nelerdir?” sorusuna cevap aranmistir. Bu dogrultuda TMDOP 1. sinif
geometri dgrenme alamindaki alt 6grenme alanlar1 ve kazamimlar ile SMDOP arasindaki benzerlik ve
farkliliklar ortaya konulmus ve acgiklamalar bolimlerinden faydalanilarak egitim durumlar
karsilastirilmigtir. Asagida her iki iilkenin 1. sinif geometri 6grenme alani ile ilgili boliimler Tablo 1°de
dogrudan alintilarla sunulmustur.

Tablo 1. TMDOP ve SMDOP 1. Simif Geometri Alt Ogrenme Alanlar1 ve Kazanimlari/Hedefleri

Tiirkiye Singapur
Alt Ogrenme Alam Kazanimlar Alt 6grenme alani Kazanimlar
M.1.2.1. Geometrik M.1.2.1.1. Geometrik sekilleri ~ iki Boyutlu 1.1. Iki boyutlu sekilleri tanimlama,
Cisimler ve Sekiller kose ve kenar sayilarina gore Sekiller isimlendirme, tasvir etme ve
Terimler veya smiflandirarak adlandirir. smiflandirma
kavramlar: M.1.2.1.2. Giinliik hayatta Dikdortgen
Kenar, koge, ii¢gen, kullanilan basit cisimleri, Kare
kare, dikdortgen, ozelliklerine gore smiflandirir Daire
gember ve geometrik sekillerle Uggen

iligkilendirir.

M.1.2.2. Uzamsal M.1.2.2.1. Uzamsal (durum, iki Boyutlu 1.2. Asagidaki ozelliklerden bir veya
iliskiler yer, yon) iligkileri ifade eder. Sekiller ikisine gore iki boyutlu sekillerle
Terimler veya M.1.2.2.2. Es nesnelere oriintii yapma ve tamamlama;

kavramlar: es nesneler

M.1.2.3. Geometrik
Oriintiiler

Terimler veya
kavramlar: 6riintii

Ornekler verir.

M.1.2.3.1. Nesnelerden,
geometrik cisim ya da
sekillerden olusan bir
oriintiideki kurali bulur ve
ortintiide eksik birakilan
Ogeleri belirleyerek oriintiiyt
tamamlar.

M.1.2.3.2. En cok ii¢ 6gesi

Ebat
Sekil
Renk
Yon

olan oriintilyii geometrik cisim
ya da sekillerle olusturur
Tablo 1 incelendiginde Tiirkiye’de birinci sinif diizeyinde geometri 6grenme alninda ti¢ alt
Ogrenme alani oldugu goriilmektedir. Geometrik cisimler ve sekiller alt 6grenme alaninda iki, uzamsal
iligkiler alt 6grenme alaninda iki ve geometrik Oriintiiler alt O6grenme alaninda iki kazanim
bulunmaktadir. Alt 6grenme alanlarinin bulundugu siitunda 6grencilerin 6grenmesi Onerilen kavramlar
verilmektedir. Geometrik Cisimler ve Sekiller alt 6grenme alaninda “kenar, kose, licgen, kare,
dikdértgen, ¢ember” kavramlari, Uzamsal iliskiler alt 6grenme alaninda “es nesneler” kavrami ve
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Geometrik Oriintiiler alt 6grenme alaninda “6riintii” kavrami verilmistir. Geometrik cisimler ve sekiller
alt 6grenme alaninda ii¢cgen, kare dikdortgenin kenar ve koseleri tanitilmakta, geometrik cisimlerden
prizma, kiire vb. cisimler genel olarak tamitilmakta, Uzamsal iliskiler alt 6grenme alaninda uzamsal
(durum, yer, yon) iligkileri ifade eden durumlara deginilmekte, es nesnelere 6rnek istenmektedir.
Geometrik Oriintiilerde alt 6grenme alaninda ise nesnelerden, geometrik cisim ya da sekillerden olusan
bir oriintiideki kurali bulma, eksik Oriintiiyli tamamlama kazanimlar1 yer almakla birlikte Sriintiiniin en
fazla ii¢ 6geli olma simnirligi getirilmektedir.

Singapur’da ise birinci smif geometri 6grenme alninda ise yalnizca bir alt 6grenme alam
bulunmaktadir. Bu dgrenme alam “fki Boyutlu Sekiller” bashig altinda verilmektedir. Alt 6grenme
alaninin birinci kism1 “7ki boyutlu sekilleri (dikdértgen, kare, daire, iicgen) tanimlama, isimlendirme,
tasvir etme ve simflandirma” ile ilgilidir. Tkinci kazanim ise iki boyutlu sekillerle ebat, sekil, renk, yon
ozelliklerden bir veya ikisine gore Oriintli yapma veya Oriintiiyli tamamlama bi¢imindedir.

Her iki programa karsilastirmali bakildiginda Tiirkiye ve Singapur MDOP’leri 1. smif
diizeyinde geometri 6grenme alanlarinda bulunan alt 6grenme alanlarinda Tiirkiye programinin alt
o0grenme alanlar1 agisindan daha kapsamli oldugu goriilmektedir. Programda hem diizlemsel sekiller,
geometrik cisimler, uzamsal iligkiler ve Oriintiiler yer alirken Singapur programinda diizlemsel sekillere
yer verilmekte ve oOriintiiler konusu diizlemsel sekillerle iligkilendirilmektedir. Tiirkiye kitabinda bir alt
O6grenme alan1 olan uzamsal iliskiler konusu, Singapur kitabinda ayrica bir konu olarak yer almamakta
oriintii konusu i¢inde oriintii sekillerinde yon kavramina deginilmektedir.

Programlarda Tablo 1°de verilen alt 6grenme alanlart ve kazamm/hedeflerin yani sira
kazanimlarm altinda agiklamalar yer almaktadir. Bu agiklamalar bazen kazanim/hedeflerin 6grencilere
nasil ve ne kadar verilecegine yani egitim durumlarina iliskin Onerileri, uyarilar1 veya siirliliklar
icermektedir. Her iki {lkenin egitim durumlarmma iliskin sunlar1 sdylemek miimkiindiir.
Tiirkiye Programina acgiklamalar boyutuyla bakildiginda: “En ¢ok dortkenarli sekiller ve cember
iizerinde calisihir.,” veya “Geometrik cisimlerin aginimina girilmez.” ifadeleri kazanimlardaki
sinirliklarin net bir sekilde ifade edildigini gostermektedir. Ayrica “Geometri tahtasi, ip, tel, geometri
cubuklar1 vb. malzemeler kullanilarak geometrik sekiller modellenir.” gibi ifadelerle materyal kullanma
ve somutlastirmaya iliskin net ifadelere yer vermesinin aksine “... modeller iizerinde de ¢alismalar
yapilabilir” gibi daha muglak bir ibareye de rastlanmaktadir.

Singapur programina agiklamalar bolimii agisindan bakildiginda ise programindaki agiklama
boliimlerinin basinda, “Ogrencilerin sunlar1 yapma firsatlar1 olmalidir.” ciimlesi yer almaktadir.
Diizlemsel sekiller “2D sekiller” ve geometrik cisimler “3D nesneler” seklinde belirtilmektedir. Ayrica
“seklin betimlenmesinden hangi 2D sekli oldugunu tahmin edilmesi” ibaresinden iletisim becerisine ya
da diger bir ifadeyle matematik egitiminde dilin kullanimina dogrudan yonlendirme oldugu seklinde
yorumlanabilir. Diger dikkat ¢ceken diger durumlar ise dogrudan dijital yazilimlarim kullanimina ve grup
¢alismalarina yonlendirmeler oldugu soylenebilir.

3.2. Tiirkiye ve Singapur MDOP 2. Siniflar Diizeyinde Benzerlik ve Farkhilklar

Arastirmada cevap aranan sorulardan ikincisi de “Tiirkiye ve Singapur MDOP 2. smiflar
geometri 6grenme alanindaki alt 6grenme alanlari, kazanimlar/hedefler ve egitim durumlar1 baglaminda
benzerlik ve farkliliklar nelerdir?” seklinde ifade edilmisti. Bu baglamda asagida her iki {ilkenin 2. sinif
geometri 6grenme alani ile ilgili boliimler Tablo 2’de dogrudan alintilarla verilmistir.
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Tablo 2: TMDOP ve SMDOP 2. Smif Geometri Alt Ogrenme Alanlar1 ve Kazanimlari/Hedefleri

Tiirkiye Singapur
Alt Ogrenme Alani Kazanimlar/Hedefler Alt 6grenme alan1  Kazanimlar/Hedefler
M.2.2.1. Geometrik = M.2.2.1.1. Geometrik 2.1.iki Boyutlu ~ 2.1.1. 2D sekli  tanimlama,
Cisimler ve Sekiller  sekilleri kenar ve kose Sekiller adlandirma ve agiklama
Terimler veya sayilarma gore smiflandirir. Yarim daire
. . Ceyrek daire
kavramlar: M.2.2.1.2. Sekil modelleri . .

) . Kull K 1 2.1.2. Verilen sekli olusturan
daire, kiip, kare uanarak yapuat - temel 6zelikleri tanimlama
prizma, dikdérigen  Olusturur, olusturdugu 2,13, Asagidakileril kullanarak
prizma, iiggen VI G e farkl1 2D yapilar olusturma
prizma, kiire, silindir =~ M.2.2.1.3. Kiip, kare dikdértgen

prizma, dikdortgen prizma, K
- . A are
iicgen prizma, silindir ve )
kiireyi modeller iistiinde Uigizen
tanir ve ayirt eder. yarim daire
M.2.2.1.4. Geometrik cisim ceyrek daire
Ve sek{!le.l.’muyén, 'konum 2.1.4. Rakamlar1 noktali kdgida
Ve t?uyukluk‘letrl veya kareli kigida kopyalama
degistiginde bi¢imsel
ozelliklerinin
degismedigini fark eder.
M.2.2.2. Uzamsal M.2.2.2.1. Yer, yon ve 2.2. U¢ Boyutlu ~ 2.2.1. 3D sekli  tamimlama,
Miskiler hareket belirtmek i¢in Sekiller adlandirma, tanimlama  ve
Terimler veya matematiksel dil kullanar. lilf“ﬂandlrma
kavramlar: simetrik  M.2.2.2.2. Cevresindeki tlp )
sekil simetrik sekilleri fark eder. kiiboid
koni
silindir
kiire
M.2.2.3. Geometrik = M.2.2.3.1. Tekrarlayan bir
Oriintiiler geometrik Oriintiide eksik
birakilan 6geleri
belirleyerek tamamlar.
M.2.2.3.2. Bir geometrik
ortintiideki iliskiyi
kullanarak farkli

malzemelerle ayni iligkiye
sahip yeni oOriintiiler
olusturur.

2. sinif diizeyinde Tiirkiye programinin geometri 6grenme alaninin ii¢ alt 6grenme alanindan
olustugu goriilmektedir. Geometrik cisimler ve sekiller alt 6grenme alani dort kazanimdan olusmakta
olup geometrik sekil ve cisimlerin 6grenilmesini icermektedir. Uzamsal iligkiler alt 6grenme alaninda
yer-yon ve simetri ¢alismalarina birer kazanimla yer vermis ve toplamda iki kazanimdan olusmustur.
Geometrik oOrlintliler alt 6grenme alaninda ise bos birakilan geometrik Oriintliylii tamamlama ve
geometrik Oriintii olugturma caligmalarini igeren iki kazanimdan meydana gelmektedir.

Tablo 2’ye gore Singapur 2. sinif programinda geometri 6grenme alani iki alt 6grenme alanindan
olusmaktadir. Ilk alt 5grenme alani olan “iki boyutlu sekiller” alt §grenme alanini iki boyutlu geometrik
sekiller ve birinci smiftaki geometrik sekillere ilave olarak yarim daire ve ¢eyrek daire konusu
eklenmistir. Ayrica bu alt 6grenme alaninda rakamlar1 kopyalama/yazma galismasi yapilmaktadir. Diger
alt 6grenme alani ise “li¢ boyutlu sekiller” alt §grenme alan1 olup kiip, kiiboid, koni, silindir ve kiirenin
adlandirilmasi, taninmasinit ve siniflandirilmasini icermektedir.

iki program kazanim/hedef yénleriyle karsilastirildiginda Tiirkiye programinin Singapur
programindan farkli olarak simetri ve uzamsal iligkiler konusuna tekrar yer verildigi, Singapur
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programinin ise Tirkiye programindan farkli olarak yarim ve ceyrek dairenin verilerek konunun
ayrimtiya girmesiyle ve rakamlarin yazimimin dgretilmesiyle farklilastigi gézlenmektedir.

Egitim durumlan incelendiginde ise Tirkiye programi, geometrik sekillerin olugturulmasi
konusunda ders materyali olarak farkli medeniyetlere ait sanat eserlerindeki siislemelerin
kullanilmasinin, BIT teknolojilerinden faydalanilmasinin ve ériintiilerin en fazla dort dgeli olmasimin
onerilmesiyle farklilasmaktadir. Ayrica 6riintii konusunda en fazla dort 6geli Oriintii olusturulmasinin
istenmesi hem sinirligin net bir sekilde belirlendiginin hem de birinci sinifta en fazla ii¢ 6geli olmasinin
istenmesi dolayisiyla konunun genisletilerek ilerletildigi seklinde yorumlanabilir.

Singapur programi aciklama kisminda ise sozel ifadelerle 6zelligi agiklanan seklin tahmin
edilmesinin istenmesi, grup ve gruplar halinde ¢aligmasini istemesi ve Oriintliler konusunda ¢esitli
ozelliklerin (boyut, renk, sekil ve yon) bir veya birkag 6zelligine gore o6riintii 6gelerinin 6zelliklerin
kapsamini agiklamastyla ayrilmaktadir. Oriintii konusunda 6riintii 5gelerinin &zelliklerinin (boyut, renk,
sekil ve yon) bir veya birkag 6zelligiyle olusturulmasinin 6nerilmesi sinirligin net belirtilmis olmasinin

yaninda farkli kombinasyonlardan oriintiiler olusturulabilecegi de belirtilmektedir.

3.3. Tiirkiye ve Singapur MDOP 3. Sumiflar Diizeyinde Benzerlik ve Farkhliklar Nelerdir?

Aragtirmada cevap aranan sorulardan iiglinciisii, “Tiirkiye ve Singapur 3. sinif geometri 6grenme
alanlarindaki alt 6grenme alanlar1, kazanimlar/hedefler ve egitim durumlan acisindan benzerlik ve
farliliklar nelerdir?” seklinde belirtilmistir. Bu amagla asagida her iki iilkenin 3. sinif geometri 6grenme
alani ile ilgili boliimler dogrudan almtilanmis ve yorumlanmustir.

Tablo 3: TMDOP ve SMDOP 3. Sinif Geometri Kazanimlari/Hedefleri

Alt Ogrenme Alani

M.3.2.1.
Geometrik
Cisimler ve
Sekiller

Terimler veya
kavramlar:
dortgen, besgen,
altigen, sekizgen,

késegen, ayrit, yiiz,

koni

M.3.2.2. Uzamsal
Iliskiler

Terimler veya
kavramlar: simetri
dogrusu

M.3.2.3.
Geometrik
Oriintiiler

Tiirkiye
Kazanimlar/Hedefler

M.3.2.1.1. Kiip, kare
prizma, dikdortgen prizma,
liggen prizma, silindir, koni
ve kiire modellerinin
yiizlerini, koselerini,
ayritlarini belirtir.
M.3.2.1.2. Kiip, kare prizma
ve dikdortgen prizmanin
birbirleriyle benzer ve farkli
yonlerini agiklar.

M.3.2.1.3. Cetvel
kullanarak kare, dikdértgen
ve liggeni ¢izer; kare ve
dikdortgenin kdsegenlerini
belirler.

M.3.2.1.4. Sekillerin kenar
sayilarina gore
isimlendirildiklerini fark
eder.

M.3.2.2.1. Sekillerin birden
fazla simetri dogrusu
oldugunu sekli katlayarak
belirler.

M.3.2.2.2. Bir pargast
verilen simetrik sekli dikey
ya da yatay simetri
dogrusuna gore tamamlar.

M.3.2.3.1. Sekil modelleri
kullanarak kaplama yapar,
yaptig1 kaplama Oriintiistini
noktal1 ya da kareli kagit
lizerine gizer.

Alt 6grenme alani

3.1. Acilar

2. Dikey ve Paralel
Dogrular

Singapur
Kazanimlar/Hedefler

3.1. A¢1 kavramlari

3.2. Dik ag1, dik agidan biiytik /
kiigtik agilar

2.1. Dik ve paralel dogrular
2.2. Kare kagit tizerine dik ve
paralel dogrular ¢gizme
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M.3.2.4. M.3.2.4.1. Noktay1 tanir,
Geometride sembolle gosterir ve
Temel Kavramlar isimlendirir.
Terimler veya M.3.2.4.2. Dogruyu, 15111 ve
kavramlar: nokta, acty1 tanir.
dogru, ismn, dogru M 3.2.4.3. Dogru parcasini
[P, ALY ¢izgi modelleri ile olusturur;

yatay, dikey ve egik
konumlu dogru pargasi
modellerine 6rnekler
vererek ¢izimlerini yapar.

Tiirkiye MDOP incelendiginde 3. simif diizeyi geometri 6grenme alaninda dort alt 5grenme alani
karsimiza ¢ikmaktadir. Bunlarin ilki olan geometrik cisimler ve sekiller alt 6grenme alaninda dort
kazanim bulunmakta ve geometrik cisimlerin yiizlerini, kdselerini, ayritlarini, fark etmeyi, bunlar
arasindaki benzerlik ve farkliklar1 ayirt edebilmeyi ve geometrik sekilleri ¢izmeyi ve kdsegenlerini
bulmay1 igermektedir. ikinci dgrenme alani olan Uzamsal iliskiler alt §grenme alaninda iki kazanim
olup ilk kazanim geometrik bir seklin birden fazla simetri dogrusu oldugunun kagidi katlayarak fark
edilmesini digeri ise bir pargasi eksik verilen simetrik sekli tamamlamay1 igermektedir. Geometrik
oriintiiler alt 6grenme alaninda tek kazamimdan meydana gelmektedir. Bu kazamimda ise sekil
modellerini kullanarak kaplama yapilmasi istenmektedir. Son alt 6grenme alan1 olan geometride temel
kavramlar alt 6grenme alaninda ise nokta, dogru, 1sin ve ag¢i kavramlarinin taninmasi ve ¢izgi
modelleriyle yatay, dikey, egik dogru pargalar1 olusturup onlari ¢izmesini igermektedir.

Singapur MDOP’ye bakildiginda ise agilar ve dikey ve paralel dogrular olmak iizere iki alt
o0grenme alanindan olustugu goriilmektedir. Agilar alt 6grenme alaninda a¢1 kavrama, dik ag1, dik agidan
biiyiik ve kiiciik acilarin 6grenilmesinden olugmaktadir. Dikey ve paralel dogrular alt §grenme alani ise
dikey ve paralel dogrularin 6grenilmesini kareli kagit tizerine ¢izilmesini icermektedir.

Iki programa karsilastirmali olarak bakildiginda ise Tiirkiye programi geometrik cisim ve
sekiller, uzamsal iliskiler ve geometrik Oriintiiler konularina 6nceki yillardaki 6grenmelerin iistiine
konunun derinlestirilerek devam edilmesi yoniiyle konu baglaminda Singapur programimdan
ayrilmaktadir. Geometri’de temel kavramlar alt 6grenme alaninda da Singapur programina gore daha
ayrintili oldugu gdzlenmektedir. Ornegin geometrik kavramlarin 6gretimine baslanirken nokta, 1sin,
dogru, ac1 kavramlar1 ve bunlar arasindaki benzerlik ve farkliliklar belirtildikten sonra a¢1 6gretimine
gecildigi belirlenmistir. Singapur programinda ise bu durumun aksine direkt acilarla baslanmig
sonrasinda dik ve paralel dogrular konusuna giris yapilmistir. Ozetle Tiirkiye programiin yillik konu
sayisinin daha fazla oldugu belirlenmistir.

Egitim durumlar1 baglaminda incelendiginde Tiirkiye programinda “Kare, dikdortgen ve daire
ile sl kalmir.” gibi ifadelerle kazanimlarin smurlhiliklarimin net bir sekilde belirlendigi
gbzlenmektedir. Singapur programinda ag1 dgretiminde geometri ¢ubuklar1 ve ignelenmis pipetlerin
kullanilmasini 6nermesi, dogrular dgretilirken iki boyutlu sekillerle iliskilendirilmesinin istenmesi,
acgi0lcer kullanarak gruplar halinde calisilmasini istemesi onemli bulunan noktalar olarak dikkat
¢cekmektedir. Singapur programinda ise grup ¢aligmalar1 ve somut materyal kullanimina vurgu yapildigi
goriilmiistir.

3.4. Tiirkiye ve Singapur MDOP 4. Simiflar Diizeyinde Benzerlik ve Farkhliklar

Aragtirmada cevap aranan son soru ise, “Tiirkiye ve Singapur MDOP 4. sinif geometri dgrenme
alanindaki alt 6grenme alanlari, kazanimlar/hedefler ve egitim durumlari agisindan benzerlik ve
farliliklar nelerdir?” seklinde belirtilmistir. Bu amagcla asagida her iki lilkenin 4. sinif geometri 6greneme
alan ile ilgili boliimler dogrudan alintilanmig ve yorumlanmistir.
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Alt Ogrenme Alani

M.4.2.1.
Geometrik
Cisimler ve
Sekiller

M.4.2.2. Uzamsal
Miskiler

Terimler veya
kavramlar: ayna
Simetrisi

M.4.2.3.
Geometride
Temel Kavramlar

Terimler veya
kavramlar: diizlem,
dar agi, dik agi,
genis ag¢t, dogru
agi
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Tablo 4. TMDOP ve SMDOP 4. Sinif Geometri Kazanimlari/Hedefleri

Tiirkiye
Kazanimlar/Hedefler

M.4.2.1.1. Uggen, kare ve
dikdortgenin kenarlarini ve
koselerini isimlendirir.
M.4.2.1.2. Kare ve
dikdortgenin kenar
ozelliklerini belirler.

M.4.2.1.3. Uggenleri kenar
uzunluklarma gore
siiflandirir.

M.4.2.1.4. A¢cinimi verilen
kiipii olusturur.

M.4.2.1.5. izometrik ya da
kareli kagida es kiiplerle
¢izilmis olarak verilen
modellere uygun basit
yapilar olusturur.

M.4.2.2.1. Ayna simetrisini,

geometrik sekiller ve
modeller lizerinde
aciklayarak simetri
dogrusunu gizer.

M.4.2.2.2. Verilen seklin
dogruya gore simetrigini
gizer.

M.4.2.3.1. Diizlemi tanir ve

orneklendirir.

M.4.2.3.2. Agiy1 olusturan
1s1nlar1 ve koseyi belirler,
ac1y1 isimlendirir ve
sembolle gosterir.
M.4.2.3.3. Agilari, standart

olmayan birimlerle 6lger ve

standart 6l¢me birimlerinin
gerekliligini agiklar.
M.4.2.3.4. Agilar1 standart
ac1 dlgme araglariyla
Olcerek dar, dik, genis ve
dogru ag1 olarak belirler.
M.4.2.3.5. Standart a¢1
6l¢me araglar1 kullanarak
Ol¢iisti verilen agry1
olusturur.

Alt 6grenme alan1

4. 1. Acilar

4.2. Dikdortgen ve
Kare

4.3. Dogru Simetrisi

Singapur
Kazanimlar/Hedefler

1.1 Acilart adlandirmak igin
<ABC ve <a gibi gosterimler
kullanma

1.2 Agcilar1 derece cinsinden
Oleme

1.3 Verilen biiyiikliikte bir ac1
¢izme

1.4 Ceyrek, yarim ve tam
doniigleri derece cinsinden
acilarla iliskilendirme

1.5 8 noktali pusula kullanimi1

2.1 Kosegen ozellikler harig
dikdortgen ve karenin
ozellikleri

2.2 Kare kagitta dikdortgenler
ve kareler ¢izme

3.1 Simetrik
belirlenmesi

3.2 Diiz bir ¢izginin simetrik bir
seklin simetri ¢izgisi olup
olmadiginin belirlenmesi

3.3 Kare kagit iizerinde belirli
bir simetri ¢izgisine gore
simetrik bir seklin
tamamlanmasi

sekillerin

Tablo 4’¢ gore Tirkiye programi incelendiginde iic alt ogrenme alanindan olustugu
goriilmektedir. Bu 6grenme alanlariin ilki olan geometrik cisimler ve sekiller alt 6grenme alani
geometrik sekillerin kenar ve koselerini isimlendirme, kare ve dikdortgenin kenar ozelliklerini
belirleme, ticgenleri kenar uzunlarina gore siniflama ve a¢inimi verilen kiipii olusturmay1 icermektedir.
Uzamsal iligkiler alt grenme alani, geometrik sekillerin ve modellerin ayna simetrisini ¢izme ve verilen
seklin dogruya gore simetrisini ¢izme konularini igermektedir. Geometride temel kavramlar alt 6grenme
alaninda ise diizlemi tanima, ag¢ty1 olusturan 1sinlar1 ve koseyi belirleyip isimlendirme, agilart standart
olmayan birimlerle ve standart araglarla 6l¢gme ve ac1 olusturma konularindan olusmaktadir. Singapur
programina bakildiginda ise onunda {i¢ alt 6grenme alanindan olustugu goriilmektedir. Bunlarin ilki olan
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acilar alt 6grenme alaninda agilarin isimlendirilmesi, l¢iilmesi, verilen biiyiikliikte a¢1 ¢izme, geyrek,
yarim tam donmeleri agilarla iligkilendirme, agilarin &gretimi icin 8 noktali pusula kullaniminin
Ogretilmesi konularinda olugmaktadir.

ki programa karsilastirmali olarak bakildiginda her iki iilkede de agilarin Slgiilmesi,
isimlendirilmesi veya verilen agiya uygun ¢izim yapilmasi gibi konularin ortak oldugu goriilmektedir.
Tirkiye programinda 3. Smif diizeyinde verilen geometrik sekillerin kosegenlerinin bulunmasi,
Singapur programinda dordiincii sinifta kare ve dikdortgenin diger 6zellikleri verilirken kdsegenlerinin
harig¢ tutulmasi dikkat ¢ekmektedir. Singapur programinda 8 yonlii pusulanin ag1 6zellikleri baglaminda
incelenmesi bir ders materyali degil de 6grenme hedefi olarak belirtilmesi ayrica dikkat ¢ekmistir.

Egitim durumlarina bakildiginda ise Singapur programu gesitli yonleriyle Tirkiye programindan
farklilastig1 gozlenmektedir. Ornegin, saat yoniinde veya saat yoniiniin tersine donme (dondiirme)

miktarin1 derece cinsinden Olgiilen bir agi ile iligskilendirilmesinin istenmesi ve “Z donme 90° dir,

%dénme 180° dir, %dénme 270° dir ve bir biitiin olarak dénme 360° dir.” seklinde ayrintili olarak

verilmesi hem 6gretmenler acisindan hedeflerin daha net anlasilmasi hem de 6grenciler i¢in konunun
derinlestirilmesi agindan énemli oldugu diisiiniilmektedir. Bu sinif diizeyinde 6l¢gmenin dgretilmesi her
iki iilkede de ortak bir hedefken Singapur programi 6lgmeden dnce tahmin edilmesi ve dlgtiikten sonra
tahminle sonucun karsilastirilmak istenmesi Ogrencilere tahmin becerisi kazandirilmasina katki
saglayabilmesi agisindan faydali oldugu seklinde yorumlanabilir. Ayrica 8 noktali iki pusula yonii
arasindaki acilar1 (derece cinsinden) bulunmasinin istenmesi, kare, 6zel bir dikdortgen oldugu
ayrintisina yer verilmesi ve ¢iftler halinde c¢alisilmanin Onerilmesiyle Tiirkiye programindan
ayrilmaktadir.

4. SONUC VE TARTISMA

Bu c¢alismada, Tiirkiye ve Singapur ilkokul 1, 2, 3 ve 4. simif matematik dersi Ogretim
programlarindaki geometri 6grenme alanlarindaki alt 6grenme alanlar1 kazanimlar/hedefler ve egitim
durumlar1 baglaminda karsilagtirilmigtir. Bu boliimde arastirmada elde edilen bulgulara dayali olarak
elde edilen sonuglar tartisilmig ve dnerilere yer verilmistir.

Arastirmanin birinci alt probleminde Tiirkiye ile Singapur MDOP nin 1. simflar diizeyindeki
geometri 6grenme alaninin alt 6grenme alanlari, bu alt 6grenme alanlarindaki kazanimlar/hedefler ve
egitim durumlart acisindan benzerlik ve farkliliklari konu edinilmistir. Bu baglamda elde edilen
bulgulardan Tiirkiye programinda konular ii¢ alt 6grenme alaninda, Singapur programinda ise bir alt
o0grenme alaninda verildigi goriilmistiir. Tlirkiye birinci sinif programinda yer alan uzamsal iliskiler alt
O0grenme alanmim Singapur birinci smif programinda yer almadigi belirlenmistir. Hedef/kazanim
baglaminda bakildiginda ise Tiirkiye programinda konularin alt1 kazanim i¢inde, Singapur programinda
ise iki kazanim i¢inde verildigi belirlenmistir.

Ikinci smif geometri alt grenme alaninda ise hem alt 6grenme alan1 hem de hedef/kazanim
baglaminda Tiirkiye programinin niceliksel olarak daha yogun olarak goriilmiistiir. Ornegin Tiirkiye
programinda alt 6grenme alani olarak yer alan uzamsal iliskiler ve geometrik Oriintiiler konulari,
Singapur ikinci sinif konular1 arasinda bulunmamaktadir. Ogrenme hedefleri baglaminda konular genel
hatlartyla benzerlik gostermekle birlikte Singapur programinin Tiirkiye programindan farkli olarak
geometrik cisimlerde (2D sekiller) yarim ve ¢eyrek daire konulariin da verildigi belirlenmistir. Tiirkiye
programinda yarim ve ¢eyrek daire konusuna ikinci sinif diizeyinin yani sira diger sinif diizeylerinde de
rastlanmamuistir. Yine rakamlarinin yaziliginin 6gretilmesine iliskin kazanimlara Singapur programinda
rastlanmisg, Tlrkiye programinda olmadigi tespit edilmistir.

Ucgiincii simiflar programi incelendiginde dnceki siniflarla benzerlik gosterecek sekilde Tiirkiye
programinin hem alt 6grenme alanlarinda hem de kazanim/hedefler noktasinda niceliksel olarak daha
yogun oldugu sonucuna ulagilmistir. Tiirkiye programinda yer alan geometrik cisimler ve uzamsal
iligkiler alt 6grenme alaninda verilen simetri konusu Singapur programinda {igiincii sinif diizeyinde yer
almamaktadir. Tirkiye programinda dordiincii sinifta yogun olarak verilen agilarla ilgili konular
Singapur programinda iigiincii siif diizeyinde verildigi goriilmiistiir.

Dordiincti siif diizeyinde ise iki programa karsilastirmali olarak bakildiginda benzer konular
olmakla birlikte, Tiirkiye programinda geometrik cisimler ve sekiller konusuna tekrar yer verilirken
Singapur programinda yer verilmedigi sonucuna ulagilmistir. Ayrica Tirkiye programinda 3. sinif
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diizeyinde verilen geometrik sekillerin kdsegenlerinin bulunmasi Singapur programinda hem {igiincii
hem de dordiincii siif diizeyinde olmadig1 belirlenmistir. Diger bir ifadeyle Singapur programinda
dordiincii sinifta kare 6zellikleri verilirken “kdsegen hari¢” seklinde belirtilmesi dikkat ¢gekmektedir.

Her iki iilkenin geometri 6grenme alanlarindaki kazanimlar genel olarak karsilagtirildiginda;
Tiirkiye ve Singapur sirasiyla; birinci simif diizeyinde 6-2, ikinci sinifta 8-5, iigiincii sinifta 10-4,
dordiincii smifta ise 12-10 kazanmim/hedef bulunmaktadir. Dort sinif diizeyinde toplamina bakildiginda
ise Tirkiye programinda 36, Singapur programinda 21 kazanim oldugu belirlenmistir. Elde edilen sonug
Ozkan (2006) g¢alismasinda belirttigi Singapur matematik programlarinda hem konularin daha
basitlestirilmis diizeyde ele alindig1 hem de kazanimlarin daha basit bir dille ifade edildigi ve daha az
oldugu sonucuyla benzerlik gdstermektedir. Singapur programinda konularin matematik diigtinme
becerilerini olusturmak i¢in bir arag olarak gosterilmesi onemli bir farklilik olarak belirtilebilir. Caligma
sonuglari yine Arslan Ugur'un (2015) calismasiyla paralellik gostermektedir. Arslan Ugur (2015)
Tirkiye’de bir smif diizeyinde ele alinan konu c¢esidinin fazla oldugu; bununla birlikte kapsamin
smirlandirildigr belirlenmistir. Singapur’da ise konu cesitliliginin az, kapsamin ise genis oldugu
sonucuna ulagsmis ve ayni ¢alismada Geometri 6grenme alanindaki kazanimlarin sayisi azaltilarak daha
iist diizey becerileri igeren kazanimlara yer verilmesini Onermistir. Cetinbag (2019) Tiirkiye ile Kanada
MDOP’leri karsilastirdig1 arastirmasinda kazanim sayilarinin fazla oldugunu belirtmis ve azaltilmasini
onermistir. Cigek, Kuzu, ve Calisan'n (2021) Tiirkiye ve Almanya MDOP’yi geometri dgrenme alanina
gore karsilastirdigl ¢alismasinda da Almanya programinin kazanimlarin daha genel ve birlestirilerek tek
bir kazanim altinda ele alinmasi dolayisiyla sayisinin daha az oldugunu belirtilmektedir. Mevcut
¢aligmadan elde edilen sonug alan yazinla paralellik gostermekte ve benzer konulara iligkin kazanimlarin
birlestirilmesi Onerilebilir. Ancak, kazanmimlar birlestirilirken, kazandirilmasi beklenen eylemin
kapsadigi alana baska bir egitsel eylemin girmemesine 6zen gosterilmeli, hedeflerin birbiri iizerine
binisik olmamasina da dikkat edilmelidir (Demirel, 2014; Kog, 2019).

Egitim durumlarma/siirecine iliskin detaylarin aciklandigi boliimler dort smif diizeyinde
benzerlik gosterdigi i¢in bu boliime iliskin sonuglar toplu olarak bu paragrafta dzetlenmis ve smif
diizeyinde ayr1 ayr1 verilmesine ihtiyag duyulamamistir. Her iki {ilkenin programlarindaki egitim
durumlarina iliskin agiklamalarin oldugu boliimlerde, benzer olarak konunun smirliliklarinin
belirlendigi ve kullanilacak ders materyallerine o6rnekler verildigi goriilse de Singapur programinda
hangi ders materyallerinin kullanilacagi daha sik belirtildigi ve egitim teknolojisi yazilimlarina daha
fazla yonlendirildigi goriilmiistiir. Ayrica Singapur programinin 6gretim siirecinde grup ici ve gruplar
halinde galismaya siirekli yonlendirmeler yaptig1 tespit edilmistir.

Her iki programin 6gretim siireglerine iligkin agiklamalar baglaminda karsilagtirildiginda her iki
iilke programlarinda da giinliik hayatla iligkilere sik sik yer verildigi, kagit katlama ¢aligmalari, somut
materyallerin kullanimi, geometri tahtasi, gonye, iletki ve dinamik geometri yazilimlarinin
kullanimlarmin tesvik edildigi, hedefler verilirken kolaydan zora, basitten karmasiga konularin
genisletildigi ve simif diizeyinde sinirliklarm ifade edildigi belirlenmistir. Tiirkiye programi agiklamalar
boliimiinde bir yer de de olsa sanatla matematik egitiminin iligkilendirmesi yoniiyle farklilagtig
gOrilmiistlir. Singapur programi ise aciklama bdliimlerinde gruplar halinde galismayi, gruplar arasi
calismay1, tahmin becerisi sik sik vurgulamasi ve matematik egitimin teknoloji kullanima daha fazla
tesvik etmesi yoniiyle ayrildig1 sonucuna ulasilmistir. Her ne kadar elde edilen bulgulardan bu sonuclara
ulasilsa da, Dogan Temur ve Tertemiz, (2012) Tirkiye’deki ilkokul &gretmenlerinin geometri
ogretimine iliskin sinif i¢i uygulamalarini inceledikleri aragtirmalarinda, O0gretmenlerin geometri
konularinda yakin ¢cevreden drnekler verme konusunda daha dikkatli olduklar1 fakat cogu zaman bilgiyi
dogrudan vererek tahmin ve c¢ikarim yapmaya dayanan etkinliklere yeterince yer vermedikleri,
MDOP’de 6nerilen birgok geometri arag-gerecini ve BIT temelli yazilimlari ve geometrik sekillerin
ogretiminde sekiller arast iliskiler kurmayi saglayan etkinlikleri yeterince kullanmadiklari
belirlemislerdir. Yine Toptas'in (2008) geometri 6gretiminde dgretme-6grenme siirecinin inceledigi
calismasinda ilkokul birinci sinif dgretmenlerinin ¢ok az somut materyal kullandigini, etkinliklerin
ogrenciler tarafindan gerceklestirilmesine izin verilmedigi yani 6grencinin bilgiyi kesfetmesine imkan
vermeden Ogretmen merkezli olarak derslerin yiiriitiildiigiinii belirlemistir.  Onemli matematik
egitimcilerinden Van Hiele (1986) ozellikle kiigiik yastaki Ogrencilerin geometri derslerinde
somutlagtirmanin 6nemli oldugunu belirtmektedir. Yine NCTM (2000) geometri derslerinin gorsellerle,
somut materyallerle desteklenmesi ve Ogrencilerin geometrik diisiincelerini  birbirleriyle
paylasabilmelerini 6nermektedir. Piaget (1964) ve Bruner (2009) gibi psikologlarin da bulundugu bir¢ok
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psikologun 6zellikle somut islem déneminde dogrudan yagantilarin, somut objelerin ve temsillerinin
kullanilmasinin 6nemli oldugu belirtmektedir.

Genel olarak bakildiginda Tiirkiye ve Singapur MDOP Ogrenme alanlari baglaminda dort simif
diizeyinde Tiirkiye programinda toplam on ii¢, Singapur programinda sekiz alt 6grenme alan1 oldugu
belirlenmistir. Her iki iilkede de ulasilmak istenen hedefler benzerlik géstermesine ragmen Tiirkiye
programiin alt 6grenme alanlariin niceliksel olarak daha fazla olmasmin temel sebebinin ayni
konularin her yil tekrar tekrar verilmesinin konu sayisinin artmasina sebep oldugu goriilmiistiir.
Singapur programinda ise bir yil boyunca daha az sayida konu iizerinde daha fazla yogunlasildigi
gozlenmistir. Ozkan (2018) ogrencilerin her yil ¢ok sayida konuyu (gogunlukla ezberleyerek)
“Ogrenmesi” yerine her sene daha az sayida konuya sindirerek “hakim olmasi” ve bu sekilde 6grencinin
konuyu sinavda soru ¢dzmek i¢in ezberlemesinden ziyade gergekten 6grenmesinin daha faydali olacagi
goriisiindedir. Bu goriise paralel olarak, Arslan Ugur'in (2015) TIMSS’1 referans alarak Tiirkiye
MDOP’nin geometri grenme alanini inceledigi arastirmasinda geometri konularnin béliinmeden bir
biitiin olarak ele alinmasi gerektigini, geometri 6grenme alaninda bir simif diizeyinde farkli birgok alt
o0grenme alanina yer vermek yerine; belirli sayida, dnemli ve birbiriyle iliskili kazanimlar1 igeren alt
O0grenme alanlarma yer verilmesinin daha dogru oldugunu belirtmektedir. Arslan Ugur (2015) ve
Cetinbag (2019) da geometri 6gretim siirecinde birbirleriyle iliskili konularin birlikte ele alinmamasi
durumunda eksikliklerin ortaya c¢iktigi yani geometri konularinin pargalar halinde bir¢ok kez
verilmesinin konunun tam dgrenilememesine neden oldugu, pekistirilmesini engelledigi ve 6gretim
stirecini olumsuz etkiledigi belirtilmis, anlatilmasi istenilen konular arasina yeni ve alakasiz konular
girmeden tek seferde anlatilmasinin daha uygun oldugu vurgulamistir. Ayrica Kuzu (2017) matematik
egitiminde birbiri {izerine konumlandirilan konularin anlamlandirilamamasi iligkili veya devami
niteliginde olan konularin 6greniminde giicliiklerin ortaya ¢ikmasina sebep olabilecegini belirtmektedir.
Coban (2011) ise ABD, ingiltere ve Tiirkiye MDOP karsilastirdigi aragtirmasinda Tiirkiye’de uygulanan
MDOP’deki konularin asir1 tekrar ve fazla ayrintiya girdigi vurgulanmaktadir. Bu baglamda elde edilen
sonugtan ve alinyazindaki benzer arastirmalardan yola g¢ikilarak geometri dgrenme alanindaki alt
O0grenme alanlarinda senelere gore cok fazla parcalanmamasi, birbirine yakin olan konularm
birlestirilmesi, Ogrencilerin konular1 daha derin Ogrenebilmesi icin bir konuyla uzun siire
calisilabilmesine imkan verilmesi nerilmektedir.

Arastirma sonuglarina dayali olarak yapilacak arastirmalara yonelik Onerilere asagida yer
verilmistir.

o Bu arastirma, Tiirkiye ve Singapur 1, 2, 3 ve 4. smif matematik dersi 6gretim programlarinin
geometri 0grenme alanlarmin karsilagtirilmasiyla sinirhidir. Diger ¢alismalarda ilkokul 6gretim
programlarini diger 6grenme alanlartyla ¢aligilabilir.

e Bu aragtirma Ogretim programlarn incelenerek yiiriitiilmiistiir. Fakat Ogretme-0grenme
stireglerinin detaylarina vakif olabilmek i¢in matematik ders kitaplar1 da incelenebilir.

¢ Bu ¢alismada, tasariya bakarak programlar degerlendirilmis olup dokiiman incelemesi yontemi
kullanilmistir. Sonraki caligmalarda programlarm uygulanmasina yonelik caligmalarin
incelemesinin yararli olacagi sdylenebilir.
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EXTENDED SUMMARY
Purpose

This research aims to analyze comparatively the learning sub-areas, learning outcomes, and
educational attainments belonging to the learning area of geometry in terms of 1st, 2nd, 3rd, and 4th-
grade levels in the elementary school MCs of Turkey and Singapore, as well as to identify the similarities
and differences between them.

Methodology

This is a qualitative research study comparing the learning outcomes of the learning area of
geometry in the MCs used in the 1st, 2nd, 3rd, and 4th grades in Turkey and Singapore, and the data got
through document analysis and subjected to descriptive analysis. Qualitative research design can be
defined as "an approach to explain concepts, meanings, and relationships based on observations,
interviews or documents,” Merriam (1998); and document analysis is "the process of examining written
texts containing information regarding certain targeted phenomenon or phenomena,” Simsek and
Yildirim (2016).

Findings

In the context of MC learning areas, a comparison between Turkey and Singapore revealed that
in Turkey, there are three learning sub-areas (Geometric Solids and Shapes, Spatial Relations, and
Geometric Patterns) in the 1st and 2nd grades, four learning sub-areas (Geometric Solids and Shapes,
Spatial Relations, Geometric Patterns, and Basic Concepts in Geometry) in the 3rd grade, and three
learning sub-areas (identical to the previous three grades with the exclusion of Geometric Patterns) in
the 4th grade. In Singapore's MC, there's one learning sub-area (two-dimensional shapes) in the 1st
grade, two learning sub-areas (two-dimensional shapes and three-dimensional shapes) in the 2nd grade,
two learning sub-areas (angles and vertical and parallel lines) in the 3rd grade, and three learning sub-
areas (angles, rectangle and square, and line symmetry) in the 4th grade. A summary of findings showed
that on four grade levels, there were a total of thirteen learning sub-areas in Turkey's program and eight
in Singapore's.

The comparison of the learning outcomes regarding learning areas of geometry in both countries
showed that there are 6-2 learning outcomes/objectives in the first grade, 8-5 in the second grade, 10-4
in the third grade, and 12-10 in the fourth grade, in Turkey and Singapore, respectively. In terms of the
sum of all four grade levels, Turkey's program has 36 learning outcomes, and Singapore's has 21.

Upon comparison of the programs of both countries in the context of teaching processes, the
researcher has found that the curricula of both countries frequently include associations of subject
matters with daily life, that paper folding, use of concrete materials, geometry boards, set squares,
protractors, and dynamic geometry software are encouraged and that when the objectives are
established, subjects go from simple to complex and from easy to difficult while grade-level limitations
are observed. Unlike the program in Turkey, Singapore's program encourages group work and
intergroup work, places a more considerable emphasis on estimation skills, and lends more considerable
support to the use of technology in mathematics education.

Conclusion and Discussion

This study compared the learning sub-areas of geometry in the mathematics curricula followed
in the 1st, 2nd, 3rd, and 4th grades in Turkey and Singapore within the context of learning
outcomes/objectives and educational attainments. Based on the research findings, this section includes
a discussion of the results regarding the learning sub-areas, the learning outcomes/objectives, and the
educational attainments covered in the programs' descriptions.

A summary of findings regarding the learning areas in the mathematics curricula followed in
Turkey and Singapore showed that there were thirteen learning sub-areas in Turkey's program and eight
in Singapore's in four grade levels. Even though the MCs' objectives in both countries are similar, the
learning sub-areas are quantitatively more extensive and presented in more detail in Turkey's program.
In contrast, in Singapore's program, they are presented in a more general, simple, and blended manner.
In other words, in comparison to Turkey's MC, the main feature of Singapore's MC is that it covers
fewer subjects that are taught in more detail.
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An examination of mathematics curricula followed in Turkey and Singapore in terms of learning
outcomes/objectives revealed that although the teaching goals in both countries are similar, there are
quantitatively fewer objectives in Singapore’s program and that those objectives are taught more simply
and straightforwardly compared to Turkey’s MC. This finding corresponds with the results of a study
conducted by Cetinbag (2009). In a study comparing mathematics curricula followed in Turkey and
Canada, Cetinbag (2019) asserted that Turkey's program's number of learning outcomes is too big and
should be lowered. In a study comparing the mathematics curricula followed in Turkey and Germany in
terms of learning areas of geometry, Cigek, Kuzu, and Caligan (2021) found that the number of learning
outcomes was smaller because the subjects were taught with a more general approach and in association
with one another. This study's results correspond with the literature, and it is recommended that the
learning outcomes of similar subjects be combined.

A comparison of the two programs followed in Turkey and Singapore in the context of the
explanations regarding their respective teaching processes revealed that the Singapore curriculum differs
from Turkey’s in that it encourages working in groups and intergroup work, frequently emphasizes
estimation skills, and supports the use of technology in mathematics education. On the other hand,
findings showed that the curricula of both countries often include associations of subject matters with
daily life, that paper folding, use of concrete materials, geometry boards, set squares, protractors, and
dynamic geometry software are encouraged and that when the objectives are established, subjects go
from simple to complex and from easy to difficult while grade-level limitations are observed. However,
in a study examining the in-class methods practiced by elementary school teachers for teaching geometry
in Turkey, Dogan, Temur, and Tertemiz (2012), found that even though teachers are careful to provide
examples from the surrounding environment while teaching geometry subjects, often they directly give
the information and do not sufficiently include activities based on estimation and inference, do not use
the tools of geometry or ICT-based software recommended in the curriculum, nor lead activities that
encourage students to establish relationships between shapes.
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