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4+4+4 Egitim Sistemi ile Sosyal Bilgiler Egitiminde Ortaya
GCikan Kaotik Durumlar Hakkinda
Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Goriisleri’

The Views of the Social Studies Teachers About Chaotic Situations that
Arise in Social Studies Education in 4+4+4 Educational System’

Oguzhan KARADENIZ, Melek ULUSOY

0z

Kamuoyu tarafindan 4+4+4 olarak adlandirilan, Tiirkiye'de zorunlu egitimi kademeli bir sekilde 12 yila gikartan, 6287 sayili Ilkdgretim ve
Egitim Kanunu ile bazi kanunlarda degisiklik yapilmasina dair kanun 11 Nisan 2012 tarihinde 28261 say1 ile Resmi Gazetede yayimlanarak
yuriirliige girmistir. 4+4+4 Egitim sisteminde sosyal bilgiler dersi; S, 6, 7 ve 8. simiflarda brang dersi olarak uygulanmaya devam edilmigtir.
Programda gergeklestirilen degisiklikler ve yenilikler okullarda, idarecilerde, 6gretmenlerde ve Ggrenciler tizerinde farkli etkiler
olusturmustur. Yapilan bu aragtirmada; 4+4+4 egitim sistemi ile sosyal bilgiler dersinde yasanan yenilik ve degisimlerin neden oldugu
kaotik durumlar hakkinda sosyal bilgiler dersi 6gretmenlerinin goriisleri belirlenmeye galigilmigtir. Aragtirma nitel aragtirma yaklagimu ile
yapilmis bir 6zel durum ¢alismasidir. Aragtirma sonucunda, aragtirmaya katilan 6gretmenler; 4+4+4 egitim sistemi uygulamasini olumlu
ve olumsuz yonleri ile degerlendirmislerdir. Sistemi olumsuz bulan 6gretmenlerin; 6grenci yagi, fiziki ortam, uygulama-yonlendirme,
okula uyum, sistemin siirekliligi ve yonetimsel problemler konusunda kaotik durumlarla kargilagtiklar: tespit edilmistir. Sosyal bilgiler
egitiminde ise 6gretmenlerin, programda eksiklikler olmasi, ders saatinin az olmasindan dolay1 programin yetistirilememesi, ortaokula
S. sinufta baglayan 6grencilerin uyum sorunu yasamasi ve 6grencilerin biligsel duyussal gelisim agisindan hazir bulunugluklarinin yeterli
olmamasindan dolay1 kaotik durumla karsilagtiklar1 sonucuna ulagilmistir. Ogrencilerin ise fiziki ortamlarinin degismesi, arkadaglarindan
ayrilmalar1 ve siif 6gretmenlerinden ayrilarak brans 6gretmenine adapte olamamalarindan okul igerisinde kaotik olaylarin yaganmasina
neden olduklar1 belirlenmistir. Bu sonuglar 6gretmenleri kaotik ve karmagik durumlarla karg: karsiya getirmis, 6gretmenlerin gelecek
hakkinda 6ngérememezlik yasamalarina neden oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Sozciikler: Sosyal bilgiler dersi, 4+4+4 Egitim Sistemi, Kaos, Karmasa, Diizen

ABSTRACT

Named as 4+4+4 by the public, the law which extends the compulsory education in Turkey to 12 years stage by stage and which demands
some amendments in Elementary Education Law Number 6287 and some other laws came into force by being published in the Official
Gazette with number 28261 on 11th April, 2012. Social Studies was continued to be implemented in the S, 6, 7 and 8th grades as a
major area course in the 4+4+4 education system. The changes and innovations that are performed in the program have created different
effects on the administrators, the teachers and the students at the schools. In this research, it was aimed to determine the opinions of the
social studies teachers about the chaotic situations caused by innovations and changes experienced in social studies. The Research is a
special case study conducted with the qualitative research approach. As a result, teachers who participated in the survey evaluated the
positive and negative aspects of the 4+4+4 education system application. It is determined that the teachers who find the system negative
had chaotic situations about student’s age, physical environment, application-guidance, harmony wih school, continuity of the system

*Bu galisma IlI. Uluslararasi Sosyal Bilgiler Egitimi Sempozyumu’nda (28-30 Nisan 2014, Ankara, Tiirkiye) sozel bildiri olarak sunulmustur.
*This study was presented at the IlI'Y International Symposium of Social Sciences Education (April, 28-30, 2014, Ankara, Turkey).

Oguzhan KARADENIZ (=)

Biilent Ecevit Universitesi, Eregli Egitim Fakiiltesi, Zonguldak, Tiirkiye
Biilent Ecevit University, Eregli Faculty of Education, Zonguldak, Turkey
oguzhan.karadeniz@beun.edu.tr

Melek ULUSOY

Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara, Tiirkiye

Gazi University, Institute of Educational Science, Ankara, Turkey

Gelis Tarihi/Received :30.12.2014
Kabul Tarihi/Accepted: 17.02.2015

99
Cilt/Volume 5, Sayi/Number 1, Nisan/April 2015; Sayfa/Pages 99-108



Yiksekégretim ve Bilim Dergisi/Journal of Higher Education and Science

and administration problems. It is concluded that in social studies teaching, teachers had chaotic situations because of deficiency of the

program, inadequate time of lessons causing not to catch up with the scheduled time, harmony problems of the students who begin the

secondary school just after the fourth grade and students’ insufficiency in cognitive and sensual developmental levels of readiness. It is

determined that students had chaotic problems caused by the change of their physical environment, leaving their friends and leaving

their class teacher while trying to adapt to their new branch teacher. It is determined that these results made the teachers face chaotic and

complex situations and caused them not to be able to foresee the future.

Keywords: Social studies lessons, 4+4+4 Educational system, Chaos, Complexity, Order

GIRIS

Herakleitos, binlerce yil 6ncesinde “ayni nehirde iki kez yi-
kanamazsiniz, ¢iinki her sey akar” ve “degismeyen tek sey
degisimin kendisidir” diyerek degisimden ve gelisimden uzak
kalinamayacagini ifade etmistir (ileri, 2009). Bilgi cagi olarak
adlandirilan 21. yizyil diinyasinda her alanda biiyik gelisme
ve degismeler yasanmaktadir. Bu hizli degisim ile birlikte diin
miikemmel, olaganisti olarak nitelendirilen bir Girlin, glindelik
hayat icerisinde kullanildik¢a normal olarak algilanmakta, daha
Ustlin ozelliklere sahip bir Grin gikbiginda ise yetersiz olarak
gorlilmektedir. Degisen kosullarla birlikte sosyal ve ekonomik
alanda gerekli degisiklikleri yapabilmek igin egitim sistemlerinin
yeni talepleri karsilamasi gerekmektedir. Egitimde yeniliklerin
benimsenmesi, yenilikgilerin birbirini etkilemesi ile meydana
gelen sosyal bir zincirleme akisindan ibarettir. Yapilacak olan
yeniliklerin planlama karari esnasinda uygulayicilarin da bu
faaliyetlere katilmasi saglanmaldir (Bursalioglu, 2000).

Bir toplumun en 6nemli itici glici egitim dlzeyi ve nitelikli
insan kaynagidir. igerisinde bulundugumuz bilgi ¢aginin bire-
ye sundugu firsatlar beraberinde rekabeti de getirmektedir.
Bireyin yeterliliklerini glincelleyerek yeni gelismeleri yakindan
takip etmesi zorunlu hale gelmektedir. Bu durum karsisinda
¢aga uyum saglamak isteyen (lkeler, egitim sistemlerinde re-
form denilebilecek yenilikler yaparak bireyleri daha uzun siire
egitmektedirler (Sezgin, 2001). Surekli ve kaliteli bir egitim ile
toplumlarin bilgi ve beceri dizeyi artmakta, yasanan bu ge-
lisme Ulkelerin refah ve mutluluk oranlarina arti deger olarak
yansimaktadir.

Zorunlu egitim kavrami, bireylerin belirli bir yasa ulastiklarinda
egitim hayatina baslamalarini ifade etmektedir. Zorunlu 6gre-
tim, devletin yurttasi gérmekle yakimli kildigi egitimi; zorunlu
O0grenim ise, yurttasin devletin gosterdigi yerde gérmeyi yik-
lendigi egitimi anlatmaktadir. Zorunlu egitim belli bir 6grenim
siresini anlatir, bu siire temel egitimin bir kesimini ya da ti-
miind icine alabildigi gibi, temel egitimin 6tesine de tasabilir
(Basaran, 1982). Yasanan gelismelerle birlikte devletler daha
donanimli, bilgili ve yetkin bireyler yetistirmek icin uyguladikla-
ri zorunlu egitim sirelerini uzatmaktadirlar. Bu durum tlkemiz
icin de gecerlidir (Konan, 2004). 10. Kalkinma Plani (2013)'na
gore niifusumuzun egitim duzeyi ylikselmekle birlikte OECD ve
Avrupa Birligi (AB) ortalamalarina gore disiik kalmistir. Orta-
O0gretimin zorunlu egitim kapsamina alinarak yliksekdgretime
erisimde saglanan gelismelerle niifusun egitim dizeyinin art-
masi ongorulmistir.
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Batili egitim anlayisi ve degerlerinin (ilkemize girmesiyle bir-
likte zorunlu egitim bizde de sekillenmeye baslamistir (Glven,
2010). Osmanli Devleti déneminde Sultan Il. Mahmut tarafin-
dan 1824 yilinda yayinlanan fermanla (Akyliz, 1997), 7 yasina
giren ¢ocuklarin sibyan mekteplerine devam etmeleri zorunlu
kihnirken (Oztiirk, 2001), 1869 yilinda kabul edilen Maarifi
Umumiye Nizamnamesi ile ilkdgretim, tiim yurtta zorunlu hale
getirilmistir (Okuyucu, 2001). Cumhuriyetin ilani ile ilkogretime
verilen 6nem artarak devam etmis ve siresi konusunda tartis-
malar yasanmistir (Giiven, 2010).

1924 Anayasasi’na gore (md. 87) ilkdgretim zorunlu, parasiz ve
bes yil olarak belirlenmistir (Erdem, 2005). 5 Ocak 1961 yilinda
cikarilan 222 sayili ilkégretim ve Egitim Kanunu ile ilkokul zo-
runlu olmaya devam ederken, ortaokul ve okul éncesi zorunlu
tutulmamistir. Zorunlu 6gretimi, 7-14 yasindaki Ogrencileri
kapsayacak sekilde, sekiz yila ¢ikaran bu kanun tam olarak
uygulanamamistir. 1973 yilinda kabul edilen 1739 sayili Milli
Egitim Temel Kanunu ile egitim anlayisimiz sistem yaklasimi
ele alinarak dizenlenmistir. Bu kanun ile ilkogretim 6-14 yas-
lari arasindaki bireylere zorunlu tutulmustur (Erdem, 2005).
18 Agustos 1997 yilinda, Resmi Gazete’de yayinlanan, 4306
sayili yasa ile zorunlu egitim sekiz yila ¢ikarilmistir (Milli Egitim
Bakanligi, 2000). Ayni yil, Diinya Bankasi tarafindan finanse
edilen Temel Egitim Projesi’ne (Devlet Planlama Teskilati, 2000)
islerlik kazandirmak, sekiz yillik kesintisiz zorunlu ilkogretimi
yayginlastirmak ve ¢agdas bir egitim diizeni kurmak amaci ile
Egitimde CagI Yakalama 2000 Projesi uygulamaya konulmustur.
Ug¢ asamadan olusan bu projede; birinci asama, 1998-1999
Ogretim yili gereksinmelerinin belirlenmesi (1998 yili yatirim
planlamasi), ikinci agama 2000-2001 6gretim yili basina kadar
gereksinmelerinin belirlenmesi (egitimde ¢agi yakalama 2000
projesi), Gglincli asama ise 2001-2010 arasindaki donem gerek-
sinmelerinin belirlenmesidir (egitim ana plani) (Devlet Planla-
ma Teskilati, 2000).

Kaos, diizensizligin icerisinde yer alan diizendir (inam, 2006)
ve bicime tam olarak kavusmayan bir durumu ifade etmektedir
(Kendirli, 2006). Kaos teorisi ise acik bir sistem olan evrenin
dogrusal olmayan yonini agiklamakta ve sistemlerin ilk uy-
gulanmasi esnasinda olusan degisikliklerin uygulama sonunda
blyuk etki ve sonuglar yarattigini belirtmektedir (Rockler’den
aktaran, Akbaba Altun, 2001). Degisim, zaman ve dizensizlik
kavramlari kaos teorisinin en temel konularidir (Alpar, Oztiirk &
Eren, 2011). Kaosun ifade ettigi diizensizlik durumu bir 6gren-
cinin daginik olan galisma masasini diizenlemesi gibi basit bir
daginiklik veya karmasikligi ortadan kaldirma durumu degildir
(Oge, 2005). Kaotik durumlarda kestirilemeyen, dngériileme-
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yen, etki ve sonuglarina iliskin olarak kesin sonuglara varilama-
yan belirsizlikler mevcuttur.

Dinamik bir yapida olan egitim sistemleri dogrusal olmayan
O6grenme sireglerine sahiptir (Téremen, 2000). Okullarda ve
programlarda déniisim ve degisimlerin gerceklesmesi asama-
sinda kaotik durumlarla karsilasilmaktadir. Bu durum toplumda
var olan paradigmalara degisik acgilardan yaklasilmasina neden
olmaktadir (Yesilorman, 2006). Egitim sistemlerinde meyda-
na gelen karmasayl yakindan taniyarak olumlu sonuglar elde
etmek, egitimin ihtiya¢ duydugu yenilik ve diizenlemeleri ger-
ceklestirmek miimkiin olabilmektedir. Dikkat edilmesi gereken
nokta karmasadan ziyade karmasanin sonuglarini en iyi sekilde
degerlendirerek olumlu gelismeler saglamak ve yararlanabil-
mektir (Erdogan, 2012).

4+4+4 egitim sistemi olarak adlandirilan kanun 11 Nisan 2012
tarihinde Resmi Gazete’de yayimlanarak ylrarlige girmistir. Bu
kanun ile 5+3 olarak adlandirilan egitim sistemi uygulamadan
kalkmis ve zorunlu egitimin 12 yila ¢ikmasi saglanmistir. Bu
diizenlemedeki ana amac egitim sistemimizi daha demokratik
ve esnek bir hale getirmektir. Ulkemiz niifusunun %28'i lise
mezunudur ve okullasma oranlarinda bélgelere gére farkliliklar
gorulmektedir. AB Ulkelerinin 2020 yili hedefi niifuslarinin en az
%90’1In1 lise mezunu yapmak iken; Gliney Kore ve Japonya’nin
bu hedefi ¢ag nufusunun %100’tGnl Gniversite mezunu yap-
maktir. Bunun yani sira, gelismis Ulkelerde zorunlu egitimin
siresi 11-12 yildir. Yapilan yeni diizenleme ile egitim (4+4+4);
kademelere béliinerek kademeler arasi yatay ve dikey gegislere
imkan saglanmis, bu esnek yapi icerisinde bireylere gelisim ve
yeteneklerine gore tercih yapma hakki erken yaslarda verilmis-
tir. 4+4+4 egitim sistemi ile 12 yillik kademeli zorunlu egitim; il-
kokul (4 yil), ortaokul (4 yil) ve lise (4 yil) olarak diizenlenmistir.
imkanlar dahilinde fiziki olarak okullarin birbirinden ayrilmasi
amaglanmistir. Ortaokullarda program butlinlGgi korunmaya
caligilarak, 6grenim sirecinde bulunan programlarin tercih
edilmesinde, firsatlardan yararlanilmasina imkan saglanmistir
(Milli Egitim Bakanhgi, 2012).

4+4+4 egitim sistemi avantaj, dezavantaj ve sorumluluk artisini
da beraberinde getirmistir. Yeni egitim sistemi hakkinda 6gret-
menlerin goruslerinin alinarak sistemde bu yonde yeniliklerin
yapilmasi gerekmektedir. Okullar ¢evrelerinde meydana gelen
degisim, gelisim ve yeniliklerden bagimsiz kalamamakta; sos-
yal, siyasi, ekonomik ve kulturel dokularda yasanan yenilikle-
rin yarathgl avantaj ve dezavantajlara karsi optimist bir tavir
takinarak kendilerini yenilemektedirler. Ogretmenler egitim
sistemlerinin islemesinde en bliylik paya sahip kisilerdir. Yeni
egitim sistemi hakkinda 6gretmenlerin gorislerinin alinmasi,
sisteme ekleme veya ¢ikarmalarin bu yonde yapilmasi gerek-
mektedir. Bu bakimdan 6gretmenlerin, egitimde yasanan de-
gisimleri nasil algiladiklarinin bilinmesi 6énemlidir. Aksi takdirde
yeni uygulanan sistemlerin islemedigi dlstnilerek sistem
gelismeye kapatilarak yeni sistem arayislarina gidilmektedir
(Akpinar & Aydin, 2007).

Turkiye’de 4+4+4 egitim sistemi Uzerine yapilan arastirmalar-
dan; Karadeniz, (2012); Memisoglu ve ismetoglu (2013); Dogan,
Ugurlu ve Demir (2014); Cerit, Akglin, Yildiz ve Soysal (2014)
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yaptiklar galismalarda 6gretmenlerin ve yoneticilerin 4+4+4
egitim sistemi hakkindaki goruslerini belirlemeye ¢alismiglar-
dir. Demir, Dogan ve Pinar (2013) arastirmalarini 4+4+4 egitim
sistemi uygulanmasini brang 06gretmenlerinin karsilastiklari
sorunlar dogrultusunda degerlendirmislerdir. Ancak bu uygu-
lama sonrasinda sosyal bilgiler egitiminde ortaya ¢ikan kaotik
durumlar hakkinda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin goéruslerinin
incelendigi bir aragtirmanin olmadigi gérilmektedir. Bu agidan
bakildigi zaman sosyal bilgiler egitiminde ortaya ¢ikan kaotik
durumlar hakkinda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin gorusleri
onemli bir hal almaktadir. Bu baglam kapsaminda arastirma-
nin amaci, egitim camiasinda ve kamuoyunda tartisilan 4+4+4
egitim sistemi olarak adlandirilan uygulamanin, sosyal bilgiler
egitiminde meydana getirdigi kaotik durumlar hakkinda sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin goruglerinin belirlenmesidir.

YONTEM
Aragtirmanin Deseni

Bu arastirma nitel arastirma yaklasimi ile yapilmis bir 6zel du-
rum calismasidir. Nitel arastirma verileri ayrintili ve derinleme-
sine toplamak, katiimcilarin bireysel algilarini, deneyimlerini ve
bakis acilarini dogrudan 6grenmek, mevcut durumlari anlamak
ve aciklamak i¢in basvurulan bir yéntemdir (Blyukoztirk, Cak-
mak, Akgiin, Karadeniz & Demirel 2008). Ozel durum calismasi-
nin en 6nemli 6zelligi; arastirilan konu ile ilgili 6nyargilara sahip
olmadan gtincel bir olay, olgu, durum, birey veya grup lzerinde
derinlemesine inceleme yapilmasidir (Ekiz, 2009). Arastirmada
ele alinan 6zel durum 4+4+4 egitim sisteminin uygulanmasi ile
sosyal bilgiler egitiminde meydana getirdigi kaotik durumlarin
belirlenmesidir. Yeni egitim sisteminin uygulanmasi ile birlikte
sosyal bilgiler 6gretmenlerinin karsilastiklari kaotik durumlar
ve karmasik olaylar arastirilarak bu 6zel durum nitel bir arastir-
mayla ortaya konulmaya cahlisiimistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin galisma grubunu Bati Karadeniz’de bulunan ve
orta buyuklikte olan A ilinin, X ilgesinde, gorev yapan 10 sos-
yal bilgiler 6gretmeni olusturmaktadir. Calisma grubunda yer
alan 6gretmenlerin segcimi amagsal 6rnekleme yontemlerinden
maksimum gesitlilik 6rneklemesi yontemi ile belirlenmistir.
Maksimum gesitlilik 6rnekleme evrende, incelenen problem ile
alakalibenzer durumlarin belirlenmesi ve ¢alismanin bu durum-
lar Uzerinde yapilmasidir. Bu ydontem evren degerleri hakkinda
onemli ipuglari vermekte ve arastirmaci arastirdigi konunun
tiriinde ve yogunlugunda degisme olabilecegini dusindigi
farkli durumlan 6rneklemine alabilmektedir (Blyukoztirk et
al, 2008). Maksimum gesitlilik 6rnekleme yontemi ile rneklem
grubunda probleme taraf olabilecek birey gesitliligi maksimum
derecede yansitilmaya caligiilmaktadir. Farkh gruplarin gesitlilik
arz eden durumlari arasindaki benzerlikler ve ortakliklar ortaya
koyulmaktadir (Yildirnm & Simsek, 2008).

Tablo 1’de calisma grubunda yer alan 6gretmenlere ait kisisel
bilgiler verilmistir.

Tablo 1'de gorildugi tzere katihmcilarin altisi erkek dordi ka-
dindir. Katilimcilarin sekizi 8-20 yil arasi tecriibeye sahip iken,
iki katilimci bes yillik mesleki tecriibeye sahiptir. Sekiz 6gret-
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Tablo 1: Calisma Grubundaki Ogretmenlere Ait ilgili Kisisel Bilgiler

Sosma ki =T _ Egitm

Erkek Yuksek Lisans
02 Kadin 5 Lisans
03 Erkek Lisans
04 Erkek 10 Lisans

05 Kadin 12 Yiiksek Lisans
06 Erkek 5 Lisans
07 Erkek 8 Lisans
08 Kadin 11 Lisans
09 Erkek 20 Lisans
010 Kadin 13 Lisans

men lisans mezunu iken, iki 6gretmen yiiksek lisans mezunu-
dur. Yuksek lisans mezunu 6gretmenlerden biri kadin, digeri
erkektir.

Veri Toplama Araglari

4+4+4 Egitim sisteminin uygulanmasi ile sosyal bilgiler egiti-
minde meydana gelen kaotik durumlar hakkinda sosyal bilgiler
o6gretmenlerinin gorislerinin belirlendigi bu arastirmada veri-
lerin toplanmasinda yari yapilandiriimis yonlendirici olmayan
goriasme formu kullanilmistir. Yari-yapilandirilmis sorulardan
olusan goriisme formu esnek olmasinin yani sira belirli bir
konuda derinlemesine bilgi toplanmasina imkan vermesi, ka-
tilimcilarin dusiincelerini istedikleri gibi yaziya dokebilmelerine
olanak saglayarak verilerin toplanmasi ve ¢éziimlenmesinde
kolaylk saglamasi agisindan arastirmacilar tarafindan tercih
edilmektedir (Yildirim & Simsek, 2008).

Yari-yapilandiriimis gériisme formunun gelistirilmesi sirecinde
arastirmanin i¢ gegerliligini (inandiricihgini) arthrmak amaciyla
arastirma konusu ile ilgili literatlr taramasi yapilarak kavramsal
cerceve olusturulmustur. Konunun tasarlanmasinin ardindan
formda yer almasi disinilen maddeler belirlenmistir. Mad-
delerin amag, anlam ve kapsam acisindan degerlendirilmesi
amaciyla alan uzmani iki 6gretim Uyesi ve iki brans 6gretmeni
ile goristlmis ve ardindan katiimci teyidi alinmistir. Bu asa-
malardan sonra elde edilen bilgilerden yararlanilarak forma
son hali verilmistir. Yari-yapilandiriimis gérisme formu iki bo-
limden olugmaktadr. ilk béliimde katihmcilarin kisisel bilgileri
ile ilgili sorular, ikinci boliminde ise arastirmacilar tarafindan
hazirlanan yari-yapilandirilmis gériisme sorulari yer almaktadir.
Veri toplama formunda su sorulara yer verilmistir:

1. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 4+4+4 egitim sistemine ilis-
kin gorusleri nelerdir?

2. 4+4+4 Egitim sistemi ile sosyal bilgiler egitiminde ortaya
¢ikan kaotik durumlar nelerdir?

3. Bu kaotik durumlarin sosyal bilgiler egitimine etkisi nedir?

4. 4+4+4 Egitim sistemi ile sosyal bilgiler egitiminde ortaya
cikan kaotik durumlarin 6grenci ve 6gretmenler lizerindeki
etkilerine yonelik 6gretmen gorisleri nelerdir?
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Verilerin Analizi

Bu arastirmada yari-yapilandirilmis gériisme formundan elde
edilen verilerin degerlendirilmesinde icerik analizi teknigi kul-
lanilmistir. icerik analizinde benzer veriler belirli kavramlar ve
temalar gergevesinde bir araya getirilerek diizene konulmakta-
dir. (Yildirrm & Simsek, 2008). Arastirmada verilerin ¢dziimlen-
mesi stirecinde ilk olarak 6gretmenlerin 4+4+4 egitim sistemi-
nin uygulanmasi ile sosyal bilgiler egitiminde meydana gelen
kaotik durumlar hakkinda ifade ettikleri gorisler icerik anali-
zine tabi tutulmustur. Analiz birimi olarak ifadeler yani yargilar
kullanilmigtir. Coéziimleme agsamasinda gorusine basvurulan
dgretmenlere birer kod numarasi (01, 02, 03, gibi) verilmistir.
Gortusme formundaki soruya verilen cevaplar tek tek incele-
nerek bulgular bélimiindeki tabloya yerlestirilerek gorsellik
kazandirilmistir. Tablolara yerlestirilen verilerin incelenmesiyle
kodlar olusturularak temalara ayrilmistir. Olusturulan kodlar-
dan benzer 6zellik gosterenler birlikte dusinilerek alt temalar
olusturulmustur. Tema ve alt temalar 6gretmen ifadelerinden
yani arastirma verilerinden olusturulmustur. Ogretmenlerin en
fazla 6nem verdikleri alt temalarin hangileri oldugunu belirle-
yebilmek icin alt temalarin yinelenme sikliklari (frekanslari) he-
saplanmistir. Her bir tema kapsaminda belirlenen alt temalari
iceren 6gretmen ifadelerinden aktarimlar sunulmustur. Veriler,
tema ve alt temalardan hareketle yapilan yorumlar betimsel bir
anlayisla ifade edilmistir.

BULGULAR
Birinci Alt Probleme Ait Bulgular

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 4+4+4 egitim sistemi ile ilgili
gorislerini tespit etmek amacina yonelik yapilan icerik analizi
sonucunda 6gretmenlerin olumlu ve olumsuz goériste bulun-
duklari tespit edilmistir. Olumsuz gorislere ait bulgular Tablo
2'de, olumlu gorislere ait bulgular Tablo 3’de sunulmustur.

Calismanin birinci sorusunda 6gretmenlere 4+4+4 egitim sis-
temi hakkindaki diisiinceleri sorulmustur. Ogretmenler sistem
hakkindaki distincelerini olumlu ve olumsuz yoénleri ile belirt-
mislerdir. Sistemi olumsuz bulan 6gretmen gorisleri alti ana
kategoriye ayrilmistir. Bu kategoriler 6grenci yasi, fiziki ortam,
uygulama-yonlendirme, okula uyum, sistemin sirekliligi ve
yonetimsel problemlerdir.
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Tablo 2: Sosyal Bilgiler Ogretmenleri’nin 4+4+4 Egitim Sistemine Yonelik Olumsuz Gériisleri

Tema

Ogrenci Yasi

Fiziki Ortam

Uygulama- Yénlendirme

Okula Uyum

Sistemin Surekliligi

Dogrudan Ogretmen Goriisii
66 ayhk ¢ocuklarin ilkokula baglamasi

Ortaokula baslama yasinin diismesi

Fiziki sartlarin sistemin uygulanmasina uygun olmamasi
Siniflarda materyallerin az olmasi

Siniflarin mevcudunun fazla olmasi

Ortaokul binalarinin yetersiz kalmasi

Ogretmen ve uzman goriisii alinmamasi
Ogretmenlerin sisteme hazirliksiz olmasi

Sistemin tam olarak tanitilmamasi

Sistemin pilot uygulamasinin yapilmamasi

Boyle bir degisiklige ihtiyag olmamasi

Hizmet ici egitimlerin yetersiz olmasi

66-72 ayhk cocuklarin ayni sinifa uyum saglayamamasi

1. Sinif 6grencilerinin ortaokula uyum saglayamamasi
Sistemin sirekli olarak uygulanabilirliginin saglanmamasi
Programlarin her yil degismesi

[EN
(o]

29.6

N
w

6.8

Yonetimsel Problemler

Toplam

Okulda yonetimin degismesi ve sorunlar yagsanmasi
Yoneticilerin sistemi kavrayamamasi

13.6

Nbl—‘UJNHHNI—‘UJNNUJUJNU‘IUJ-bI
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Tablo 3: Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin 4+4+4 Egitim Sistemine Yénelik Olumlu Gérisleri

Firsatlar ve Avantajlar o
Okul terkinin azalmasi

Katsayi farkinin kaldiriimasi

Secim Ogrencilerin ders segiminde 6zgiir olmalari
Hakki Acik lise imkani olmasi
. . Ogrencilerin bilgi diizeyinin artmasi
Kisisel Gelisim o .
Daha bilingli bir toplum meydana gelmesi
Toplam

Ogretmenler égrencilerin ilkokula ve ortaokula baslama yasla-
rini hazirbulunusluk agisindan kigik bulmuglardir. Bu duruma
gerekge olarak 6gretmenlerin ve 6grencilerin yasadiklari sikin-
tilari gdstermislerdir: 04, “6gretmenler ézellikle 1. sinif 6gret-
menleri uygulamada sikintilar, diizensizlikler yasadilar.” 02,
“66 aylik cocuklarin okula baslamasi onlari hayli zora soktu.
Cocuklarin bir¢cogu stirekli agladi, siniflarda adeta kaos duru-
mu hakimdi.” 06, “6§renciler ortaokula gelmek istemiyor, eski
okullarini ¢ok ézliiyorlar; sinifta huzursuzluk ¢ikartiyor, karma-
sikliga neden oluyorlar.”

4+4+4 egitim sisteminin uygulanmasi ile ilkokul ve ortaokul
binalar ayrilmistir. Bu durum vyeterli sinif bulunamamasina,
siniflarin kalabalik olmasina ve materyal eksikligine neden ol-
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Dogrudan Ogretmen Goriisii

Zorunlu egitimin 12 yila gtkmasi
Dezavantajli 6grencilere agik lise imkani saglanmasi
Egitimde firsat esitliginin saglanmasi

Ogrencilerin ders segiminde 6zgiir olmalari

57.7

23.1

19.2

Nw.bwn—\n—\m.b-hwl
X

N
)]

100

mustur: 010, “ortaokullarda siniflar cok kalabalik; éGrenciler
adeta sinifa sigmiyor.” O1, “ders materyalleri yetersiz ya da
eski; etkinlik yapmak igin sinifta yer kalmiyor.”

Sistemin ilk kez uygulanmasi ve bu uygulama kararinin kisa siire
icerisinde alinmasi 6gretmenler lizerinde uygulama ve yonlen-
dirme faaliyetlerinde kaotik durum olusturmustur: 06, “egitim
sisteminin 4+4+4 olarak diizenlenmesini uygun bulmuyorum;
clinkii gerekli alt yapi hazirliklarinin yapilmamasi egitimde
biiyiik kaotik ortamlarin meydana gelmesine sebep oldu.” 07,
“sistem ile birlikte ders programinin da dedismesine hazirliksiz
yakalandik.” 08, “sistem tam olarak tanitilamadi ya da biz an-
layamadik; bir karmasiklik olustu.”
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4+4+4 egitim sisteminin uygulanmasi ile ilkokul ve ortaokul bi-
nalarinin ayrilmasi nedeniyle idari yapida, okul ydnetimlerinde
degisiklikler olmustur: 05, “ortaokulda ilk zamanlarda yénetim
sorunu olustu; ders programlari ayarlanamadi bir siire.”

Ogretmenlerin 4+4+4 egitim sisteminde olumsuz olarak gér-
diikleri bir diger durum da 6gretmen ve 6grencilerin okula
uyum saglamada zorlanmasi olarak gdsterilmistir: 01, “brans
édgretmenleri tecriibesizdi; 5. siniflarda ¢ocuklari derse adapte
etme konusunda adeta kaos yasadilar” 02, “1. sinifa uyum
saglayamayan bir¢cok 6grenci okul 6ncesine yénlendirildi; bu
durum sistemde dlizensizlige neden oldu.”

Ogretmenlerin 4+4+4 egitim sistemi ile ilgili olumlu gériislerine
iliskin bulgular Tablo 3’de gdsterilmistir. Tablo 3 incelendiginde
olumlu goriisler U¢ kategoriye ayrilmistir. Bu kategoriler firsat-
lar ve avantajlar, secim hakki ve kisisel gelisimdir.

Ogretmenler sistemin getirdigi firsat ve avantajlari olumlu bir
gelisme olarak belirtmislerdir: 01, “ilkokul ve ortaokuldaki
cocuklarin ayri mekdnlarda olmasi giizel bir olay; ¢linki kiigiik
6grenciler kendilerinden yas¢a ve fiziken biiyiik dgrencilerle
ayni bahgede, ayni okulda 6grenim gériiyordu; bu durum bazen
6grenciler arasinda karmasa yasanmasina neden oluyordu.”
03, “maddi durumu iyi olmayan égrenciler acik liseye devam
edebilecek béylece egitimleri yarim kalmayacak, egitimde firsat
esitligi tam olarak saglanacak; bu cok olumlu bir gelisme.” 09,
“egitim sisteminin 4+4+4 olarak diizenlenmesini alan secebilme
alternatifi getirmesi agisindan olumlu buluyorum.”

Ogrencilere ders secme ve agik lise imkaninin sunulmasi olum-
lu bir gbriis olarak bildirilmistir: 05, “ekonomik sikint1 yasayan,
durumu iyi olmayan égrencilerin lise egitimlerini a¢ik liseden
tamamlamasi giizel bir gelisme, firsat esitligi sagland..”

Ogrencilerin bilgi diizeyinin artmasi ve toplumun bilinglenmesi
kisisel gelisim agisindan olumlu bir gelisme olarak gorilmustdir:
07, “zorunlu editimin 12 yila ¢cikmasi, 4+4+4 tartismalari top-
lumda egitime bakista farkindalik yaratti, biling diizeyi artti.”

Elde edilen bulgulara genel olarak bakildiginda, sosyal bilgiler
o0gretmenleri 4+4+4 egitim sistemi hakkinda olumlu ve olum-
suz gériis bildirmiglerdir. Ogretmenler sistemin hazirlanmasin-
da ve uygulama asamasinda uzman ve 6gretmen goruslerinin
alinmadigini, uygulamaya hazirliksiz basladiklarini, alt ve Ust
yapi eksiklerinin giderilmedigini, ilkokula ve ortaokula baslama
yasinin gelisimsel acidan disiik oldugunu, 6gretmenlerin norm
sorunu yasadigini ve bu gelismelerin 6gretmenler lzerinde
olumsuz bir etki olusturdugunu belirtmislerdir. Bu olumsuz
durumlar dizensizlige yani kaos ve karmasaya yol agmistir.
Sistemin dezavantajli oldugu kadar avantajli yonleri oldugun-
dan hareketle 6gretmenler sistemin olumlu yonleri hakkinda
da goris bildirmislerdir. Sistemin 6grencilere bir tst 6grenim
kurumuna gegmede segme sansi tanimasi, isteyen 6grencilerin
lise egitimlerini 6rglin egitim disinda da devam ettirme olanagi
sunmasi, ilkokul ve ortaokul binalarini ayirmasi olumlu goéris
olarak belirlenmistir.

ikinci Alt Probleme Ait Bulgular

4+4+4 Egitim sistemi ile sosyal bilgiler egitiminde ortaya ¢ikan
kaotik durumlari tespit etmek amacina yonelik yapilan igerik
analizi sonucunda elde edilen bulgular Tablo 4’de sunulmustur.

Tablo 4 incelendiginde 4+4+4 egitim sistemi ile sosyal bilgiler
egitiminde yasanan kaotik durumlara iliskin 6gretmen goris-
leri bes ana kategoriye ayrilmistir. Ogretmenler yasadiklari
kaotik durumlari; 6grencilerin hazirbulunuslugu, egitim ogre-
tim slireci, program, zaman ve norm kadro kategorileri altinda
degerlendirmislerdir.

Tablo 4: 4+4+4 Egitim Sistemi ile Sosyal Bilgiler Egitimi’nde Yasanan Kaotik Durumlara Yénelik Ogretmen Gérisleri

Dogrudan Ogretmen Goriisii %
‘ Ortaokula baslama yasinin kiigiik olmasi ‘ 3 ‘
‘ 5.Sinif kazanimlarinin 6grencilerin bilissel diizeyine uygun olmamasi ‘ 2 ‘
Ogrenci Hazirbulunuslugu Somut islemlerden soyut islemler dénemine gegiste zorluk 3 20.5
yasanmasi
‘ 6.Sinif mufredatinin 6grencilere agir gelmesi ‘ 2 ‘
Ogretmenlerin 6grenci seviyesine inmede zorluklar ya samasi 6
el Ogrencilerin ortaokula adapte olmakta zorlanmasi 5
Egitim-Ogretim Sureci -~ G . ;
Ogrencilerin 6dev yapmak istememeleri 1
Ogrencilerin sorumluluk almak istememeleri 1 2655
Sosyal bilgiler programinin yenilenmemesi 4 122
Program Sosyal bilgiler programinda konular arasinda baglanti olmamasi 2
Haftalik ders saatinin az olmasi 5
Zaman Konularin yetistirilememesi 4 26.5
Etkinliklere suire kalmamasi 4
Sosyal bilgiler 6gretmenliginde norm kadro sorunu yasanmasi 4
Norm Kadro vl . . 14.3
Ogretmenlerin gelecekte gorev yapacaklari yer kaygisi tasimasi 3
Toplam 49 100
104
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Hazirbulunusluk kategorisinde, 6gretmenler ortaokula basla-
ma vyasinin kiclik olmasindan kaynaklanan kaotik durumlari
dile getirmislerdir: 07, “degisen sistem ile daha énce sinif
o6gretmenlerince editilen 5. siniflara girmeye basladik; égren-
cilerin hazirbulunuslugu ortaokula uygun degil; kazanimlari
dgretmede zorlaniyorum, bu kaotik bir duruma yol agiyor.” 02,
“bircok dgrenci kiigiik yasta okula baslamak zorunda kaldi; bu
da ¢ocuklar iizerinde olumsuz etki yapmisti; cocuklara soyut
kavramlari éGretmede zorluk cekiyorum.” 08, “ders saati az
olup dégretilmesi gereken bilgi ve degerlerin égretilmesinde
sitkint ¢ekilmektedir. 6. Sinif sosyal bilgiler miifredati adeta
lise miifredati kadar agirdir; sinifta bir karmasa durumu hékim
oldu.”

Ogretmenler sistemin 6grenciler (izerinde yaptigi kaotik etkiye
dikkat cekmislerdir: 07,“6grenciler 6dev yapmak istemiyorlar;
ilkokul aliskanhigini birakamadilar; tuvalete gitmek igin siirekli
izin istiyorlar; derste siirekli bir diizensizlik havasi var, bu du-
rum ders anlatmami etkiliyor.” 05, “6grenci derste kendini tam
olarak ifade edemiyor; bircogu arkadaslarindan ayrildigi icin
mutsuz olmus durumda; derse pek ilgi gbstermiyor, etkinliklere
katilmiyor.”

Ogretmenler sosyal bilgiler programina ve programin uygu-
lanmasi i¢in ayrilan ders saatlerinin yetersizliginin kaotik etki
yaratigini belirtmislerdir: 03, “5. sinif konu ve kazanimlarinin
yetersiz basarisiz oldugunu gériiyorum.” 04, “verimsiz uygula-
ma, eskimis icerik, sikistirilmis “zipli” dosya gibi ders kitaplari
ve karsiligi 120 dakika; sosyal bilgiler amaglarinda verilen et-
kin-aktif-sorumluluk bilinci olan ¢ocuklari yetistirmek bu miif-
redat ile miimkiin degil.” 05, “ancak sorunlari cézmeyerek hala
degisen sistemin ne kadar verimli oldugunu sinavlarla digen,
sonucunu égretmen basarisi-basarisizligi olarak lanse eden bir
ortamda kaotik durum yeteri kadar var sanirim.”

Arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenleri sosyal bilgiler
egitiminde yasanan kaotik durumlari norm kadro agisindan
degerlendirmislerdir: 08, “bu sistemden kaynakli okullarda 6§-
retmen ihtiyaci ortaya cikti; 6zellikle ilk yil iicretli sosyal bilgiler
6gretmeni bile bulunamaz hale gelmisti, dersleri cogu bos geg-
ti.” O4, “bazi okullarda sosyal bilgiler 6§retmeni agigi olusurken
sosyal bilgiler 6gretmeni bir arkadasim okulunda norm fazlasi
duruma diisti; moral ve motivasyon agisindan kétii durumda
idi.”

Elde edilen bulgulara genel olarak bakildiginda, 6gretmenler
4+4+4 egitim sistemi ile sosyal bilgiler egitiminde yasanan
kaotik durumlarin 6grenci hazirbulunuslugu program, progra-
min uygulanmasi agisindan zaman ve norm kadro kapsaminda
degerlendirdikleri gorilmektedir. 5. Sinif 6grencilerinin hazir
bulunusluklarinin yeterli olmamasi, soyut kavramlari 6gren-
mede giiclik yasamalari, 6gretmen normlarinda yasanan de-
gisiklikler, konularin 6grencilere agir gelmesi, 6grenilemeyen
konularin ileride 6gretmen ve 6grenci icin sikinti olmasi, ders
saatlerinin az olmasi ve konularin yetistirilememesi sosyal bilgi-
ler egitiminde kaotik durumlarin yasanmasina neden olmustur.
Gelecek yillarda ayni kaotik durumlarin olusmamasi icin gerekli
onlemlerin alinmasi icin caba gosteren 6gretmenler mifreda-
tin yenilenerek, ders siiresinin uzatilmasini, hazirlanacak olan
yeni mifredatta gorislerinin alinmasini istemektedirler.

Ugiincii Alt Probleme Ait Bulgular

4+4+4 Egitim sistemi ile sosyal bilgiler egitiminde yasanan ka-
otik durumlarin sosyal bilgiler egitimine olan etkilerini tespit
etmek amacina yonelik yapilan icerik analizi sonucunda elde
edilen bulgular Tablo 5’'de sunulmustur.

Tablo 5 incelendiginde, 4+4+4 egitim sistemi ile sosyal bilgiler
egitiminde yasanan kaotik durumlarin sosyal bilgiler egitimine

Tablo 5: Sosyal Bilgiler Egitimi’nde Yasanan Kaotik Durumlarin Sosyal Bilgiler Egitimi’ne Etkileri

Dogrudan Ogretmen Goriisi

Kavram 6gretiminde zorluk yasanmasi

Sosyal Bilgiler Ogretimi

Sinif
Sinif sayinin az olmasi

Olgme
Degerlendirme

Hedeflenen kazanimlara tam olarak ulasilamamasi
Konular arasi butlinlGgin olmamasi

Sik sik konu tekrari yapma ihtiyaci duyulmasi

Siniflarin kalabalik olmasi nedeniyle etkinlik yapilamamasi

Olgme ve degerlendirme sisteminde yenilikler yapilmamasi
Sinav sorusu hazirlamada sikinti yasamasi

Ogrencilerin dev yapmak istememesi

Ogrencilerin derse kars! ilgisiz olmasi

27

24.4

21.6

wwNNNHhNNAMNwNwI
X

Ogrenci Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine gereken nemi vermemesi 13.5
Ogrenilmeyen konularin ileriki yillarda sikint yaratmasi
Yardimci kitap ve materyallerin yetersiz kalmasi
Ders Kitabi Konu igeriklerinin ayrintili olmamasi (ders kitabi/gérsel) tasariminin 135
yogun olmasi
Toplam 37 100
105
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olan etkilerinin bes kategoriye ayrildigi gériilmektedir. Bu ka-
tegoriler; sosyal bilgiler 6gretimi, sinif, 6lcme degerlendirme,
Ogrenci ve ders kitabidir. Yasanan kaotik durumlarin yarathgi
etkinin en fazla sosyal bilgiler dersinin 6gretiminde oldugu
gorilmektedir: 05, “5. siniflara kavram 6§retmede zorlandim;
belediye, kaymakamlik gibi kurumlari algilayamayan 6grenci-
lere bunlarin gérevlerini anlatmak yorucu oldu.” ©9, “6grenci
somut déneme tam gecemediginden, égretmen de soyut an-
latim sekline gére kendini hazirladigindan buna bagh olarak
yeterli materyalin bulunmadidi bazi okullarda daha biiyiik
sikintilar ortaya ¢ikiyor.” 06, “5. sinifta bazi éGrenciler konuyu
sadece ezberliyor sorulan soruya cevap veremiyor; basak konu-
ya gecildiginde ¢ok zorlaniliyor.”

Ogretmenler dersin dlcme ve degerlendirme asamasinda
yasadiklari kaotik durumlari su sekilde ifade etmislerdir: 07,
“sinav sorularini gayet basit bir dille soruyorum, ama verilen
cevaplar soruya ait olmuyor ¢ogu zaman.” 06, “hala degisen
sistemin ne kadar verimli oldugunu sinavlarla élgen, sonucunu
6gretmen basarisi-basarisizligi olarak lanse eden bir ortamda
kaotik durum yeteri kadar var.”

Ogretmenler ders kitaplarini gérsel agidan yogun, bilgi agisin-
dan eksik ve konular arasi baglanti agisindan uygunsuz bulduk-
larini bu durumun kaosa yol actigini dile getirmislerdir: 010,
“uygun bilis diizeyinde olmadiklari icin ¢ocuklar konuyu zaten
anlamiyor, diger senelerde ayni konular daha da karmasiklas-
tigindan konu hi¢ 6grenilemiyor.” 01, “yardimci kitapta égren-
cilerin anlamadigi konular daha ayrintili anlatilabilir; bence
yardimci kitapta birkag eksiklik var.”

Dordiincii Alt Probleme Ait Bulgular

4+4+4 Egitim Sistemi ile sosyal bilgiler egitiminde yasanan ka-
otik durumlarin 6grenci ve 6gretmenler lzerindeki etkilerine
yonelik 6gretmen gorislerini tespit etmek amacina yonelik
yapilan igerik analizi sonucunda elde edilen bulgular Tablo 6’da
gosterilmistir.

Tablo 6 incelendiginde 4+4+4 egitim sistemi ile sosyal bilgiler
egitiminde ortaya ¢ikan kaotik durumlarin 6grenci ve ogret-
menler Uzerindeki etkilerine yonelik 6gretmen gorisleri iki
kategoride; 6grenci ve 6gretmenlere etkisi kategorisinde top-
lanmistir: 010, “kendinden yasca biiyiik 6, 7 ve 8. sinif égrenci-

leri karsisinda pasif ve silik kalabiliyor; bu durum dogal olarak
hem egitim-égretimine hem de sosyal yasantisina olumsuz etki
ediyor.” 09, “6Gretmen fazlahdgi olan okular da ortaya cikti ki,
bu da égretmenlerin motivasyonunun azalmasina sebep oldu.”
08, “égretmen dersi giincellestirecek, materyal tasarlatacak,
sosyal aktiviteler yapacak, izletecek zamana sahip degil; tabii
vizyonu olan égretmenlerden bahsediyorum; 6grenci ise hazirci
Zihniyetle yetisiyor.”

Yasanan kaotik etkilerin ortadan kaldirilmasi igin 6gretmenler
ellerinden gelen tiim ¢abayi gosterdiklerini, yasanan durum ve
etkilerden g¢ikarim yaparak tecriibe sahibi olduklarini, gelecek
yillarda kaos iceren bir durumla karsilasmamak igin hazirlik
yaptiklarini, yasanabilecek olumsuzluklara karsi 6nlem aldikla-
rini belirtmislerdir.

SONUC ve TARTISMA

Sosyal bilgiler 6gretimi programinin vizyonu kendi kiltirini ve
diinyay! taniyan, demokratik degerlerle donatilmis; elestiren,
diisiinen, yorumlayan, dogru karar veren, liretken, yaratici bir
yaplya sahip olan, hak ve sorumluluklarinin bilincinde Tiirkiye
Cumhuriyeti vatandaslarinin yetistirilmesi olarak belirlenmistir
(Milli Egitim Bakanhgi, 2005). Toplumun istedigi vatandas tipi-
nin yetistiriimesinde okullar en 6nemli yere sahiptir. Program-
larin ve egitim sistemlerinin gelistirilmesi sirecinde toplumun
sosyal, kultirel ve tarihi 6zelliklerinin dikkate alinarak yerelden
evrensele dogru ilerleyen bir yapinin olusturulmasi bulundu-
gumuz ¢agin gelismelerine uyum saglamada yardimci olacaktir
(Sisman, 2013).

Bu calismada; 4+4+4 egitim sistemi ile sosyal bilgiler egitiminde
ortaya ¢ikan kaotik durumlar hakkinda 6gretmenlerin gorisleri
belirlenmeye calisiimistir. Calismada sosyal bilgiler dersi 6gret-
menleri 4+4+4 egitim sistemini olumlu ve olumsuz yonleri ile
degerlendirmekte, sistem hakkindaki gorislerini dile getirmek-
te, sistemde ve sosyal bilgiler dersinde karsilastiklari kaotik du-
rumlari 6gretmen, 6grenci ve ders boyutu ile ele almaktadirlar.
Sistemi olumsuz bulan 6gretmenlerin; 6grencilerin ilkokula ve
ortaokula baslama yasinin kigik olmasi, ilkokul ve ortaokul bi-
nalarinin ayrilmasi ile fiziki ortamda sikinti yasanmasi, sistemin
tanitiminda ve uygulanmasinda yénlendirme faaliyetlerinin ye-
tersiz kalmasi, 6grencilerin okula uyum saglamada zorlanmasi,
okul yonetimlerinin degismesi, sistemin surdirilebilirliginin

Tablo 6: Kaotik Durumlarin Ogrenci ve Ogretmenler Uzerindeki Etkilerine Yonelik Ogretmen Gérisleri

Dogirudan Ogretmen Gorilsil %

Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine adapte olamamalari 3

o . . Ogrenilemeyen konular nedeniyle ileriki yillarda sikinti yasanmasi 2

Ogrenciye Etkisi . o ) . o . 42
Ogrencilerin eski okullarini ve sinif 6gretmenlerini 6zlemeleri 3
Ogrenci velilerinin sistemi tam olarak anlamamasi 2
Bu yastaki 6grencilere konu anlatiminda zorluklar yasamasi 5

. . Sosyal bilgiler programinin giincellenmesi 5 58

Ogretmene Etkisi . . .
Ogretmenlerin mesleki doyuma ulasamamasi 2
Ogretmenlerin ders yiikiin fazla olmasi 2

Toplam 24 100
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saglanip saglanamamasi konularinda kaotik durumlarla karsi-
lastiklari tespit edilmistir.

Sosyal bilgiler dersinde ise 6gretmenlerin; programda eksiklik-
lerin olmasi, bu eksikliklerin ders saatinin az olmasi nedeniyle
tamamlanamamasi, programin yetistirilememesi, ortaokul 5.
sinif 6grencilerinin bilissel ve duyussal gelisim agisindan hazir
bulunusluklarinin yeterli olmamasi nedeni ile derse adapte
olamamalari, 6dev yapmamalari gibi durumlardan dolayi ka-
otik durumla karsilagtiklari sonucuna ulagiimistir. Bu sonuglar
ogretmenlerin; okulda, derste ve 6grencilerle olan iliskilerinde
kaotik ve karmasik durumlar yasamalarina neden olmustur.
Ogretmenlerin gelecek hakkinda éngoriide bulunmakta zor-
landiklari tespit edilmistir. Gunter (1995), bir okulun basarih
olabilmesini egitim kurumlarinin karmasik geribildirim aglarina
sahip olmasina baglamaktadir (Akt. Toremen, 2000). Geribildi-
rimler karmasik davranis ve olaylarin sebep ve sonuglari ara-
sinda dogrudan baglanti kurulmasini saglamaktadir. Kiiglik ve
O6nemsiz olarak gorilen kaotik durumlar baslangic durumunda-
ki hassas noktalara bagl kalarak uzun vadede biyiik sonuglara
yol acabilmektedir (Cvetek, 2008). Bu durumda, 6gretmenlerin
yasanan degisim ve donlsimlere yonelik gorusleri dikkate ali-
narak gerekli uygulamalar yapiimaldir.

Sonuglarin ortaya cikardigi gerceklere dayali olarak asagida
belirtilen dnerilerde bulunulabilir:

* Kaotik durumlarin yasanmasina neden olan aksakliklarin
belirlenmesi icin ihtiya¢ analizi yapilmal, uygulamalardan
dondt alinmalidir.

* Ogretmenlerin sosyal bilgiler dersi ve programinda karsilas-
tiklari kaotik ve karmasik durumlarin zincirleme bir sekilde
devam etmemesi igin programda degisiklik yapiimalidir.

* Karsllasilan kaotik durumlarin azaltilmasi icin sosyal bilgiler
ders saatlerinin arttirilmasi, materyal temininin saglanmasi
gerekmektedir.

* Dersler brang 6gretmenleri ile islenmeli, brans disi tcretli
0gretmen gorevlendirilmesi sona ermelidir. Bunun yani sira
o6gretmenlerin norm fazlasi olma kaygisi ortadan kaldiriima-
lidir.

¢ Sistemin uygulanmasi 6grencilerin de kaotik ve karmasik
durumlarla karsilasmalarina neden olmustur. Gelecek yil-
larda 6grencilerin ayni olumsuzluklarla karsilasmamalari
icin tedbirler alinmalidir.

* 5. Sinifta kaotik durumlarla karsilasilmamasi icin konular
ogrencilerin duyussal ve bilissel gelisimlerine uygun olarak
hazirlanmali, kavram karmasasinin dniine gecilmelidir. Og-
rencilerin derse olan ilgilerinin arttirilmasi igin etkinlik sayisi
arttirilmalidir.

* Yasanan bu kaotik durumlarin yarathgi diizensizlik durumu
yeni bir dizenin olusturulmasi agisindan bir firsat olarak
gorilebilir.
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