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Uzaktan Egitimde E-Degerlendirme Uzerine
Ogrenci Algilari

The Perception of Students on E-Assessment in Distance Education

Emine CABI

0z

Bu galisma, uzaktan egitim ile 6grenim gérmekte olan yiiksek lisans 6grencilerinin 6lgme arag ve yontemleri, e-degerlendirme ile ilgili
goriislerini almak tizere gergeklestirilmistir. Farkli 6l¢me arag ve yontemlerinin kullanimina, degerlendirme siireglerine iligkin avantaj ve
dezavantajlarinin ortaya konulmasmin hem uzaktan egitim veren kurumlar hem de 6gretim elemanlar1 agisindan 6nemli eksikliklerin
giderilmesine katki saglayacag: diisiiniilmektedir. Aragtirmada verilerin toplanmasi amaciyla nitel aragtirma desenlerinden biri olan olgu
bilim deseni kullanilmistir. Amagli 6rnekleme yontemlerinden élgiit drnekleme yontemi dikkate alinmistir. Ogrencilerin uzaktan egitim
ile ders almug ve 6lgme ve degerlendirmeye yonelik deneyimlerinin olmasi 6rneklem 6lgiitii olarak kullanilmistir. Bu baglamda, dort
6grenci uzaktan egitim ile ders verilen programun ikinci yarryihinda, alt1 6grenci ise tigtincii yarryilinda olmak tizere toplam 10 6grenci
ile galigma yiirttilmistir. Verilerin toplanmasinda yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. G6riisme formunda bes agik uglu
soru yer almugtir. Elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde ise betimsel analiz kullanilmistir. Ogrencilerin her hafta verilen 6dev-projeler ve
gevrimigi sinavlar en ¢ok tercih ettikleri 6l¢me araglar1 iken dijital ortamda gezinti raporlar: ve akran degerlendirmesi en az tercih ettikleri
dlgme araglarindandir. Ogrencilerin tamami e-degerlendirmeyi geleneksel degerlendirmeye tercih etmektedir ve mekindan bagimsiz
olmasy, firsat esitligi saglamasi ve geleneksel degerlendirmeye gore daha kapsamli olmasi tercih sebeplerinin ilk siralarinda yer almaktadur.
E-degerlendirmede sorumluluk sahibi, motivasyonu yiiksek, katilimc, aragtirmaci ve teknoloji kullanim becerisi yiiksek 6grencilerin daha
basarili oldugu belirtilmektedir.

Anahtar Sézciikler: E-degerlendirme, Uzaktan egitim, Olgme ve degerlendirme

ABSTRACT

This study was carried out to obtain the views of master’s degree students studying via distance education about tools and methods of
measurement and e-assessment. Exhibiting advantages and disadvantages of the use of different measurement tools and methods and
assessment processes are considered to contribute to elimination of significant deficiencies in terms of both distance education institutions
and teaching staff. Phenomenology, one of qualitative research designs, was used for data collection. Criterion sampling method, one of
the purposive sampling methods, was taken into consideration. Being taken a course via distance education, and having the experience
of measurement and evaluation by students was used as the sampling criteria. In this context, the study was conducted with a total of 10
students; four of which in the second semester and six of which in the third semester have taken course via distance education. In data
collection, semi-structured interview form was used. There were five open-ended questions in the interview form. Descriptive analysis was
used for the analysis of the obtained data. While assignments-projects and weekly online exams as the most preferred measurement tools
by the students, navigation in the digital environment, reports and peer-evaluation were the least preferred ones. All of the students prefer
e-assessment instead of the traditional evaluation for it is independent from space, providing equality of opportunity, more comprehensive.
In e-assessment, it is stated that students who are responsible, highly motivated, contributor, inquisitive, skillful at using high-technology,
are more successful.

Keywords: E-assessment, Distance education, Measurement and evaluation

Emine CABI (=)

Baskent Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Bélimdi, Ankara, Tirkiye

Baskent University, Faculty of Education, Department of Computer Education and Instructional Technologies, Ankara, Turkey
eminec@baskent.edu.tr

Gelig Tarihi/Received :04.08.2015
Kabul Tarihi/Accepted : 18.09.2015

94
Cilt/Volume 6, Sayi/Number 1, Nisan/April 2016; Sayfa/Pages 94-101



Yiksekégretim ve Bilim Dergisi/Journal of Higher Education and Science

GIRIS

Uzaktan egitim, teknolojinin egitimde kullanimiyla beraber son
yillarda yayginlasmakta ve yasamimizda vazgecilmez bir unsur
olarak yer almaktadir. Ozellikle zamandan ve mekandan bagim-
siz 6grenmeyi tercih eden 6grenciler igin ¢evrimici 6grenme
ortamlari 6nemli olmaktadir. Firsat esitligine ¢6zim getiren,
yasam boyu 6grenmeyi destekleyen, egitim teknolojilerinden
yararlanmaya ve daha ¢ok kendi kendine 6grenmeye dayall
olan bir disiplin olarak adlandirilir (Kaya, 2002). Bir baska tani-
ma gore uzaktan egitim, bir mekandan kaynaklanan 6gretimin
uzak bir veya birden fazla mekanda bulunan 6grencilere iletil-
mesidir (Schunk, 2008).

Ogrenci basarisinin ve motivasyonunun yiiksek olmasi
uzaktan egitim hizmeti veren egitim kurumlarinin temel
amaclarindandir. istenilen niteliklere ne 6lgiide ulasildiginin
belirlenmesi ise 06grencinin degerlendirilmesiyle mumkiin
olmaktadir. Degerlendirme, 6lgme sonuglarinin bir 6l¢iit ya
da olgitler takimi ile karsilastirilarak birey ya da objelerin
Olgllen ozellikleri hakkinda bir karar verme sireci olarak
tanimlanir (Atilgan, 2009). Degerlendirme yapilabilmesi igin
dlgme ve dlciit olmalidir. Ornegin, bir &grencinin basarili olup
olmadigl konusunda degerlendirme yapmak igin Oncelikle
Olgme araglarindan biri veya birkagi kullanilarak 6grenci
basarisi 6lgiliir. Olgiit ile karsilagtirilan 6lgme sonucu veya
sonuglara goére karar verilerek degerlendirme vyapilabilir.
Degerlendirme genis bir kavram olup gliniimiize kadar bircok
degerlendirme modelleri gelistiriimistir. iclerinde en etkili
olan Stufflebeam (1971) tarafindan gelistirilen CIPP modelidir
(Reiser & Dempsey, 2012). CIPP modeli, baglam (context),
giris (input), sureg(proses) ve urin (product) kelimelerinin
ingilizce karsihginin bas harflerinden adini almaktadir. Bu
modelin dort 6gesi ile kapsamli bir degerlendirme yapilabildigi
gibi bulundugu duruma gore tek bir 6ge ile de degerlendirme
yapilabilir.

Uzaktan egitim ortamlarinin kullaniimasi ile egitim 6gretim si-
reglerinde e-degerlendirme tekniklerinden yararlanmasi gittik-
¢e artmaktadir. E-degerlendirme genel bir tanimla, degerlen-
dirmede bilgisayarlarin kullanilmasini kapsar. Diger bir tanimla
ise, degisen kapasitelerdeki dijital araglar ile karmasik bir dizi
aktiviteleri iceren genis bir yelpazeyi olusturur (Tomas et al.,
2015). Degerlendirmelerin tasarimi ve gelistirilmesi siregle-
rinde bilgisayarlar, tarayicilar, cevrimici araclar, isaretleyicilerin
kullanilmasi, uygulanmasi ve sonug olarak i¢csel degerlendirme-
ler, veri aktarimi, raporlama, degerlendirme sonuglarinin ya-
yinlanmasinda dijital teknolojilerin kullanilmasidir (JISC, 2007).
Buna gore, bilgi teknolojilerinde degerlendirme, degerlendir-
me etkinliklerinin baslamasindan sonuglarin duyurulmasina
kadar olan aktiviteleri igerir. Bu slirecte 6grenciler, 6gretmen-
ler, idari personel ve egitim ortamlari yer almaktadir.

Aslinda e-degerlendirme geleneksel degerlendirme teknikleri-
ni icerir. Geleneksel 6gretim ortamlarinda kullanilan degerlen-
dirme teknikleri e-6grenme stireclerine kolaylikla uygulanabilir.
Teknolojinin etkin kullanimi e-degerlendirmenin Ustiin yonle-
rinden biridir. Teknoloji destekli degerlendirme ve geribildirim
vermenin faydalari séyle siralanabilir (JISC, 2010):
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* Degerlendirme tasariminda cgesitlilik ve 6zgiinlik saglar.

¢ Uyarlanmis bir doniat ile etkilesimli bigimlendirici
degerlendirme yapilabilir. Ogrencinin 6grenme ortamina
olan bagini giiclendirir.

* Degerlendirme yapilacak yer ve zaman konusunda segenek
sunar.

* Benzetim, e-portfolyo veya etkilesimli oyunlar gibi otantik
ortamlar yoluyla Ust becerileri ve davraniglari ortaya ¢ikarir.

* Sunum, notlandirma, isaretleme ve veri depolama

islemlerinde etkili ve giivenilir bir yol izler.

* insan ve bilgisayar destekli degerlendirmeyi birlestirerek
tutarli, dogru sonuglar elde etme firsati saglar.

* Aninda donit alinabilir.

* Verilen donitler 6grenenin kendini degerlendirmesi
firsatini artirir. Ornegin, e-portfolyo tzerindeki yansimalar.

* (Cevrimici arkadas ve 6z degerlendirme ve yaratici medyanin
kullanimi yenilikgi yaklasimlarin kullaniimasidir.

* Egitim programlari tasarimive iletimi konusunda zamaninda
ve dogru donutlere ulasilabilir.

Jordan (2013), e-degerlendirmenin Onemini su maddeler
ile aciklamistir: i) Degerlendirmelerin zamaninda saglanan
geribildirim  kalitesi, 0grencilerin ilerleme anahtandir.
ii) Kitlesel sinavlar bile kisa siirede degerlendirilir. iii) Herhangi
bir zamanda, kaynaklar tekrar tekrar kullanilabilir. iv) Cevrimigi
degerlendirme 6grencileri motive edebilir ve onlarin ¢alisma
hizi icin yardimc olabilir. v) Coktan seg¢meli testler genis
kapsamliicerikleri degerlendirilmesinde giicliidiir. vi) Ogrenciler
bilgisayar ortaminda daha fazla teste ulasma imkani bulabilir.

Ogrencilerin e-degerlendirmeye yénelik goriislerini almak
Uzere Sorensen (2013) yaptigl calismada Moodle’da bulunan
sinavlar araciligiyla e-degerlendirme uygulamalari yapmis
ve Ogrencilerin e-degerlendirmeden yana olumlu bir tutum
sergilediklerini belirtmistir. Ogrenci algilari bir cevrimigi anket
yoluyla incelenmistir. Kisa sinavlar 6zellikle basari ortalamalari
diisik olan 6grenciler icin kendi zamanlarinda materyallerin
onemli taraflarina odaklanma firsati verdigini ortaya koymustur.
basariortalamalariyiiksek olan 6grenciler zayif 6grencilere gore
e-6grenme lehine daha olumlu yaklastiklari tespit edilmistir.

Dermo (2009), 130 lisans 6grencisi lizerinde, 2007-2008 aka-
demik yillarinda, e-degerlendirme Uzerine 6grenci goruslerini
ve deneyimlerini almak icin bir calisma yapmistir. Ogrencilere
gore, e-degerlendirmenin en olumlu yoni 6gretme ve 6gren-
meye getirebilecegi yararlar oldugu tespit edilmistir. Buna ek
olarak, yas ve cinsiyet 6grenci yanitlarinda ¢alisilan alanlardan
herhangi birinde 6nemli 6lgiide etkilemedigi sonucuna varmis-
tr.

Yiksekogretimde uzaktan egitim calismalari giderek artan
bir hizla ilerlemesine ragmen e-degerlendirme beklenenden
daha yavas ilerlemektedir (Tomas et al., 2015). Ulkemizde
Yiksekogretim Kurulu tarafindan yayinlanan yiliksekdgretim
kurumlarinda uzaktan ogretime iliskin usul ve esaslara gore
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“Uzaktan egitim ile verilen derslerin gozetimsiz yapilan 6lgme
degerlendirme etkinliklerinin genel basariya etkisi, uzaktan
dgretimde % 20’den fazla olamaz” (YOK, madde 12-3). Bu
durumda gozetimile yapilacak 6lgme-degerlendirme etkilerinin
genel basariya etkisi en az %80 olmalidir.

Uzaktan egitimin etkili ve verimli yapilmasi yodniinde
onemli calismalar yapilmaktadir. Fakat, uzaktan egitimin alt
bilesenlerinden biri olan e-degerlendirme ile ilgili galismalarda
yetersizlikler gorilmektedir. Bu baglamda, yapilan aragtirmanin
hem uzaktan egitim veren kurumlara, hem de 06gretim
elemanlari agisindan énemli eksikliklerin giderilmesine katki
saglayacagl duslinilmektedir. Bu amagla asagidaki sorulara
yanitlar aranmistir:

* Uzaktan egitimde kullanilan 6lgme ara¢ ve yontemlerinin
genel basariya etkisi nedir; olumlu ve olumsuz yonleri
nelerdir?

* E-degerlendirme ve geleneksel degerlendirme yaklasimlari
arasinda hangisi ve neden tercih edilir?

* E-degerlendirmede basarili olmak igin neler yaptiniz?
e QOgrenciler hangi 6zelliklere sahip olmalidir?

* Genel olarak e-degerlendirmenin olumlu ve olumsuz
yonleri nelerdir?

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Bu calismada nitel arastirma gergevesinde yer alan olgubilim
deseni kullanilarak yaritilmustir. Olgubilim (fenomenoloji)
deseni farkinda oldugumuz ancak derinlemesine ve ayrintili bir
anlayisa sahip olmadigimiz olgulara odaklanmistir (Yildirm &
Simsek, 2008)

Calisma Grubu

Ornekleme dahil edilecek calisma grubunun biyiklGgi ile
toplanacak verinin miktari ters orantilidir. Nitekim arastirmaya
katilanlardan elde edilen verinin miktar arttikga, 6rnekleme
dahil edilen bireylerin sayisi azalmaktadir (Yildirrm & Simsek
2008). Amagsal 6rnekleme yontemlerinden 6lglt 6rnekleme
yontemi kullanilmistir. Arastirmada goézlem birimleri belli
niteliklere sahip kisiler, olaylar durumlar ve nesnelerden
olustugunda 6rneklem icin belirlenen 6lguti karsilayan birimler
ornekleme dahil edilir (Buyikoztirk et al. 2010). Arastirmanin
drneklemini Baskent Universitesi Uzaktan Egitim ile Tezsiz
Yuksek Lisans Programinda 6grenim gornekte olan l¢ kadin ve
yedi erkek, toplam 10 &grenci olusturmaktadir. Ogrencilerin
e-degerlendirmeye yonelik deneyimlerinin olmasina dikkat
edilmistir. Bu baglamda, dort 6grenci uzaktan egitim ile ders
verilen programin ikinci yariyilinda, altt 6grenci ise Gglnci
yariyitlinda 6grenim gérmektedir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verilerinin toplanmasinda aragtirilan problemin
niteligine gére yariyapilandirilmig gériisme formu kullaniimistir.
Yari yapilandiriimig gériismeler hem sabit segcenegi hem deilgili
alanda derinlemesine bilgi edinmeyi igerir ve yapilan analizlerin
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kolayligi, gorusiilen kisinin kendini kolay ifade edebilmesi,
gerekli oldugunda derinlemesine bilgi saglama gibi unsurlar bu
tir gériismelerin avantajlarindandir (Blykoztirk et al., 2010).

Once arastirmanin amacina uygun gériisme sorulari hazirlamak
icin e-degerlendirme ile ilgili literatlr taramasi yapilmistir. Daha
sonra uzaktan egitim ile ders veren Ui¢ 6gretim elemaninin da
gorisleri alinmistir. Calisma grubunun disinda iki 6grenciye de
gorisme formlari uygulanmis ve benzer sorular birlestirilerek
gorisme formu tekrar diizenlenmistir. Gériisme formundaki ilk
sorularda, ¢alisma grubunda yer alan 6grencilerin 6lgme arag
ve yontemleri ile ilgili gorusleri yer almaktadir. Goris istenen
olgme araglari ve kullanim amaglari sunlardir:

Sinav (testler): Ogretim, y®netim sistemi olan “moodle”
Uzerinden hazirlanarak 6grenciye uygulanmistir. Soru tirleri
coktan se¢meli, bosluk doldurmali, kisa cevapli sorular
olabilmektedir. Ogrenci, cevrimici olarak 6gretmenin daha 6nce
baslangig¢ ve bitis sirelerini belirledigi sinava katilmaktadir.

Raporlar: “Moodle” Uzerinde yuritilen derse katilan
Ogrencilerin istatistiklerini gosterir. Burada Ogrencinin ders
etkinligine kag kez katildigi, her katilmada ne kadar zaman
harcadigi gibi bilgiler yer almaktadir.

Tartisma Gruplari ve Forumlar: Ogrencilerin isbirligi yaparak
belirli bir konuda, cevrimici-veya cevrimdisi olarak katildiklari
sohbet ortamlaridir. Ogretim elemani bu tiir ortamlarda
tartisma konusu belirleyerek 6grencilerin katilimini ve bilgisini
Olgebilir.

Odev ve Projeler: Bir konu hakkinda derinlemesine inceleme
yapilmasi amaciyla verilir (Baykul et al., 2003). Uzaktan
egitimde 6grenci, “moodle” Gzerinden verilen 6dev ve projeleri
belirlenen tarihlerde teslim etmek zoirundadir. Kapsamli ve
verimli bir ¢alisma olmasi, gelisimin izlenmesi bakimindan
tercih sebeplerindendir.

Portfolyo: Hem bir 6gretim, hem de bir 6lgme araci olarak
Ogretim programlarinda belli amaglar icin kullanilir (Atilgan,
2009). Ogrencilerin ders siirecinde belirli bir amag dahilinde
yaptiklari galismalari gosteren, gelmis olduklari basar diizeyini
yansitan (riinlerden olusan gelisim dosyalaridir. Burada
Ogrencilerin “moodle” lzerinden her dersin sayfasi ve derste
yapmis olduklari 8dev ve etkinlikler yer almaktadir. Ogrenciler
kendi driinlerini ve 6gretim elemani donitlerini buradan takip
edebilmektedir.

Verilerin Analizi

Yapilan ¢alismada betimsel analiz yaklasimi kullaniimistir. Be-
timsel analiz yaklasiminda veriler daha 6nceden belirlenen
temalara gore oOzetlenip, yorumlanarak incelenebilirVeriler
gorlisme sorulari dikkate alinarak veya arastirma sorularinin
¢ozlimlenmesinde ortaya c¢ikan temalara gore diizenlenebilir
(Yildinnm & Simsek 2008). Elde edilen veriler genel konu bas-
liklarina veya alt konu basliklarina gére ayirarak siniflandirila-
bilir (Bas & Akturan, 2008). Yapilan ¢alismada, nitel arastirma
baglaminda gerekli gegerlik ve giivenilirlik stratejileri ytratul-
mdstir. Betimsel analizin kullanildigi bir arastirmada gorisulen
bireylerden dogrudan alintilara yer vermek ve bunlardan yola
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¢ikarak sonuglari agiklamak, gegerlilik igin Gnemlidir (Yildirnm &
Simsek, 2006). Ayni zamanda arastirmanin gesitli asamalarin-
da (veri toplama, analiz gibi) yapilan kontroller agik bir sekilde
ifade edilerek giivenilirlige yonelik alinan 6nlemler ortaya kon-
mustur.

BULGULAR

Elde edilen bulgular, arastirmanin alt problemleri temel
alinarak sirasiyla verilmistir. Arastirma sorularina verilen
cevaplar tablolastirilarak sunulmustur. Gorislerin kime ait
oldugu belirtilirken 01, 02, ...010 kodlari kullanilmistir.

“Uzaktan egitimde kullanilan élgme arag ve yéntemlerinin size
gére genel basariya etkisi ne olmalidir?” “Uzaktan egitim ile
yapilan bir derste 100 puan lizerinden degerlendirileceksiniz;
6lcme araclarina hangi oranda puan verilmesini istersiniz?”
Sorularina yanit veren dokuz 6grenci tarafindan her bir 6lgme
aracina 100 Uzerinden verilen puan ve o 6lgme aracinin
ortalama puanlari Tablo 1’de verilmistir.

Ogrenciler genel basariya en fazla etkisi olan dlgme aracini
‘6dev’ olarak bildirmislerdir. Daha sonra sirasiyla sinav ve
portfolyo gelmektedir. Ogrencilerin en az puanlamanin
olmasini istedikleri raporlardir. Forum-tarisma ve akran
degerlendirmesine gore degerlendirmeyi de fazla tercih
etmemektedirler.

Ogrencilerin  “uzaktan egitimde kullanilan 6l¢me ara¢ ve
yéntemlerinin olumlu ve olumsuz yénleri nelerdir?” sorusuna
verdikleri cevaplar incelenerek ortak temalar birlestirilmis
ve Tablo 2’ de verilmistir. Ogrenciler e-sinav, raporlar, forum-
tartisma, akran degerlendirmesi, proje ve portfolyo Olcme
araclari temalari verilmis ve diger secenegi ile kendilerinin
eklemek istedigi Olcme araglari ve bu araglara gore
disincelerine yer verilmistir.

Tablo 2 incelendiginde, E-6lgme araglarindan sinav, ‘hizli,
pratik ve aninda geribildirim verilebilmesi’ bakimindan en
fazla olumlu bulunan unsurdur. Uzaktan egitimde elektronik
sinavlarin dénem basinda belirlenmesini isteyen 07 “dénem
icerisinde birden fazla yapilmal” gorisini bildirmistir. Fakat,
cevrimici sinavlarda “gerektiginden daha uzun siire verilen
sinavda kopya cekilebilir” gorlist ise olumsuz yon olarak dikkat
cekmektedir. O1 ise, cevrim igi bir sinavda “iyi bir internet

Tablo 1: Olgme Arag ve Yéntemlerine iliskin Ogrencilerin Verdigi
Puanlar

| EAraglar ______|_Toplam | _Ortalama__

Sinav (testler) 230 25.56
Raporlar 25 2.78
Forum-tartisma 60 6.67
Akran degerlendirmesi 65 7.22
Odev 330 36.67
Portfolyo 110 12.22
Varsa bagka kriter 80 8.89
Toplam 100
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baglantisi ve bilgisayar gereklidir; bu olmadiginda sikinti
yasanabilir” gorlstni belirtmistir.

Ogrencilerin gogunlugu 6lgme araglarinda 6grencinin siirece
katilimiyla ilgili bilgi saglamasinin raporlarin olumlu bir
ozelligi olmasina ragmen gezinti raporlarinin 6grencilerin
dgrenmelerini dlcemeyecegini ifade etmistir. 08, raporlarin
Olgme araci olarak kullanilmasinin tartismaya agik oldugunu
savunarak “Bir kere dosyayi bilgisayara indirerek bu ortamdan
takip eden mi; yoksa her defasinda sisteme girerek sistemden
takip eden mi daha g¢ok ¢alismaktadir? Yaklasimiyla raporlarin
Olcme araci olarak kullanilamayacagini ifade etmistir.

Forum ve tartisma ortami icin 6grencilerin tamamina yakini,
“zamandan bagimsiz olarak 6grenci ve 0Ogretim elemani
arasindaki bilgi paylasimini saglamasinin” olumlu yoni
oldugu gorisiini bildirmislerdir. Buna ragmen, forum ve
tartisma gruplarinin zaman alici bir stire¢ ve metin tabanli
bir etkinlik oldugu yoniinde bu araca karsi olumsuz gorisler
de bulunmaktadir. Uzaktan egitim ile ders alan 6grenciler
bilgisayar ortaminda metin tabanli bir etkinligi zaman kaybi
olarak da gdrmektedirler. 08, “uzaktan egitim 6grenim géren
insanlar zamani kisith olan insanlardir” ve “forum yazilarini
takip etmek ve bunun lizerine yorum yapmak uzun zaman alan
bir sire¢” seklinde gorislerini belirtmis; “bazi kisiler yazmayi
pek sevmiyor, onun yerine bu forumlar video konferans sekilde
yapilip sisteme yiklenebilir” seklinde bir 6neri de getirmistir.
Calisma grubunda yer alan 6grencilerin yarisindan fazlasinin
‘akran degerlendirmesi’ ile ilgili olumlu bulduklar 6zellik
“ogretim elemani disinda, bilgi dizeyi yakin birinden farkh
bir bakis acisi olmasi”dir. “Ogretmenden ziyade, bilgi beceri
anlaminda yakin diizeyde bulundugunuz birinin farkh bakis
agisini gdrmiis oluyorsunuz” goriisiini, 02 ifade etmektedir.
Akran degerlendirmesi ile ilgili olumsuz goriilen en 6nemli
unsur ise arkadaslarinin kendilerini ‘yanl’’ degerlendirmesi
konusunda endiseleridir. 010, “bir hocaya giivendigim kadar
akranlarima giivenemem” derken 02, “akran degerlendirmesi
yaninda uzman degerlendirmesi de mutlaka olmali” seklinde
diisiincelerini ifade etmislerdir.

Coguogrenciddevlerinolumluyéniolarak “streciicsellestirerek
islenen dersi, daha yakindan takip etmeyi saglamasi” yoninde
goris bildirirken, olumsuz yoni olarak ise “uzun zaman
gerektiren 6devlerin 6grencinin motivasyonunu azaltmasini”
bildirmislerdir. Nitekim 08, “kesinlikle cok faydali ve her hafta
mutlaka olmalidir; UZEM 6grencisini derse baglayan en énemli
unsur oldugunu duasiiniyorum” seklinde duslincesini ifade
ederken; 04, “bazi ddevler oldukga uzun zaman almakta ve
ders calismaya vakit birakmamaktadir” seklinde disiincesini
ifade etmistir.

Projenin en 6nemli olumlu 6zelligi “kapsamli, verimli bir galisma
olmasi, gelisimin izlenmesi” bigiminde ifade edilirken, olumsuz
ozelligi “zaman alici olmasindan dolaylr olan motivasyonun
azalmas!” biciminde ifade edilmistir. Hatta, 010’a gore “uzun
ve zaman alici prejeler is yasamiyla birlikte strese sebep
olmaktadir” Bu bulgulara goére, uzaktan egitimde 6grenme
ortamlarinda uzun ve zaman alici 6devlerin 6lgme araci
olarak kullaniimasinin 6grencilerin motivasyonunu azalttigini
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Tablo 2: Uzaktan Egitimde Kullanilan Olgme Arag ve Yéntemlerinin Olumlu ve Olumsuz Yénleri

E-dlgme Arag ve Olumlu Yonleri Olumsuz Yonleri
Yontemleri

Hizli, pratik ve aninda geri bildirim verilebilmesi

Uzun stire verilen sinavlarda kopya

cekilebilmesi
Sinav (testler i biri 5 ilgi
( ) Ders calismay! giidilemesi 3 iyi bir internet baglantisi ve bilgisayar 1
gerekli olmasi
Ogrencinin kendini degerlendirebilmesi Tek bir gline planlanmasi
Ogrencinin siirece katilimiyla ilgili bilgi 6 | Gezinti raporlarinin 6grencilerin 6
Raporlar saglamasi o0grenmelerini 6lgememesi
Dijital ortamda objektif degerlendirme
Zamandan bagimsiz olarak 6grenci ve 6gretim 9 | Zaman alan bir sireg olmasi 3
elemani arasinda bilgi paylasimini saglamasi
Forum, tartisma Elestirel disiinmeye tesvik etmesi 1 Metin tabanli etkinlik olmasindan dolayi 3
katilimin az olmasi
Filtrelenmemis veri olmasi 1
Ogretim elemani disinda, bilgi diizeyi yakin 6 | Degerlendirme siirecinin gerektiginden 2

Akran

degerlendirmesi
davranis kazandirmasi

Sireci icsellestirerek islenen dersi daha

. yakindan takip etmeyi saglamasi
Odev ve projeler .
Ogretilen konuyu pekistirmesi

gérmesini saglamasi

Portfolyo Kapsamli arastirma yapilmasini saglamasi

elestirel diisinme yetenegi kazanmasi

Arastirarak ve anlatarak 6grenmeyi

Diger (e-sunum) desteklemesi

Diger (kuglik

.. Derse katihm saglamasi
gorevler)

soyleyebiliriz.

E-portfolyo 6lgme araci icin 6grencilerin olumlu bulduklari
ozellik “6grencinin egitim slrecinde kendi gelisimini gérmesini
saglamasi” yoniinde yogunlasmistir. 07, “dgrencinin gelisimi
hakkinda o6nemli donitler vermektedir” seklinde olumlu
disiincesini ifade ederken, 01 ise “iyi planlanmali ve 6grenciler
tarafindan amaci anlasiimali. Calismalar siireci, gelisimi
yansitmali. Boyle olmazsa sadece bir depolama araci olur”
demektedir.

Yari yapilandiriimis gériisme formunda yukarida belirtilen 6lg-
me araglarinin yaninda 02 ve O8 bir baska élcme araci ve yon-
temi 6nermislerdir. 08’e gére gevrimigi ders ortaminda 6gren-
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birinden farkli bir bakis agisinin elde edilmesi
Ogrenciye elestirel ve kendini sorgulayan bir

Ogrencinin egitim siirecinde kendi gelisimini

Ogrencinin kendi kendini degerlendirme ve

fazla uzamasi
2 | Yanli olabilir, degerlendirme kriterleri olmali | 5
Ogrenciye is yiikii getirmesi 1

6 Uzun zaman gerektiren 6devlerin 5
6grencinin gidldlenmesini azaltmasi

4 | Her dersten 6dev geldiginde takip etmenin 3
ve zamaninda teslim etmenin zorlugu

4 iyi planlanmadiginda basarisiz olunmasi 2

1 | Cok kapsamli oldugunda 6grencinin 3
gudilenmesini azaltmasi

3

1 iyi hazirlanilmadiginda zaman kaybina 1
neden olmasi ve etkisinin azalmasi

1

cilerden sunum yapmalari istenebilir. Ogrenmeyi destekleyen
bu yontemin etkili olabilmesi icin 6grencinin verilen goreve iyi
hazirlanmasi gerekmektedir. O8’in dnerisi ise 6grencilere bir
sonraki hafta canl derse 6grencilerin hazirlanmasi ve arastirma
yapmasi icin 6gretmenin anahtar sézcikler vermesi ve 6grenci-
lerin derse katilim 6lgutt ile ilgili degerlendirme yapabilmesidir.

“E-degerlendirme ve geleneksel degerlendirme arasinda tercih
yapma durumunda kalirsaniz hangisini tercih edersiniz? Ne-
den?” Sorularina 10 6grencinin tamami da e-degerlendirmeyi
tercih ettiklerini belirtmislerdir. Tercih nedenleri Tablo 3'de ve-
rilmistir.

Tablo 3'de gorildigli lGzere 6grencilerin e-degerlendirmeyi
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tercih etme sebeplerinin basinda ‘mekandan bagimsiz
olmasl’ gelmektedir. Firsat esitli§i ve e- degerlendirmenin
geleneksel degerlendirmeden daha kapsamli olmasi diger
sebepler arasindadir. Yetiskin egitiminde firsat esitligi temasini
vurgulayan 03, “yetiskin egitimlerinde fiziksel olarak ortak
mekanda toplanmak yerine e-degerlendirme yapilabilir. Birgok
uluslararasi sertifika programi bu sekilde verilmekte ve bu
firsat esitligi saglamaktadir” bigiminde dusiincelerini ifade
ederken; 09, “uzaktan egitim programinda dersleri uzaktan
aldigimiz igin degerlendirme de uzaktan yapilabilir; her birimiz
farkli bolgelerde yasiyoruz; sadece sinava girmek igin okulun
bulundugu yere gelmek zaman ve maliyet agisindan olumsuz
bir etmen” demektedir. Her iki degerlendirmenin de uzaktan
olmasini istemektedir.

“E-degerlendirmede basariliyim; ¢clinki...” sorusu ile 6grencinin
kendi basarisinin sebebini sorgulamasi istenmistir. Ogrencilerin
tamami kendilerini basarili bulmustur (Tablo 4).

Ogrencilerin yaptiklari 6z-degerlendirmelere gére sorumluluk
sahibi, arastirmaci, katihmci olmalarn e-degerlendirmede
basarili olmalarinin en yiiksek sebeplerindendir. 02, basarili
oldugunu savunuyor ve bu durumu “basarili oldugumu
diistiniyorum, ¢lnkl 6devlerimi giini ginine yaptim, canh
derslere sikhkla katildim, bu derslerde aktif rol aldim, her
tirld durumda Ogretmenlerimle cesitli iletisim kanallariyla
baglanti kurdum” bigiminde agiklamaktadir. 08 ise “arastirmayi
seviyorum, yaraticiigima gliveniyorum” gorisu ile basarisinin
nedenini ifade etmektedir.

“Size gore E- degerlendirmede hangi niteliklere sahip 6grenciler
daha basaril olur?” sorusuna verilen yanitlara Tablo 5'de yer
verilmistir.

Aslinda Tablo 4 ve Tablo 5’de yer alan Ogrencilerin ifade
ettikleri dusiinceleri ‘e-degerlendirmede basarili olabilecek
ogrenci nitelikleri’ bashgi altinda toplayabiliriz. Her iki tablodan
elde edilen ortak ozellikler arasinda sorumluluk sahibi olmak,
motivasyonu yiksek olmak, arastiran- sorgulayan gibi 6zellikler
yer almaktadir.

05 e-degerlendirmede dijital teknoloji teknolojiyi kullanma
becerisine sahip, ilgi ve meraki olan 6grencilerin daha basarili
olabilecegini “bilisim teknolojileri konusunda merakli ve
ilgili 6grenciler, e-degerlendirmede diger Ogrencilere gore
basaril olabilir” biciminde ifade ederken, 02, bu durumu “..6z
organizasyon becerisi, iletisim becerisi, teknoloji kullanim bilgisi
yuksek 6grenciler daha basaril olabilir” bigiminde agiklamistir.

Ogrencilerin “genel olarak E-degerlendirmenin olumlu ve
olumsuz yonleri hakkindaki gorisleriniz nelerdir?” sorusuna
verdikleri cevaplar incelenerek Tablo 6’da verilmistir.

Ogrenciler e-degerlendirmenin olumlu yénleri arasinda sirasty-
la zamandan bagimsiz, mekandan bagimsiz, objektif degerlen-
dirme yéniinde gorisler belirtmistir. 05, “geleneksel degerlen-
dirmeye gore 6grenciyi degerlendirmek icin daha fazla imkan
(cesit) sunmaktadir” seklinde gériis bildirirken, 06 “dgretim-
ybnetim sistemi sayesinde degerlendirme siirecini 6grenciler
rahatlikla takip edebilmektedir” seklinde goris bildirmistir.
E-degerlendirmede bilgisayar ve internet baglantisina ihtiyag
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bulunmaktadir. internet baglantisinin olmamasi veya sikint
yaratmasi, bilgisayarin olmamasi veya teknik olarak problemler
ortaya ¢ikmasi e-degerlendirmenin olumsuz yoénlerindendir.
Nitekim O1 bu olumsuz durumu “iyi bir internet baglantisina ve
sorunsuz kullanilabilecek bir bilgisayara ihtiyac vardir” bigimin-
de ifade etmistir. Ayrica 6gretim ortaminin iyi diizenlenmemesi,
yonergelerin diizgiin verilmemesi degerlendirmenin givenirli-
gini etkileyen unsurlardir. Bu durum ile ilgili olarak 03, “6dev ile
ilgili ydnergeler net degilse sorun yasanabilir” derken; 02 “iyi
yonetilemediginde veya iyi hazirlanamadiginda 6grencinin hak
ettiginin altinda bir not almasina sebep olabilir” demektedir.

Tablo 3: E- Degerlendirme Tercih Nedenine iliskin Ogrencilerin

Gorusleri
3

Tercih nedeni
Mekandan bagimsizlik

Firsat esitligi 2
E- degerlendirme geleneksel degerlendirmeye goére )
daha kapsaml olabilir

Yiz ylize sinavlar stresli olabilir

Bilgiye hizli ve glivenilir ulasma

Donutlin metin olarak verilmesi, unutmadan daha 1

dikkatli takip etmeyi saglamaktadir

Tablo 4: Ogrencilerin E-Degerlendirmede Basari Sebepleri (Oz-
Degerlendirmeler)

Basari nedenim -

Sorumluluk sahibi oldugumu distiniyorum

-~

Arastirmaciyim

w ~

Katilimciyim

Ogretmenlerimle cesitli iletisim kanallariyla
baglanti kurdum

Motivasyonum yiiksek (istekliyim)
Rekabetgiyim
Yaraticiyim

Forum/tartisma gibi ortamlarda kendimi ¢ok iyi
ifade edebiliyorum

Tablo 5: E-degerlendirmede Basarili Ogrenci Nitelikleri

Sorumluluk sahibi
Motivasyonu yiiksek
Katihmci

Teknolojiyi kullanma becerisi
iletisim becerisi olan
Arastiran-sorgulayan

l—ll—\b—\ww-b-bl

Kendi kendine calisabilen

[Xo)
©
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Tablo 6: E-Degerlendirmenin Olumlu ve Olumsuz Yénlerine iliskin Ogrenci Gérisleri

Olumlu Gzellik - Olumsuz Ozellik .

Zamandan bagimsiz olmasi
Mekandan bagimsiz olmasi 2

Diizeltici geribildirim almanin daha kolay olmasi 2

Geleneksel degerlendirmeye gore daha az kaygi
yasanmasi

Objektif degerlendirme olmasi

Siireg degerlendirmeye dayali olmasi

Farkli (cesitli) degerlendirme tirlerinin olmasi
Disiik maliyetli olmasi

N e N LY

Daha ¢ok 6grenci odakli olmasi

iyi bir internet baglantisina ve bilgisayara ihtiyag olmasi

Dersin 6gretmeniile iletisim icinde olmayan

ogrencilerin sikinti yasayabilmesi 2
Degerlendirme ortaminin iyi tasarlanmamasi 2
Problem ¢6zme becerisi yetkin olmayan kisiler sorun 1

yasayabilmesi
Net verilmeyen yonergelerin sikinti yaratmasi
is yiikii fazla verildiginde motivasyonun diisebilmesi

Cevrimici sinavlarda “gerektiginden daha uzun sire verilen
sinavlarda kopya cekilebilir” gorisi ise olumsuz yén olarak
dikkat ¢ekmektedir. Llamas-Nistal ve ark. (2013) geleneksel
degerlendirme ve e-degerlendirme araglarinin Ustiin yénlerini
bir araya getirerek yeni bir karma e-degerlendirme aracinin
kullanimini 6nermislerdir. Buna goére katilmci kalem, kagit
ile geleneksel yontem ile sinav olacaktir; tarama yardimiyla
sinav kagidindaki bilgilerin tamami ‘pdf’ formatinda dijital
dokiimanlara dondusturilecektir. Sinav  sonuglari internet
Uzerindeki bir ana bilgisayarda toplanacaktir. Tarama islemini
kolaylastirmak icin sinav kagitlarinin tek tarafli olmasi
gerekmektedir. Kagit sinavlari belirli bir 6grenciye her sinavda
her soruyu baglamak igin yardimci bilgiler icermektedir.
Sinav sonuglari hakkinda bireysel performanslara, grup
performanslarina ve soru niteliklerine gére detayli bir istatistik
Ogrenciye sunulur.

TARTISMA ve SONUC

Bu c¢alisma, ogrencilerin e-degerlendirme ile ilgili gorislerini
almak amaciyla yapilmistir. E-6lgme arag ve yontemlerinin
kullanimi ve e-degerlendirmenin olumlu ve olumsuz yonlerinin
ortaya konulmasinin uzaktan egitim sireclerinin iyilestirilmesi
yoniinde katki saglayacagi disliniilmektedir. Bu amagla yanit
aranan sorulari Ug alt baslikta toplayarak sonuglar tartisilabilir:

Birinci alt baslikta 6grencilerin uzaktan egitimde kullanilan 6lg-
me arag ve yontemleri ile ilgili gérisleri yer almaktadir. Ogren-
cilerin tercih ettikleri e-6l¢me araglarinin basinda 6devler, daha
sonra sirasiyla sinav ve e-portfolyo gelmektedir. Bu bulguyu,
Balta ve Turel'in (2013) yaptiklari ¢alisma desteklemektedir.
Cevrimici degerlendirmeleri etkili kilmak igin, performans
degerlendirmesi, otantik (gercek) degerlendirme, projeler,
portfolyolar, 6z degerlendirmeler, arkadasini degerlendirme
ve tartisma ddevlerinin de iginde bulundugu haftalik 6devlere
basvurmak gerekmektedir. Bigimlendirici degerlendirme igin
diistk performans gerektiren her hafta strekli verilen 6devler
Ogrencinin derse veya ortama baglanmasinda pozitif bir etki
yapmaktadir. Hatta siirekli verilen 6devler, 6grencilerin 6gren-
mesine ve dersi daha iyi anlamasina neden olmaktadir (Naomi,

100

2015). Ogrenciler, ddev-proje ve e-portfolyo élgme araclarini
sire¢ degerlendirmesi olmasi, dersi daha yakindan takip ede-
bilmeleri ve kendi kendilerini degerlendirme firsati yarattiklari
icin tercih etmektedirler. Buna ragmen uzun ve zaman alici
odevlerin motivasyonlarini dislrdigiini belirtmektedirler.
Katilimcilar gevrimigi testleri hizli, pratik ve aninda geribildirim
vermesinden dolayl olumlu bulurlarken, gézetimsiz bir sinav
olmasindan dolayi olumsuz bulmaktadir. Sinavlarda hile ve kop-
yacihgin olma ihtimalini diger sinavlara nazaran daha yiiksek
gérmektedirler. Buttner ve Black (2014)’'de yaptiklari galisma
ile olumlu gorisli desteklemekte, her gevrimigi 6devin aninda
geri bildiriminin 6grencilere dogru cevaplari gérmek igin firsat
verdigini ve 6grencilerin var olan bilissel yapilarina yeni bilgile-
rin eklemesine yardimci oldugunu vurgulamaktadirlar. Balta ve
Turel (2013), olumsuz gorise yonelik olarak ‘acik kitap’ mode-
line basvurulabilecegini 6nermektedir. Cevrimici degerlendir-
mede hile ve kopyaciligl en aza indirmek veya engellemek icin
‘rastgele karisik test’, ‘kisa sinav (“quiz”)’ ve ‘acik kitap’ sinav
ornekleri hazirlanabilir. Ayrica, sinavlarda kopya c¢ekilmesine
yonelik glivenlik tedbirlerinin alinmasi igin 6grenci gérintisi-
ni veren kamera sistemlerinin de ortamda bulunmasi énerile-
bilir. Ogrencilerin en az tercih ettikleri 6lgme araci raporlardir.
Raporlar dijital ortamda 6grenci katilim istatistiklerini vermek-
tedir. Ogrencilerin ¢ogunlugu gezinti raporlarinin bir lgme
araci olarak kullanilamayacagini belirtmislerdir. Ayrica, akran
degerlendirmesinin 6grencilerin bilgi ve becerilerini 6lcmede
yetersiz olacagl yoniinde olumsuz goris de belirtmektedirler.
Forum ve tartisma gruplari 6grenci ve 6gretmen arasindaki
etkilesimi saglarken, metin tabanli olmalari 6grencilerde bu
aracin kullanimina yonelik isteksizlik yaratmaktadir.

ikinci alt baslkta, e-degerlendirme ve geleneksel degerlendirme
yaklasimlari arasinda 6grencinin tercihine ve bunun nedenine
cevap aranmistir. Calisma grubunda yer alan 06grencilerin
tamami e-degerlendirmeyi geleneksel degerlendirmeye tercih
etmektedir. E-degerlendirmenin mekandan bagimsiz olmasi,
firsat esitligi saglamasi ve geleneksel degerlendirmeye gore
daha kapsaml olmasi tercih sebeplerinin ilk siralarinda yer
almaktadir.
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Uglincii alt baslikta e-degerlendirmede hangi nitelikte 6g-
rencilerin daha basaril olacagl sorgulanmistir. Ogrenciler
e-degerlendirmede kendilerini basarili bulmuslardir. Sorumlu-
luk sahibi, arastirmaci ve katilimci olmalari e-degerlendirmede
basarili olmalarinin sebepleri arasindadir. Kendi ozellikleri di-
sinda motivasyonu ve teknoloji kullanma becerisi yiiksek olan
ogrenciler e-degerlendirme etkinliklerinde daha basaril olabi-
leceklerini belirtmislerdir. Nitekim Castillo Merino ve Serradell
Lopez (2014) galismalarinda gevrimigi 6grencilerin basarisini
acitklamada en 6nemli gliciin motivasyon oldugunu, dijital tek-
nolojileri kullanma becerilerinin basariyi daha da artirdigini be-
lirtmislerdir. D6rdiincu alt baslikta e-degerlendirmenin olumlu
ve olumsuz yonleri incelenmisti. Zamandan ve mekandan
bagimsizlik, diizeltici geribildirim almanin kolaylgi, geleneksel
degerlendirmeye gére daha az kaygl yasanmasi, alternatif de-
gerlendirme tirlerinin olmasi e-degerlendirmenin olumlu yon-
leri arasindadir. Buna ragmen, iyi bir internet baglantisi ve bil-
gisayara ihtiya¢ duyulmasi, 6grenciye rehber olacak 6gretmene
ve etkili yonergelere bagimh olmasi olumsuz yonlerindendir.

Uzaktan egitimde, derse olan sirekli katilimin saglanmasi
icin haftalik 6devlerin uygun olacagl ortaya konmustur. Fa-
kat, motivasyonunu duslrdigi icin 6grencilere uzun ve za-
man alici ddevlerin verilmemesi ©nerilmektedir. Ogrenciler
e-degerlendirmeyi geleneksel degerlendirmeye tercih etmek-
tedir. E-degerlendirme ortamlarinin tasarlanmasinda 6grenci-
ye daha cok rehber olacak yonergelerin tasarlanmasi, kopya
cekilmesini 6nleyecek dnlemlerin alinmasi, dizeltici donitler
ile 6grencinin glidilenmesine yardimci olunmasi 6nerilmekte-
dir.
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