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OZET

Proje temelli 6grenme hayattaki karmasik durumlarla ilgili sorunlari, sorulari,
bilinmezleri ¢dzmeye yarayan arastirma, inceleme yontemi ve bunun egitimde
kullanilmasidir. Proje tabanli 6grenme 1980’lerden beri yiiksek dgretimde ozellikle tip,
hemsirelik ve mithendislik egitimlerinde siklikla kullanilmaktadir. Son yillarda da egitimde
ve yeni olarak da okul oncesi egitimde kullanilmaya baslamistir. Bu c¢alismada okul
oncesi donemdeki ¢ocuklarm bilimsel siiregleri kullanma diizeylerini proje tabanli egitim
uygulamalart ile gelistirmek hedeflenmistir. Bu amagla arastirmacilar tarafindan okul
oncesi ¢ocuklarina yonelik Bilimsel Siire¢ Beceri Testi (BSBT) ve okul 6ncesi ¢ocuklarina
uygun fen projeleri gelistirilmistir. Arastirmanin galisma grubunu Marmara Universitesi
Atatiirk Egitim Fakiiltesi Okul Oncesi Uygulama Birimi’nde anasmnifi egitimi géren
6 yas ortalamasina sahip 13 ¢ocuk olusturmustur. Caligmada ¢ocuk sayisinin az olmasi
nedeniyle deney kontrol gruplart olusturulamamis, ayni grup ¢ocuklara uygulanan 6n test
ve sontest arasindaki farklar nicel olarak SPSS programi ile degerlendirilmistir. Ayrica
proje 6ncesinde, proje sirasinda ve proje sunumu sirasinda ¢ocuklarin cevaplari kayit altina
almmis ve nitel olarak degerlendirilmistir. Calisma sonucunda okul 6ncesi donemdeki
cocuklarin projeler sonunda bilimsel siiregleri kullanma becerilerinde anlamli bir farklilik
bulunmustur. Ayrica proje uygulama ve sunma sirasinda ¢ocuklarin bu siirecleri basari ile
gergeklestirdikleri goriilmiistiir.

Anahtar sézciikler: Proje tabanli egitim, okul Oncesi egitim, bilimsel siireg
becerileri.
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THE EFFECTS OF PROJECT BASED TRAINING APPLICATIONS TO THE
DEVELOPMENT OF SCIENTIFIC PROCESS SKILLS OF PRE-SCHOOL
CHILDREN

SUMMARY

Project-based learning is an analysis method that helps to resolve the problems
of complex life situations, questions and uncertainties, and the use of this in education.
Project-based learning has been used in higher education since the 1980s, especially in
the training of medicine, nursing and engineering. In recent years, it has been used in the
education, and as a new in the preschool education. In this study, it was aimed to improve
the level of using the scientific process skills of preschool children with project-based
training applications. For this purpose, Scientific Process Skills Test (BSBT) and science
projects have been developed for preschool children by the researchers. The study group
was formed with a mean of 6 years of 13 children which were attending to the Pre-School
Implementation Unit of Marmara University Atatiirk Faculty of Education. In the study,
the control group could not be formed because of the inadequate number of the children
and the pre-test and post test were applied to the same group of children. The differences
between these tests were evaluated by SPSS program, quantitatively. In addition, prior to
the project, during the project and during the presentation of the project children’s responses
were recorded and analyzed qualitatively. At the end of the study; a significant difference
was found in the preschool children’s ability to use of scientific processes as a result of the
application of projects with preschool children. Additionally, during the implementation
and the presentation of the projects, it was realized that the children conducted these
scientific processes with success.

Key words: Project-based training, pre-school education, scientific process skills

Giinliik hayatta neredeyse her giin karsilastigimiz bir¢ok problem vardir. Bunlar
hayatimizi derinden etkilemektedir. Bu gibi durumlarda sahip olmamiz gereken temel
beceri veya hiiner, sadece bu problemlerle ugrasmak veya onlara karst elimizden geleni
yapmak degil problemler ile ilgili anahtar olaylari tanimlamak, gerekli bilgileri elde etmek
ve kendimize has bir yontemle, bu problemlere etkili ve basarili ¢oziimler iiretebilmektir.
Problem ¢6zmeye dayali egitim, karmagsik ve gergek-hayat problemlerinin arastirilmasi ve
¢Ozlimi etrafinda organize edilmis ve bireylerin hem zihin hem de beceri yoniinden aktif
katilimlarini gerektiren, tecriibeye dayanan 6grenmeyi temsil eder (Torp ve Sage, 1998).

Cocuklar dogustan itibaren gelisimlerinin her sathasinda etraflarint merakli gozlerle
izlerler ve biiyiidiikge bilmedikleri her seyi sorarak 6grenmeye calisirlar. Gillingham’in
(1993) da ifade ettigi gibi okul dncesi donem c¢ocuklarinda biiyiik bir 6grenme coskusu
vardir. Etrafimizda gordiigiimiiz, algiladigimiz her doga olay1 fenin konusu olabileceginden,
¢ocuklarin sorularina verilen cevaplarla onlarin fen 6grenmeleri de gelismeye baslar. Okul
oncesi donem ¢ocugu oldukca merakli ve cevresiyle ilgilidir. Bu donemde dogru aktarilan
fen ile ilgili bilgi ve beceriler onlarin gelecekteki 6grenmelerini ve bu alana olan ilgilerini
biiyiik 6l¢iide etkileyecektir. Butts ve Prescott’un (1990) da sdyledigi gibi okul dncesi donem
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cocuklart soyut kavramlart 6grenmeden ziyade bilimsel siireglerini gelistirmeye daha ¢ok
hazirdirlar. Dolayisiyla okul 6ncesi kurumda 6grenim goren ¢ocuklara fen kavramlarinin ve
bilimsel becerilerin uygun metot ve tekniklerle 6gretilmesi olduk¢a dnemlidir.

Cocuklarin fen biliminin kendi hayatlarinin iginde ve her yerde karsilarinda
oldugunu goérmeleri igin okul &ncesi egitim programlarmin i¢ine fen aktiviteleri dogal
bir sekilde entegre edilmelidir. Okul dncesi egitim programinin igine fen ucuz ve kolay
bulunabilir malzemelerle ¢ok kolay bir sekilde entegre edilebilir. Bunun ¢ocuklarm
biitiinciil gelisimine katkilart dlgiilemeyecek kadar coktur (GMMCITC, 1997).

Gillingham’m (1993) da belirttigi gibi fen egitiminin en 6nemli boliimii bilgiyi
bir araya getirebilmek, veriyi organize etmek, bilgiyi analiz etmek ve degerlendirmektir.
Bu da ancak uygulamali aktivitelerle miimkiin olmaktadir. Feng (1987)’in de ifade ettigi
gibi bir cocuk uygulamali aktiviteler sirasinda bilim adami gibi gézlem yapar, agiklar,
iletisim kurar, 6lger, sonug ¢ikarir ve tahmin eder. Okul dncesi donemde verilen fen egitimi
biligsel yetenegi gelistirir, uygun bilimsel soru sormay1 dgretir, deney verilerini organize
etme ve yorumlama ve bu verilere dayali anlagilabilir sonug ¢ikarma becerileri kazandirir
(GMMCITC, 1997).

Proje tabanli egitim okul dncesi ¢ocuklarin fen basarilarini ve bilimsel siiregleri
kullanma diizeylerini arttirmak i¢in kullanilabilecek uygun bir metottur. Bir ¢ok ¢aligma
okul dncesi donemde proje ¢aligmalarinin yapilmasinin énemi vurgulanmaktadir (Anhak,
Yilmaz, ve Sahin Beyazkiirk, 2008; Katz, 1994; Helm & Beneke, 2003; Helm & Katz,
2001). Zenginlestirici ve iiretici proje ¢aligmalarmin kullanimi ¢ocuklart 6grenmeye daha
istekli hale getirmektedir. Okul dncesi donem egitiminde yiiriitiilen proje ¢alismalariyla
erken ¢cocukluk egitimine dnemli katkilar saglanacagi diistiniilmektedir (Anhak, Yilmaz, ve
Sahin Beyazkiirk, 2008).

Okul Oncesi Dénemde Proje Tabanh Egitim

Okul 6ncesinde problem ve proje tabanli egitime yer verilmesinin amaci, ¢ocuklarmn
her birini bilim adami ya da mithendis yapmak degildir. Buradaki amag yasadigimiz diinyada
cocuga temel diisiinme becerilerini, bu karmasik diinyada kendini koruma ve gevresini tanima
ve git-gide biiyliyen hayat problemlerini ¢ézme yetenegi kazandirmaktir (Sahin, 2000).

Hizli gelisen teknoloji ve iletisim araglari sayesinde artik tiim diinya ile birlikte yiiriimek
durumundayiz. Diinyanin bir yerinde olusan bir problem tiim diinyay etkilemektedir. Oyleyse
artik rutin egitimlerle degil daha giincel egitim araglarindan faydalanarak egitim ortamlarini
diizenlemek zorundayiz. Bu araglar problem ¢6zme, problem tabanli egitim, proje ve proje
tabanli egitimi kapsamaktadir. Proje tabanli 6grenme yaklasimi 0grenme ortamina yeni
katkilar getirebilecek bir modeldir. Bu 6grenme modeli 6gretmenler ve dgrenciler arasindaki
iliskiyi gelistirebilir. Projeler 6grencileri igbirligine yoneltir. Ayrica projeler ezberlenen yerine
kesfedilen bilgileri 6gretimin merkezine alir. Proje tabanli 6grenme yaklagimiin 6grencilerin
bilgi ve becerilerini gelistiren yasam boyu 6grenmeyi destekleyen, onlari 6z denetimli
ogrenmeye tesvik eden bir siire¢ oldugu sdylenebilir (Korkmaz & Kaptan,2001).
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Proje tabanli egitim bir konu hakkinda derinlemesine bir sorusturma yapmaktir.
Sorusturma genellikle bir sinif iginde ¢ocuklarin kii¢iik bir grup tarafindan, bazen biitiin bir
sinif ve nadiren tek bir cocuk tarafindan iistlenilmesi ile gerceklestirilir. Proje ¢aligmasinin
onemli bir 6zelligi; ¢ocuklarin ya da 6gretmenin secilen bir konu hakkindaki sorularina
cevap bulmaya odaklanan bir arastirma ¢abasi olmasidir. Bir projenin amaci ise 6gretmen
tarafindan ortaya atilan sorulara dogru cevaplar aramaktan daha ¢ok konu hakkinda daha
fazla bilgi edinmektir (Katz, 1994).

Sadece bilimsel ger¢eklerin aktarilmasi ve kuralc1 deneylerle yapilan direkt 6gretim
yerine, kiiciik cocuklarn bilimsel siirecleri kesfetmelerine olanak saglamak, onlarin
organize etme ve siniflandirma, problem ¢6zme, muhakeme gibi diisiinme becerilerinin
gelisimine biiyiik katki saglayacaktir (Eggers, 2007).

Cocuklarin yas ve becerilerine bagli olarak proje calismalart sirasindaki aktiviteler
¢izim, yazma, okuma, gézlem kayd1 ve uzmanlarla gériismeyi igerir. Toplanan bilgi grafikler,
semalar, tablolar, ¢izimler, duvar resimleri, modeller ve diger yapilar seklinde 6zetlenir ve
¢ocuklar tarafindan akranlarina ve ailelerine sunulur. Erken ¢ocukluk déneminde yapilan
proje caligmalar1 ¢ocuklarin grup iginde isbirligi yapmalarini ve 6grendikleri bazi becerileri
uygulamalarini saglar. Ayrica ¢ocuklarin ¢evrelerindeki olay ve nesneleri arastirmak igin
sahip olduklari dogal diirtiilerini destekler. Cocuklar ilgilendikleri bir proje iizerinde
calisirken, kelime dagarciklari zenginlesir ilgili konu hakkindaki bilgileri derinlesir ve
genisler (Katz, 1994).

Yaparak ve deneyerek grenen ¢ocuklarin edindikleri bilgiler kalic1 olur. Bilimsel
arastirma problem ¢6zme becerileri gelisimini, sebep-sonug iligkisinin farkina varmasini,
olaylar1 ve nesneleri organize etme ve siniflandirma becerilerinin gelisimini saglar. Bu
arastirmalarla yapilan kesifler ileriki yillarda daha karmasik bilim kavramlarini anlamak
icin temel teskil ederler (Eggers, 2007).

Okul 6ncesi donem, ¢ocugun yasami igin gerekli olabilecek bilimsel becerilerin
ve temel fen kavramlarmm gelismeye basladigi bir donemdir (Karamustafaoglu ve
Kandaz, 2006). Ravanis ve Bagakis’in (1998) de belirttigi gibi uygun dgrenme kosullar
saglandiginda okul dncesi donem ¢ocuklari da fenle ilgili belirli kavram ve olgulart biligsel
olarak insa edebilirler.

Bilimsel siireg becerileri bireylerin bilimsel okur-yazar olmalari ve bilimin dogasint
kavramalar1 sayesinde yasam standardinin ve kalitesinin artmasini saglayan, giinliik
yasamlariin her asamasinda kullanabilecekleri becerileri igerir (Aktamis ve Ergin, 2008).
Bilimsel siire¢ becerileri Martin tarafindan; gézlem yapma, siniflama, iletisim, 6lgme,
tahmin etme, ¢ikarimda bulunma, degiskenleri belirleme ve kontrol etme, hipotezler
olusturma, verileri yorumlama, islevsel olarak tanimlama, deney yapma ve model olugturma
olarak smiflandirmistir (akt: Anagiin ve Yasar, 2009; EANES, 2006).

Egitimciler, okul Oncesi ve ilkdgretim seviyesinde verilen fenin aktif olmasi
gerektigi konusunda hemfikirdirler. Fen, gergeklerin ezberlenmesinden ziyade aslinda
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diinyay1 anlamaya calisma ve bir gesit diisiinme bi¢imidir (Lind, 1999). Kalic1 bir fen
O0grenimi bilimsel siire¢ becerilerinin de kazanilmasi ile gergeklesecektir. Aktif, uygulamali
ve kavramsal 0grenmeye yonelik yontemler anlamli 6grenmeyi saglar. Lind’in (1999) de
ifade ettigi gibi bireyler gézlem ve analiz etme gibi bilimsel siire¢ becerilerini ¢ok erken
yasta 6grenmek zorundadirlar. O halde bilimsel siire¢ becerilerini kazandirmaya yonelik
aktivitelerin ¢ok kii¢lik yaslardan itibaren ¢ocuklara sunulmasi gerekmektedir. Okul dncesi
donemde gerceklestirilecek proje caligmalariyla bu saglanabilir. Cocuklar en merakl
ve aktif olduklari donem olan okul Oncesinde, zihinlerinde daha fen kavramlar1 tam
sekillenmeden meraklarini giderecek uygulamali aktiviteler ile karsilasilirlarsa, kafalarinda
ilgili fen kavramlar1 yalin ve net bir bigimde sekillenecektir. Boylece gelecekte karsilarina
cikacak bilgi ve becerilerin de temeli saglam atilmis olacaktir.

Okul dncesi egitimde proje tabanli egitim ve proje uygulamalart bazen birbirine
karismaktadir. Genelde baktigimizda okul 6ncesinde proje tabanli egitim 2 farkli yaklasimla
uygulanmaktadir. Birincisi deneysel olmayan projeler, ikincisi ise deneysel projelerin
uygulanmasidir.

Deneysel olmayan projeler Katz ve Chard’in sistemine gore uygulanmaktadir.
Katz ve Chard egitim programinin tamamlayici ve destekleyici bir parcast olarak goriilen
proje tabanli yaklagimin temel olarak {i¢ asamada planlanarak uygulandigini belirtmektedir
(akt: Anliak, Yilmaz, ve Sahin Beyazkiirk, 2008). Proje konusunun ve arastirmanin
temelini olusturacak sorularin ¢ocuklarla birlikte tartisilarak belirlendigi birinci asama
ayni zamanda baglama asamasi olarak da tanimlanmaktadir. Daha sonra, ikinci agamada
cocuklarla birlikte proje gelistirilerek konu hakkinda derinlemesine incelemeler yapilir
ve birinci asamada olusturulan sorulara cevaplar aramr. Ugiincii asamada ise, ¢ocuklar
ogrendiklerini dokiimantasyon yoluyla gézden gecirir ve baskalariyla paylasarak projeyi
sonlandirirlar (Anliak, Y1lmaz, ve Sahin Beyazkiirk, 2008).

Ravanis ve Bagakis (1998) okul dncesi dénem fen egitiminde sosyal gelisimin
ve biligsel gelisimin bir arada yer aldig1 sosyobilissel yaklagima dayali fen aktivitelerinin
onemine dikkati gekmektedirler. Sosyobilissel yaklagimda 6gretim siireci 6gretmen-dgrenci
iletisimine dayanmaktadir. Proje tabanli yaklasimin i¢erisinde 6gretmen-6grenci ve 6grenci-
ogrenci iletisiminin olduk¢a énemli oldugu goz dniine alindiginda, proje tabanli 6gretimin
kiiclik cocuklara bilimsel siirecleri kazandirma agisindan sosyobilissel yaklasimla (Ravanis
ve Bagakis, 1998) da uyum i¢inde oldugu sdylenebilir.

Deneysel projelerde ise diger egitim seviyelerinde (ilk, orta ve yiiksek 6gretim)
uygulanan basamaklar ¢ocuk seviyesine indirgenerek uygulanmaktadir. Bu basamaklar
(Martins & Veiga, 2001);

1. Senaryolar ve kavram karikatiirleri olusturularak ¢cocuklarin yasadiklari
diinya ve ¢evredeki problem ve sorunlarin farkina varmasi

2. Bu problemlere ¢dziim yollar1 6nermek

3. Deney tasarlamak
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4. Veri toplamak
5. Sonucu yorumlamak
6. Projesini bir poster yardimiyla sunmak

Bu caligmada okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklara proje tabanli 6gretim ile bilimsel
stireglerini gelistirmek amaglanmistir. Proje tabanli grenme programi deneysel projelerin
basamaklaria uygun olarak hazirlanmistir. Buna gore, arastirmanin problemini “Okul
oncesi doneme uygun olarak hazirlanacak olan fen projelerinin kullanilmas1 okul 6ncesi
donemdeki ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmesine etkisi var midir?” sorusu
olusturmaktadir. Bu probleme gore asagidaki alt problemlere cevap aranmistir;

1- Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarda proje uygulamalar1 6ncesi ve sonrasinda
uygulanan bilimsel siirecler beceri testi sonuglarinda anlamli bir farklilik var
muidir?

2- Projeler sirasinda okul oncesi donemdeki g¢ocuklarin problemi anlama,
hipotez olusturma ve uygulama yapma ile ilgili durumlart nasildir?

3- Projelerin sunumu sirasinda okul dncesi donemdeki ¢ocuklarin projeye sahip
¢ikma ve igsellestirme durumlari nasildir?

4- Projeler uygulanirken okul oncesi donem ¢ocuklarmin ve projeyi
uygulayanlarin karsilastiklar1 zorluklar nelerdir?

YONTEM

Bu calismada deney ve kontrol gruplu yar1 deneysel ¢aligma uygulanmak istenmis,
ancak anasinifi grubunda egitim kurumuna devam eden g¢ocuk sayist az oldugundan
uygulanamamistir. Bu nedenle arastirma ayni gruptaki cocuklarin 6n ve son testler
arasinda gosterdikleri gelisim diizeyleri arasindaki fark ile nitel olarak proje siirecinin
degerlendirilmesi seklinde yapilmistir.

Orneklem
Arastirmada c¢aligma grubu kullanilmistir.  Arastrmanin  ¢alisma  grubunu,

2009-2010 yil1 bahar doneminde, Marmara Universitesi Okul éncesi Uygulama Birimi
anasinifinda egitim goren 6 yas ortalamasina sahip 13 ¢ocuk olusturmaktadir.
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Veri Toplama Araglar:

1. Bilimsel Siire¢ Beceri Testi. Okul 6ncesi ¢ocuklarma uygun gelistirilmis bir
bilimsel siire¢ beceri testi olmadigindan, Bilimsel Siire¢ Beceri Testi (BSBT) arastirmacilar
tarafindan gelistirilmistir. Test gelistirilirken okul oncesi ¢ocuklarin gelisimine en yakin
olan yas grubu olan ilkégretim i¢in Koray ve arkadaslart (2007) tarafindan gelistirilen
test ornek alinarak sorular gelistirilmistir. Sorular okul 6ncesi uzmanlari ile tartisilarak
degistirilmis ve diizenlenmistir. BSBT toplam 19 sorudan olusmaktadir. Bu testi olugturan
sorularin hangi bilimsel siiregleri icerdigi tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Bilimsel Siire¢ Beceri Testi

Sorular

Kullanilan Siirecler

1,2,4,5,7,8,13,14,15,
1,5,6,7,8,10,14,15,18,
3,5,11,12,13,14,

7,14,
1,6,7,8,10,11,12,15,18,
9,16,17,19,
3,4,9,14,16,17,19
4,14,16,17
3,13,14,16,17
3,5,9,13,14,16,17,19
4,5,13,14,16,17,19
14,16,17, 19

12,18,19

Gozlem

Siniflama

Olgme
Neden-sonug iliskisi
fliski kurma
Problemi farketme
Tahmin yiirlitme
Deney Yapma

Veri toplama
Verileri yorumlama
Sonuca varma
Hipotez kurma
Uzay zaman iliskisi
Sayilart kullanma

Asagida BSBT’inde yer alan sorulara drnekler verilmistir. 1. 6rnek soru BSBT nin
9 numarali sorusu, 2. 6rnek soru ise BSBT’nin 16 numarali sorusudur.

Ornek Soru 1:

Ucan balonlarin sepetinde asagida verilen sayilarda tugla

bulunmaktadir. Hangi balon en yiiksege ¢ikar?

A AR

a) 5 tugla

b) 4 tugla

¢) 3 tugla d)1 tugla
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Ornek soru 2: Asagidaki sekilde bir ocagn iizerine yerlestirilen bir kabm i¢inde
bir miktar suyun 1sitildig1 deney diizenegi goriilmektedir. Deney basladiktan 5 dk, 10 dk, 15
dk sonra kabin i¢indeki suya neler oldugu izlenmektedir. Sekli inceleyerek deneyde neler
oldugunu anlatabilir misiniz?

Deneyin 5 dk

baslama sonra

2. Projeler. Nitel veri toplama araci olarak projeler degerlendirilmistir. Projeler
uygulanirken ve projeler ¢ocuklar tarafindan sunulurken ¢ocuklarin fotograflart ¢ekilmis,
video kaydi yapilmis ve rapor seklinde yasananlar not edilmistir. Tiim bu kaynaklar veri
olarak kullanilmis ve agagida belirtilen kriterler dikkate alinarak degerlendirme yapilmistir.

Asagidaki tabloda ¢alisma grubunu olusturan ¢ocuk sayis1 ve cinsiyetleri ile beraber
yaptiklari proje konulart goriilmektedir.

Tablo2. Calisma grubunu olusturan ¢ocuklar ve projeleri

Uygulamaya Katilan Cocuklarin Sayisi ve

Cinsiyeti Projenin Ad1

2 (2erkek) Renkleri Tanryalim

2 (bir kiz, bir erkek) Ugmayan Balon Var midir?
1(erkek) Deniz ve Gl suyu

2 (bir kiz, bir erkek) Buz Aslinda Su Mudur?

2( bir kiz, bir erkek) En Hizli Hangisi

2 (2 erkek) Farkl1 sekilde Gemiler

2 (bir kiz, bir erkek) Tepetaklak Tohumlar

Degerlendirmeler yapilirken projelerin uygulanmasindan 6nce ¢ocuklara okunan
senaryolarin ardindan ¢ocuklarin senaryodaki problemleri anlayip dogru cevaplar
verip vermedigi dikkate alinmistir. Proje uygulamasi sirasinda ise ¢ocuklarin projeye
gosterdikleri ilgiye, problemi anlayip anlamama durumlarina, problemin ¢éziimiine yonelik
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hipotez Onerip 6nermediklerine, sonuglari yorumlama durumlarma bakilmstir.. Projeler
tamamlandiktan sonra okul 6ncesi gocuklarina proje sunumlart yaptirtlmistir. Bu sunumlar
sirasinda okul 6ncesi ¢ocuklarin projeyi sahiplenip igsellestirip i¢sellestirilmedikleri dikkate
alinarak degerlendirilmistir. Ayrica proje uygulamasi sirasinda karsilagilan giigliiklerin ya
da ¢ocuk iizerindeki olumlu ve olumsuz etkilerin neler oldugu da dikkate almmustir.

Uygulama okulundaki 13 ¢ocuga proje uygulanmadan oOnce ve projeler
uygulandiktan sonra 6n ve son test olarak BSBT uygulanmustir.

Verilerin Coziimlenmesi

Olgme araci olarak oncelikle BSBT &n ve son test olarak kullanilmistir. On ve
son test ile elde edilen veriler SPSS paket programinin 13. siirtimii ile analiz edilmistir.
Tiim bulgular =0.05 anlamlilik diizeyinde test edilmistir. Calisilan grubun kiigiik bir grup
olmasindan dolay1 veri analizi olarak iliskili t testi kullanmak i¢in Kolmogorov-Smirnov
testi ile normal dagilim gosterip gostermedigine bakilmistir. Normal dagilim gosterdigi
tespit edildikten sonra iliskili t testi kullanilmistir. Uygulama siiresince video kaydi yapilmis
ve not tutulmustur. Bu kayitlar nitel olarak igerik analizi yapilarak degerlendirilmistir.

Arastirmanin Uygulanmasi

Arastirma Oncesinde calisma grubunu olusturan gocuklara BSBT on test olarak
her bir ¢ocuga arastirmaci tarafindan bire bir uygulanmistir. Daha sonra gocuklar ikigerli
gruplara ayrilmis ve projeler uygulanmaya baslamstir. Projeler yapilip sunulduktan sonra
BSBT son test olarak tekrar tim ¢ocuklara arastirmaci tarafindan uygulanmistir.

Projelerin uygulanmasi deneysel proje basamaklarina uygun olarak ytiriitiilmiistiir.
Buna gore her bir projede gocuklarla proje konusu iizerinde konusulmus ve hazirlanan
problem senaryosu ve kavram karikatiirleri ¢ocuklara okunarak ve anlatilarak, ¢ocugun
buradaki problemi fark etmesi saglanmistir.

Ornek Bir Projenin (Renkleri Taniyalim) Uygulanma Asamalar

1. “Renkleri tantyalim” isimli projede lizerinde farkli renkte kiyafetlerin oldugu
4 cocugun terlemesini igeren asagidaki problem senaryosu resimler esliginde ¢ocuklara
sunulmustur.

“Giinesli bir hafta sonuydu. Ufuk, Semih, Rana ve Merve birlikte sozlesip parka
gitmeye karar vermislerdi. Merve dogum giiniinde alinan en sevdigi kirmizi tigortiinii
givecekti. Rana siyah spor ayakkabisi ile daha rahat kosabilecegi igin, ona uyumlu olan
siyah tigértiinii giydi ve yola ¢ikti. Ufuk annesinin isrart iizerine beyaz tigortiinii, Semih
ise saglari ile ayni renge sahip olan sari tigértiinii giyip parka dogru yol aldilar. Bu dort
arkadas, bu bulusmay, hafta i¢i okulda planlamiglardi. Dérdii de ¢ok iyi kosuyorlardi.
Hem birlikte vakit gecirmek, hem de bir kosu yarisi yapmak i¢in parka vardilar. Kosu alan
tam olarak 1 kilometre idi. Herkes ayni anda kosuya baslayacak, 1km sonunda ise birinci
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secilecekti. Hava da o kadar giizel ve giinesliydi ki herkes yarismak igin can atiyordu.
Basla denildiginde Ufuk, Semih, Rana ve Merve ayni noktadan kosmaya basladilar. Bitis
¢izgisine vardiklarinda bir de baktilar ki neredeyse hepsi ayni anda varmislardi. Sonucun
béyle olmasina kimse iiziilmemisti. Ufuk bir tur daha kosma teklifinde bulundu ama Rana
ter su i¢inde kalmisti. Artik kosamayacagini sicaktan bunaldigini soyledi. Merve de Rana
kadar olmasa da terlemisti. Semih ise, hafif terledigini bunun kosmasini engelleyecek
kadar olmadigini séyledi. Oysa Ufuk hi¢ terlememisti. Bunun iizerine ¢ok terleven Rana
ve Merve'yi anneleri evlerine gétiirdii. Terli tisortle dururlarsa hasta olabilirlerdi. Ufuk
ile Semih parkta kalip oyunlarina devam ettiler. Bir hafta sonu daha béyle keyifli ge¢misti.

Cekelrinengl Hawd| deresdn
dremll defll H

Neden =lyah
glymils KT

2. Bu senaryodaki cocuklarin niye birbirlerinden farkli oranda terledikleri
hakkinda proje grubunda yer alan gocuklarin tartismasi saglanmis, senaryodaki ¢ocuklarin
terlemelerinin {iizerindeki kiyafetlerin rengi ile bir ilgisinin olup olmadiginin farkina
varmalar1 beklenmistir. Bu agsamada ¢ocuklara havlular gosterilerek “sizce giines goren bir
yere birakildiginda en sicak hangisi olur?” sorusu sorularak oneri (hipotez) gelistirmeleri
saglanmistir. Cocuklara hipotez kelimesi kullanilmamis sadece senin 6nerin ne olur ifadesi
kullanilmistr.

Cocuklardan birinin sdyledigi 6rnek hipotez 6nerisi soyledir: “Siyah daha sicak olur”.

3. “Haydi simdi bir deney yapalim! Hangi havliunun daha sicak oldugunu gérmek
icin elimizdeki malzemeleri kullanarak nasil bir deney yapabiliriz?” seklinde bir soruyla
¢ocuklar deney yapmaya yonlendirilmistir. Yapilan deney asagida anlatilmigtir:

Deney Malzemeleri:

4 farkly renkte ayni cins kumasg, 4 termometre, giinesli bir giin, saat, grafik kagdi,
pastel boya

Deneyin yapulisi:

Cocuklar giinesli bir giinde bahgeye ¢ikarilin. Termometre gésterilerek bu
aletle kumaslarin sicakliklarmmin élgiilecegi soylenir. Nasil ¢alistigi hakkinda ¢ok kisa
bilgi verilir. Kumagslar bahgede giines alan bir yere yan yana yerlestirilir. Kumaslarin
arasina termometreler yerlestirilir ve her termometrenin igindeki sivimin aym hizada
oldugu ¢ocuklara gosterilir ve bu hizadaki sayr ogretmen yardimiyla tabloya kaydedilir.
Kumaglar kapatilir ve 10 dakika sonra ¢ocuklarla birlikte termometrelerin icindeki sivinin
hizast kontrol edilir ve her kumas i¢in bu sayt tabloya kaydedilir. Bu sekilde 10ar dakika
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araliklarla toplam 6 él¢tim alinwr. Cocuklarin sikilmamasi igin olgiimler arasinda bahgede
oynamalarina izin verilir.

4. Olgiimler tamamlandiktan sonra smifa ¢ikilmis ve daha 6nceden gocuklara
uygun olarak hazirlanmig olan grafik k&gidi bos olarak ¢cocuklara verilmis ve her renk havlu
icin grafik ¢izmeleri istenmistir.

i
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5. “Deney sonunda ne buldun? Ne gordiin? " sorulari sorularak cocuklarin deney
sonucunu yorumlamalar1 beklenmistir.

6. Deney sonuglaria bakarak (arastirmaci ve arkadasiyla birlikte yaptiklari grafik
ya da tabloya bakarak), “6neriniz dogru muymus?” sorusu tartigilmastir.

7. Projelerin uygulamasi bittikten sonra, arastirmacit ve g¢ocuklar posterlerini
hazirlamislardir (Yazili ifadelerde Ogretmenler destek olmustur, resimleri se¢gme ve
yerlestirmeyi ¢cocuklar yapmustir).

04/06/2010 11:29

8. Hazirlanan proje posterleri ¢ocuklar tarafindan arkadaslarina, 6gretmen ve
ailelerine bir proje sergisinde sunulmustur.
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BULGULAR
BSBTnin 6n ve son testlerini iliskili t- testi ile analiz etmek i¢in Oncelikle
Kolmogorov- Smirnov testi uygulayarak calisma grubunun normal dagilim gosterdigi

tespit edilmistir. Sonuglar tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3. Bilimsel siire¢ beceri testinin 6n ve son testleri i¢in Kolmogorov-Smirnov Testi

OGRETIM KATEGORI N X ss z p
On test 13109 29 731 679
Son test 13 143 32 525 946
p>0.05

Tablo 3 incelendiginde 6n ve son testin sonuglara gore, 6n test igin ortalama
degerinin 10,9 standart sapmasi 2,9, Kolmogorov Smirnov z degeri 0,731ve p degerinin
de 0,679 oldugu goriilmektedir. Son test i¢inde ortalama degerinin 14,3 standart sapmast
3,2, Kolmogorov Smirnov z degeri 0,525ve p degerinin de 0,946 oldugu goriilmektedir.
p>0,05 oldugundan veriler normal dagilima uygundur. Calismadan elde edilen bulgularin
yorumlanmasinda parametrik istatistik testlerin kullanilabilecegi sdylenebilir.

Tablo 4. Bilimsel siire¢ beceri testinin 6n ve son testleri igin iliskili t-Testi

Testler N X ss sd t p

On test 13 10,92 2,92

Son test 13 14,38 327 12 -3,77 .003
p<0.05

Tablo 4’de verildigi gibi 6n ve son test sonuglarmin iligkili t testi yardimiyla
karsilastirilmast yapilmig olup iligkili t testi sonuglarinin p degeri 0.05 6nem seviyesi
dikkate alinarak incelendiginde iki test arasinda anlamlt bir farklilik goriilmiistiir.

Projelerin Degerlendirilmesi

Okul 6ncesi cocuklarmim gergeklestirdigi projeler uygulama oncesi ve sonrast
etkinlikler dikkate alinarak analiz edilmistir.
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Tablo 5. Proje 6ncesi 6n hazirliklar

Proje  On hazirlik icin Senaryo ile ilgili Sorulan Senaryo ile ilgili Verilen
adi yapilan etkinlikler ~ sorular cevaplar
1-Siyah giyen neden ¢ok 1-Hizli kostugu i¢in
E terliyor? terliyor.
% 2-Beyaz giyen neden hig Siyah giymis ondan
E Problem senaryosu terlemiyor? terliyor.
: ve kavram 3-Yazin ne renk giymek gerekir? ~ 2-Beyaz giymis
E karikatiirti 4-Hangi renk giysi en sicak 3-Beyaz, sarl, yesil, agik
= hissettirir? renkler
& 5- Hangi renk daha serin 4- siyah kirmiz
hissettirir? 5-Beyaz sar1
=
S .
]
2] E Problem senaryosu Agizla sigirilecek balonlar
E E  vekavram Hangi balonlar ugar? ucmaz, light [cocuk tabiri]
& 5 karikatiirii gazla sisirilenler ugar
Es
=]
=
g
2 .
% ve kavram Acaba denizler de donar m1? Y yup
2 I buzdolabina koyarak donup
< karikatiirii - e
2 donmayacagini gorebiliriz.
=
& Cok soguktur, degince
2% Problem senaryosu Buz nasil bir seydir? tistirsiin i}
£ = Buz nasil olusur? Suyu buzluga koyunca
3 Ve kavram donuyor
< - Py
y = karikatiri Buzu eriten sey nedir? Giinesi buzluga koysak tim
= buzlar eritirdi?
= Karikatiirde sizce neler oluyor?
gﬂ Bu ¢ocuklar neler yapiyor? Farkli kumastaki
E Problem senaryosu Resimdeki ¢ocuklar daha hizli pantolonlarla kayarlarsa
= ve kavram kayabilmek i¢in ne yapabilirler? hizlar1 degisebilir.
g karikatiirii Peki, hangisinin daha hizl
= kaydigini bulabilir miyiz? Saat Saat tutarak 6lg¢iilebilir.
= tutarak bunu dl¢ebilir miyiz?
§ Kagit malzemeden yapilan
o . A ~
é = Nasil bir sal yapardiniz? Bu salla 'ge'mller Kagit islanacags
= § Problem senaryosu en fazla yiik nasil taginabilir? igin batar.
0 4 ¥ ’ Gemiler eger tahtadan
S yapilirsa daha saglam olur.
2 = Tohumlarmn ekim yoni bitki Tghum asagl dogn{ <
= =  Problem senaryosu A ekilirse ¢igekte asagi dogru
= £ yonlerini degistirir mi? Bitkileri o
£ 5 vekavram sulamazsak ne olur? ¢ikar, Tohum yan ekilirse
§ '§ karikatiirii ’ cigekte yan cikar. Bitkileri

sulamazsak Oliirler
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Projeler yapilmadan once her gruba proje ile baglantili olacak olan bir senaryo
okunarak senaryoda gegen problemler ¢ocuga sorularak problemi anlayabilmesi ve bu
probleme yonelik ¢dzlim Onerisinde bulunabilmesi hedeflenmistir. Bu uygulama sirasinda
tablo 5’de de goruldigii gibi okul oncesi donem ¢ocuklari kendilerine sorulan sorulara
dogru cevaplar vererek problemler ile ¢oziimler arasinda baglantilar kurabilmistir. Sadece
tepetaklak tohumlar adli projede ¢alisan okul 6ncesi gocuklari dogru cevabi bulamamislardir.
Diger ¢ocuklarin tamami problemleri anlayabilmis ve dogru ¢6ziimler 6nerebilmislerdir.

Tablo 6. Uygulanan projeler i¢in ¢ocuklarin hipotezleri ve sonuglari

. Cocuklarm Kurdugu . .
Proje ad1 . Cocuklara Gore Proje Sonucu
Hipotezler

En sicak siyah, sonra
Renkleri Taniyalim kirmizi, sonra sar1 en sonda
beyaz olur.

En sicak renk siyah, sonra kirmizi,
sonra sar1 en sonda beyazdir.

Lastik gibi olan balon daha

Ugmayan Balon Var kisa siire ugar, poset gibi Lastik yapida olan balon daha
midir? olan balon daha uzun siire erken disti,
ugar

Cesme suyu daha ¢abuk

Deniz ve Gl suyu donar

Cesme suyu daha ¢abuk dondu.

Pencere kenarma konulan buz
digerlerine (karanlik ve 11kl
ortam) gore daha ¢abuk eridi.

Buz en ¢abuk pencere

Buz Ashinda Su Mudur? R
kenarinda erir.

.. En hizli saten kumas En hizli saten iizerinde kayildi, en
En Hizh Hangisi . .
tizerinde kayilir yavas havlu ile kayild1.
Taban alani daha genis Taban alan1 daha genis olan
Farkl sekilde Gemiler olan folyolar daha fazla folyolarin daha fazla para tasidig:
para tagirlar. goriildi.

Tohum hangi yone ekilirse  Ciceklerin hep yukari dogru

Tepetaklak tohumlar o yonden bilyir. bityiidigii goriildi.

Tablo 6’da proje sirasinda okul Oncesi ¢ocuklarinin probleme uygun hipotez
onermeleri ve sonuglari hipotezleri ile kargilagtirmalar verilmistir. Bu tablodan da goriildiigii
gibi tepetaklak tohumlar projesini yapan ¢ocuklarin disinda diger gruplardaki tiim ¢ocuklar
proje ile ilgili problemlere sonuglart ile ortiisen dogru hipotezler 6nermislerdir.

Proje posterleri ve sunumlari projeyi yiiriiten arastirmacinin kontroliinde okul
oncesi ¢ocuklara yaptirilmistir. Poster hazirlandiktan sonra okul 6ncesi cocuklarin projelerin
yapilist ve sonucunu dogru sekilde verdikleri ve projeyi sahiplenerek icsellestirdikleri
gOrilmiistiir.
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Tablo 7. Proje sirasinda karsilasilan durumlar ile ilgili uygulamay1 yapan arastirmacinin
okul 6ncesi ¢ocuklari ile ilgili izlenimleri

Proje ad1 Olumlu durumlar Olumsuz durumlar

. Cok eglenceli ve renkli
Renkleri Tantyalim buldular -

Bazi kavramlar1 anlamadiklarinda
stkint1 yasadilar. Projenin sonucu
uzun siirede belli oldugundan
olaydan koptular. ilgileri dagildi.

Ugmayan Balon Var midir? Oldukga ilgi gosterdiler

Deney yapmaya olduk¢a
istekli ve sikilmadan
gerceklestirdiler, ¢ok
hoslarina gitti.

Deniz ve G6l suyu

Cok eglendiler, her

asamada gok istekli Deneyi gozlemlemek siiresinde

Buz Aslinda Su Mudur? calistilar, daha zor deneyler
. S sikildilar
yapmak istediklerini
belirttiler
En Hizh Hangisi Cok eglendiler. Uygulama uzun siiriince sikildilar.

Gerekli basamaklar dogru
yer ve dogru zamanlama
ile gocugun karsisina
¢iktiginda okul 6ncesi
egitim alan ¢ocuklara

da projeler basari ile
uygulanabilmektedir.

Cocuklar1 projeyi yapmaya ikna
etmek ve ilgilerini toplayip projeyi
yaptirmak zor olmaktadir.

Farkli sekilde Gemiler

Cocuklar genelde deney
yapmaya ilgililer ve giizel
yorumlar yaptilar. Projeyi
yiriitiirken gocuklar ¢ok
Tepetaklak tohumlar ilgiliydi bu yiizden gok -

eglenceli ve verimli gegti.
Proje sirasinda higbir

zorlukla karsilasmadim.

Tablo 7 incelendiginde okul dncesi gocuklarinin bu tiir etkinliklere ilgi ve merakla
yaklastiklar1 sadece uzun siire¢ gerektiren projelerde sikildiklar1 gézlemlenmistir. Ozellikle
Olclim ve gozlem gerektiren etkinliklerde ve kavramsal olarak biraz daha iist diizeyde bulunan
kavramlar1 anlamadiklarmda da sikildiklart g6zlemlenmistir. Kisa siirede sonucu gordiikleri
projelerde oldukca eglenmis ve ilgi gostermislerdir. Bu sonuglar bize okul 6ncesi donemdeki
cocuklara uygulanacak olan projelerin o doneme uyarlanmis olmasinin 6nemini gostermektedir.
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TARTISMA

Bu ¢alismada okul dncesi egitimde proje tabanli egitim yaklasimimin gocuklarin
bilimsel siire¢ becerilerine etkisi aragtirilmigtir. Arastirmanin nicel sonuglarina bakildiginda
¢ocuklarin BSBT nden Ontestte ortalama 10,92 alirken son testte bu puan 14,38’e yiikseldigi
tespit edilmistir. Bu da yapilan projelerin ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerine 6nemli
katkist oldugunu géstermektedir.

Akman, Ustiin ve Giiler’in (2003) okul dncesi donemdeki gocuklarin, fen etkinlikleri
sirasinda bilimsel siirecleri kullanma diizeylerini belirlemek amaciyla yaptiklari ¢alismada
cocuklarin devam ettigi okul tipiyle bilimsel stiregleri (g6zlem, siniflama, iletisim ve dlgme
stireglerini) kullanma arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Bilimsel siiregleri kurum
anaokullarma devam eden ¢ocuklarin MEB’na bagli anasmiflarina ve 6zel anaokullarina
kiyasla daha ¢ok kullandiklar1 goriilmiistiir. Bu farkin kurum anaokullarimin belirledikleri
bir yaklagim gercevesinde kendilerine ait bir program izlemelerinden kaynaklandigi
diislincesi ifade edilmistir. Bu okullarin bazilarinin sosyal gelisime, bazilarinmn ise bilissel
gelisime agirhik verdikleri belirtilmektedir (Akman, Ustiin ve Giiler, 2003). Ravanis ve
Bagakis (1998) okul 6ncesi donemde fen egitiminde sosyal gelisimin ve biligsel gelisimin
bir arada yer aldigi sosyobilissel yaklasima dayali fen aktivitelerinin ¢ocuklarda fen
kavramlarinin yerlesmesi ve ¢evrelerinde olup biteni anlamlandirmalar agisindan oldukca
onemli oldugunu vurgulamaktadirlar. Sosyobiligsel yaklasimda dgretim siireci 6gretmen-
ogrenci iletisimine dayanmaktadir. Okul 6ncesi okullarinda yapilan aktiviteler iletisimin
6nemsenmedigi, sadece bilginin aktarilmasi biciminde planlanirsa, bu aktiviteler 6gretimde
etkisiz olmakla kalmazlar, okul 6ncesi egitimini olmast gerekenden farkli bir bi¢ime
sokarlar, okul &ncesi kurumunu da ilkokulun kétii bir kopyasi haline doniistiirmiis olurlar
(Ravanis ve Bagakis, 1998).

Ustiin ve Cakar (2006) yaptiklari ¢alismalarinda proje yaklasiminin gocuklarin
sosyal becerilerini gelistirdigini tespit etmiglerdir. Bu ¢aligmada da ¢ocuklar proje yapimi
sirasinda 0gretmen ve arkadaglariyla, sunum sirasinda ise akran ve aileleri ile iletisime
girerek sosyal becerileri gelismistir.

Sahin ve Yildirim(2006) yaptiklari ¢alismalarinda okul dncesinde 6rnek olaylarla
¢ocuklarin problem ¢6zme becerilerinin gelistirildigini tespit etmislerdir. Bu ¢alismalarinda
problem olarak “Diinyanin temiz su kaynaklarmi nasil tasarruflu kullanilabilecegi”
sorulmustur. Yapilan bu ¢alismada da 6rnek olaylar problem senaryolarinin hazirlanmasinda
kullanilmis ve tiim projeler ¢ocuklarin gevrelerinden ve oyunlarindan hazirlanmustir.

Aragtirmanin nitel sonuglari incelendiginde de ¢ocuklarla yapilan 6n goériismede
gbzlem yapma, problemin ne oldugunu farketme, probleme ¢6ziim yolu sdyleme ve deney
yapma, verileri kaydetme gibi 6nemli bilimsel siire¢ becerilerinde yetersizlikler tespit
edilirken, uygulama sonunda c¢ocuklarin bu bilimsel siire¢ becerilerinin oldukga gelistigi
gorilmiistiir.
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Okul 6ncesinde bir ¢ok yayin Piaget’in gelisim teorisini temel alarak, problemi fark
etme, deney yapma, deney sonuglarini yorumlama gibi deneysel siireglerin verilmemesi
gerektigini belirtmekle beraber giiniimiizde gelisen teknoloji ve egitimle birlikte ¢ocuklar
daha cabuk gelismekte ve eskiden Ogrenilemeyen bilgi ve beceriler artik daha kolay
ogrenilmekte ve gelistirilmektedir (Kuhn, A., O’Loughlin, 1988). Yine Turja, Ulpe,
Chatoney, 2009) da yaptiklari ¢aligmalarinda hizla gelisen teknolojik diinyada ¢ocuklarin
erken yaslarda problem c¢ozme ve teknolojiyi kullanma becerilerinin gelistirilmesinin
6nemini vurgulamislardir.

Martin (2003), Maphee, (2002)’ de yaptiklar caligmalarda proje tabanli 6grenmeye
okul oncesinde de yer verilmesi gerektigini ve ¢cocuklarin egitim programlarinda zaman
zaman problem senaryolartyla karsilastirilmasi gerektigini belirtmislerdir. Senaryolarn
ise gercek yasamdan uyarlanmasi gerektigini vurgulamislardir. Bu Oneriler yapilan bu
arastirma ile de ortiismektedir. Chin ve Kayavizhi (2002) de yaptiklari ¢aligmalarinda okul
oncesi ¢ocuklaria agik uglu sorular sorularak ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinin ve
soru sorma becerilerinin gelistirildigini ifade etmislerdir. A¢ik uclu sorular ve agik uglu
deneyler proje tabanli 6grenmenin bir alt basamag: gibidir. Bu nedenle kaliteli acik uglu
sorular ¢ocuklarin diisiinme becerilerini iyi yonde gelistirmektedir. Yapilan galigmalarda
iyi hazirlanmig, kaliteli sorularmm cocuklarin problem ¢dzme becerilerini gelistirdigi
belirtilmektedir (Branscombe ve arkadaslari, 2003; Hill, Stremmel ve Fu, 2005; Wong ve
arkadaglari, 2010).

Pehlivanlar ve Sahin (2006)’de yaptiklari ¢alismalarinda okul &ncesi gocuklarinda
fen sorulart sorularak bilimsel siire¢ becerilerinin gelistigini bulmuslardir. Bu ¢alismada da
cocuklarin problemi fark etmesi ve ¢oziim Onerisi getirmeleri agamasinda hem arastirmact
acik uglu sorular sormus, hem de ¢ocuklardan soru sormalarini beklemistir. Aragtirma
sonunda ¢ocuklarin hem daha rahat hem de daha yaratici sorular sordugu gozlenmistir.

Problem tabanli 6grenme g¢ocuklara, problemlere ve cevrelerine daha biitiinciil
olarak bakabilme sansi vermektedir. Ayrica problem tabanli 6grenme ile ¢ocuklar birer
bilim adami gibi bilimi birincil elden kesfetme firsatt bulmaktadirlar (Lock, 1990).

Sonuglar okul Oncesinde proje tabanli egitimin g¢ocuklarin bilimsel diisiinme
becerilerini (hem temel hem de deneysel siirecler) gelistirdigini gostermistir.

Bu arastirma sonuglarina dayanilarak, okul oncesi dgretmenlerinin fen kavram
bilgilerini ve fen problem ve proje liretme becerilerini gelistirmek i¢in hizmet ici egitim
seminerlerinin yapilmasi onerilebilir. Ayrica okul 6ncesi 6gretmenligi programlarinda fen
bilgisi 6gretimi derslerinin yeni anlayislara gore islenmesi de 6nerilmektedir.
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