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Bu calismanin amaci, ilkégretim 6. sinif Sosyal Bilgiler 6gretiminde probleme dayali
Sdgrenmenin Ogrencilerin, basart ve tutumlarina etkisini incelemektir. Arastirma 2004-2005
égretim yilinin birinci yaryilinda Meram Sare Ozkastket Tlkégretim Okulunda toplam 40 6grenci
ve birbirlerine denk iki smif {izerinde yiiriitilmistiir. Olgekler arastirmadan dnce 6n test
uygulamadan sonrada son test olarak uygulanmustir. Arastirmadan elde edilen verilerin
coziimlenmesinde t test kullanllmustir. Arastirma sonunda deney ve kontrol grubu 6grencilerinin,
basari ve tutumlart arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Probleme Dayali Ogrenme, Sosyal Bilgiler, Basar1, Tutum

ABSTRACT

The purpose of this study is to examine the effect of Problem -based Learning to the
student’s level of achievement and attitude of the students for teaching social studies in sixth
class at primary school. This study has been conducted with totally 40 students in two classes
equivalent to each other in the first term of 2004-2005 academic year in Meram Sare Ozkasikct
Primary School. Scales are applied to the students before the practice as a pretest and after the
practice as a post test. For analyzing the data, t test has been used. At the end of the study;
According to the pre-test and post-test results of control group, to whom traditional approach is
applied and experimental group, to whom Problem based learning, is applied, there is a
significant difference in the students achievement and students attitudes level in favor of the
experimental group.
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Girig

Probleme dayali 6grenme ilk olarak Ozellikle tp, discilik, hemsirelik,
mithendislik ve mimarlik egitimi alaninda yaygin olarak kullanilmaya baglamus,
elde edilen bagarili uygulamalarin  ardindan (Newman, 2004) egitim
programlarinda da yerini almigtir.

Problem ¢6zmeye dayalt 6grenme, yapisalcl 6grenme ortamlarinin en 6nemli
uygulamalarindan birini olusturur. Cinktd 6grenme etkinliklerinin planlanmast,
Ogrencilerin  belli bir problem durumuna aktif katilimlarini gerektirir.
Dolayisiyla, problem ¢ézmeye dayali 6grenme, egitim programi, 6gretim ve
degerlendirme i¢in gliclii bir 6gretim stratejisidir (Torp and Sage, 1998).

Probleme Dayali Ogretim Stratejisini su sekilde tanimlamak mimkindiir:
Ogtencileri problemi tanimlama igin motive eden, kavramlart arastirmaya
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yonelten, isbirlikli calisma saglayan, iletisim becerilerini arttiran, gercek diinya
problemlerini kullanan giiclii bir siif streci ve yasam boyu O6grenme
aliskanligini destekleyen bir stratejidir. Probleme Dayali Ogretim Stratejisi;
problem ¢6zme, arastirma, proje tabanli 6grenme ve olay tabanli 6grenmeyi
iceren egitim stratejilerini kapsayan bir butiindur. Bu farklt stratejilerin hepsinde
6nemli olan sey, bazi sorulart cevaplama ve bazi problemleri ¢bzme siirecine
giren 6grencilerin bagarilt olmasidir (Yaman, 2003).

Probleme dayali 6grenme, 6grencileri karmasik bir durum veya olay ile karst
karstya birakir ve onlara, séz konusu olan olaya “sahiplenme” veya olaydan
“sorumlu olma” roliinii yiikler. Ogrenciler gercek problemi tanimlarlar ve
aragtirma yoluyla gecerli bir ¢6zime varmada ne gerekli ise Ogrenirler.
Ogretmenler, gercek hayattan problem secerek, rol oynayarak, égrencilere gesitli
sorular yonelterek ve dgrencileri kendileriyle miicadeleye yonlendirerek onlara
“bilissel rehberlik” edetler (Saban, 2000, s. 157).

Probleme dayali 6grenme uyarinca, 6grenciler her biri 3-7 kisiden olusan
gruplara ayrilir ve her grup gercek bir problem durumuyla karsi karstya getirilir
(Dutfty ve Cunningham, 1996). Sinifa gercek yasam problemleri getirilirken
yazili senaryolar, anekdotlar, resimler, drama, video, teyp gibi araglardan
yararlanilir (Korkmaz, 2002, s. 27). Grup iyelerinden beklenen, probleme iliskin
dogru tan1 koymak ve problemin ¢6ziimiine yonelik 6neriler getirmektir (Dufty
ve Cunningham, 1996).

Kaptan ve Korkmaz (2001, s. 193), probleme dayali 6grenme strecinde yer
alan agamalart s6yle siralamaktadir:

e  Problemin farkina varilmasi
Problemin tam ve dogru olarak agiklanmasi

Problemi ¢6zmek i¢in gerekli olan bilginin belirlenmesi

Bilgi toplamak icin gerekli olan kaynaklarin belirlenmesi

e Olast ¢6zimlerin olusturulmast

e (ozumlerin gbzden gegirilmesi

e  (o6zumin sozIb ya da yazili rapor biciminde sunulmasi

Probleme dayali 6gretim stratejisinin uygulandigt siniflarda degerlendirmenin
kagit kalem testleri yerine, &grencilerin  derslerden  ve  yasamdaki
deneyimlerinden elde ettikleri bilgilerini  kullanarak problem ¢ézmeleri
biciminde yapilmaktadir. Probleme dayali 6gretim stratejisinde, Ogrenme
sorumlulugu Ogrenciye ait oldugundan, Ogrenci kendi degerlendirmesini
yapabilmeli; 6gretmen sadece yol gostericilik, rehberlik yapmalidir (Deveci,
2002).

[lkégretimde problem ¢ézme ve bilimsel disiinme, 6grencilerin
yasamlarinda kritik degeri olan bir beceti olarak gortilmekte ve bu konu
tzerinde 6nemle durulmaktadir. Distnsel boyutunun kazandirilmasinin yant
sira 6grencilerin bu becerileri hayatlarinda uygulayabilmelerinin de gerekliligi
vurgulanmaktadir. Bundan dolayt bircok disiplinin hedef davranislarinin
ogrencilere kazandirdmasinda oldugu gibi Sosyal Bilgilerle ilgili hedef
davranislarin da 6grencilere kazandirilmasinda bu yaklasimdan yararlanilabilir.
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Ciinki, vizyonu (2004) Tlkégretim programinda;

e  Sosyal Bilimlere ait kavram ve yontemleri kullanan,

e (Cagin gerektirdigi temel bilgi, beceri ve degerlerle donanmis,

e  Etkin, tretken, hak ve sorumluluklarini bilen ve kullanan, bireyler
yetistirmek olarak agiklanan Sosyal Bilgilerin ise bu 6zelliklere sahip bireyleri
yetistirmek, okullarda bu dersin 6gretiminde etkili ve kalict 6grenmenin
saglanmasini  gerceklestirmek icin  uygun Ogrenci merkezli Ggrenme
yaklasimlarindan yararlanmasint gerektirmektedir.

Oysa Tlkogretim okullarinda Sosyal Bilgiler 6gretimi 6nemli 6l¢iide 6gretmen
merkezlidir. En yaygin 6gretim yontemi diz anlatim, en sik kullanidan 6gretim
aract ise ders kitabidir; onu, haritalar izlemektedir (Dilek, 1999; Sigan, 1997,
Saglam, 1997; Kilig, 1996; Akt. Altun, 2004). Yine, bir arastrmada Sosyal
Bilgiler 6gretmenlerinin genellikle kullandiklari 6gretim  yontemlerinin  diiz
anlatim ve soru-cevap oldugu ortaya ¢citkmistir (Ciftci, 2001, s. 66). Dolayisiyla,
ogrenciler genel olarak edilgen durumdadir. Béyle bir 6gretim sirecinde,
Ogrencilerin demokratik bir toplumda etkin birer birey olmalari icin gerekli olan
bilgi kazanma, bilgiyi isleme, inang ve degetleri tanima/inceleme ve katilim
becerilerine sahip olmalart zorlasmaktadir (Oztiirk ve Otluoglu, 2002).

Bu durumun belki de en 6nemli sebebi tilkemizde problem ¢6zme becerisi
cogunlukla matematik dersi ile bitlestirilmistir. Oysa toplumsal yasamla ilgili
bircok problem vardir. Cocugun bir arkadastyla kiismesi, yasadigi yerde ulasim
araclariyla bir yerden bir yere gitme ve haberlesme araclarindan yararlanma istegi
her an bir probleme déntsebilir. Bunun yant sira kilttirel farkliliklardan dogan
iletisim bozukluklari, toplumdaki kit kaynaklarin kullanimi, gégler, toplumsal
catismalar da 6nemli toplumsal problemlere neden olmaktadir. Ozellikle
toplumsal degismenin hizli oldugu giintimtiz toplumlarinda birey her an yeni bir
problemle karsilasabilmektedit. Bu nedenle ¢ocugu toplumsal yasama
hazirlamak i¢in mutlaka sosyal bilgiler dersinde problem ¢6zme becerisinin
gelistirilmesi gerekmektedir (Erden, 1998, s. 52).

Bu nedenle bu aragtirmada Sosyal Bilgiler 6gretiminin istenilen dizeyde
gerceklesmesini saglayacagl disinildigh icin probleme dayali 6grenmenin
kullanilmasinin  6grencilerin - akademik bagarilarina  ve derse karsi olan
tutumlarina olan etkisi incelenmistir.

Problem Ciimlesi

Sosyal bilgiler Sgretiminde probleme dayali  Ogrenme  yaklasiminin
uygulandigi Ggrenciler ile gelencksel 6grenme yaklasimlarinin  uygulandig
ogrenciler arasinda, 6grencilerin basarilart ve sosyal bilgiler dersine karst olan
tutumlart arasinda anlamli bir fark var mudir?

Alt Problemler
1. Sosyal bilgiler 6gretiminde probleme dayali 6grenme yaklasiminin
uygulandigi deney grubu Ogrencileri ile geleneksel 6gretim yéntemlerinin
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uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin basarilart arasinda anlamlt bir fark var
mudir?

2. Sosyal bilgiler 6gretiminde probleme dayali 6grenme yaklagiminin
uygulandigt deney grubu Ogrencileri ile geleneksel Ogretim yoéntemlerinin
uygulandigi kontrol grubu O&grencilerinin sosyal bilgiler dersine karst olan
tutumlart arasinda anlaml bir fark var midir?

Sayiltilar

1. Kontrol ve deney grubundaki 6grencilerin 6grenmeye karst ilgilerinin esit
oldugu varsayilmustir.

2. Kontrol altina alinamayan degiskenlerin deney ve kontrol grubunu aynt
oranda etkiledigi varsayilmistir.

Sinirhiliklar

Bu aragtirma;

1. Altinct simif Sosyal Bilgiler dersi “Cografya ve Dinyamiz “Unitesi ile,
2. Bagari testi ve Sosyal Bilgiler tutum 6lgegi ile sinirhidir.

Yoéntem

Arastirmada probleme dayali 6grenme stratejisini kullanan &grenciler ile
geleneksel yontemletle 6grenim géren 6grencilerin bagarilart ve sosyal bilgiler
dersine karst olan tutumlart arasindaki farki ortaya koymak amactyla 6n test-son
test kontrol gruplu deneysel yontem kullamlmustir. Arastirmada kullanilan
deneysel desen Tablo.I. de gorilmektedir.

Tablo I. Arastirmada Uygulanacak Deneysel Desen

Gruplar Ontest Denel Iglem Sontest
D1 Tl PDO T2,
K Tl Geleneksel T21»

Arastirmada D1 deney grubunu; K ise kontrol grubunu temsil etmektedir.
Her iki gruba da denel islemden énce 6n test uygulanmistir. On test olarak
deneklere, bagar1 testi ve tutum Ol¢egi uygulanmistir. Yukaridaki tabloya gére
deneklere uygulanan 6n testler:

T1i —» Basari testi

T1, — Tutum Olgegi

Ayni testler deneysel islemin sonunda gruplara son test olarak uygulanmustir

(T21).

Denekler

Aragtirma, 20042005 6gretim yilinda, Konya il merkezinde bulunan Sare
Ozkastket Hk('jgrerim Okulunun 6. smuflart  Gzerinde gerceklestirilmistir.
Uygulamanin basinda 6grencilerin 6. siuf Sosyal Bilgiler dersi 1. unitesi
sonunda yapilan yazili yoklama sinavinda aldiklari notlar karsdastirilmis ve
birbitine en yakin not ortalamasina sahip iki stnif deney ve kontrol grubu olarak

182




Sosyal Bilgiler Ogretiminde Probleme Dayali Ogrenmeyi Kullanmanin Ogrencilerin Basarisina ve
Tutumlarina Etkisi

alinmistir. Aynt zamanda bu iki sinifin denkligi ile ilgili olarak bu siniflara derse
giren Ogretmenlerle de gorisilmis ve bu iki siufin birbirine denk oldugu
bgretmenler tarafindan da kabul edilmistir. Ayrica Ogrencilere denel islem
oncesi uygulanan 6n testlerden elde edilen sonuglar iki grubun denk oldugu
sonucunu vermistit. Uygulamalar sonunda 6/C deney grubu 6/B ise kontrol
grubu olarak secilmistir. Arastirma deney grubu 20, kontrol grubu 20 olmak
lzere toplam 40 6grenci Uzerinde gergeklestirilmistir.

Tablo II. Deney ve Kontrol Gruplarin Olugturulma Durumlar

Deney Grubu PDO Stratejisini Kullanan Grup

Kontrol Grubu Geleneksel 6grenme stratejileri kullanan Grup

Gruplarin denkligine iliskin 6grencilerin dzellikleri, birinci Gnite sonunda
elde ettikleri sosyal bilgiler notlart ve denel islem 6ncesi uygulanan 6n testlerden
elde edilen sonugclar asagida verilmistir.

Tablo III. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Ozellikleri

Grup Mevcut Cinsiyet

Kiz (n%) Erkek (n%)
Deney 20 32,5 (65) 12,5 (35)
Kontrol 20 37,5(75) 17,5 (25)
Toplam 40 70 30

TabloIll. incelendiginde deney grubundaki O6grenci sayist 20, kontrol
gurubundaki 6grenci sayist ise 20’dir. Deney grubundaki 6grencilerin 7’si (%35)
erkek, 13’4 (%0 65) kizdir. Kontrol grubundaki 6grencilerin 51 (% 25) erkek, 157
(%75) kizdir. Bu verilere dayanarak deney ve kontrol gruplarindaki 6grenci
sayilari ve cinsiyetlere gére dagilimlarinin denk oldugu soylenebilir.

Tablo IV. Ogrencilerin Demokratik Hayat Unitesi Sonunda Aldiklari
Notlarin Karsilagtirtlmast

Gruplar N X Ss t P
Deney Grubu 20 3,45 1,137 310 ,501
Kontrol Grubu 20 3,35 875 P>0,05

Tablo IV. incelendiginde deney grubu &grencilerinin “demokratik hayat”
Unitesi sonunda elde edilen notlarinin ortalamast 3,45, kontrol grubu
ogrencilerinin 3,35’dir. Gruplarin demokratik hayat tnitesi sonunda elde edilen
notlarinin arasinda anlamlt bir farkin olup olmadig t testi ile hesaplanmus, elde
edilen -,310 t degeri 0,05 anlamldik diizeyinde anlamli bir fark bulunamamustir.
Bu sonuca gére deney ve kontrol gruplarinin sosyal bilgiler birinci tinitesi
sonunda aldiklart notlarin ortalamasi agisindan denk olduklart séylenebilir.
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Tablo V. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Basari Testi On Test
Puanlarinin Karsilastirilmast

Gruplar N X Ss t P
Deney Grubu On Test 20 4,55 1,191 ,100 0,921
Kontrol Grubu On Test 20 4,60 1,903 P>0,05

Tablo.V. incelendiginde deney grubunun basart testi 6n test puan

ortalamalari X =4,55 kontrol grubunun ise X =460 olarak gbzlenmistir. Puan
ortalamalari arasindaki farkin anlamliligs t testi ile yapimis, elde edilen ,100 t
degeri 0,05 anlamlilik diizeyinde anlamli bulunmamistir

Tablo VI. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Tutum Olgegi On
Test Puanlarinin Karsilagtirilmast

Gruplar N Y Ss t P
Deney Grubu On Test 20 35,15 3,646 471 0,641
Kontrol Grubu On Test 20 | 35,70 3,743 P >0.05

Tablo. V1. incelendiginde probleme dayali 6grenme yaklasiminin uygulandigt
deney grubu 6grencilerinin uygulamadan 6nce aldiklari tutum OSlgegi 6n test

ortalama puanlari X= 35,15 kontrol grubundaki 6grencilerin tutum 6lgegi 6n

test puan ortalamast X = 3570 tr. Puan ortalamalari arasindaki farkin
anlamliligs t testi ile yapilmus, elde edilen 0,471 t degeri 0,05 anlamlilik diizeyinde
anlaml bulunmamistir. Bu veriler 1s1g1nda her iki grubun birbirine denk oldugu
sOylenebilir.

Denel Islem

1. Aragtirma 2004-2005 egitim-6gretim yili slresi icinde tasarlanmis ve
uygulanmustir. Arastirmada islenecek konular, 6rnek senaryolar, yararlanilacak
kaynaklar, problemlerin olast ¢6ztimleri, kullanilacak Gl¢me araglari, deney ve
kontrol grubundaki 6grencilerin belirlenmesi vb. gibi hazitliklar 2004-2005
egitim-6gretim yilinin baginda yapimustir. Arastrmanin uygulama asamasi
haftada tger saatlik dersler olmak tzere, deney ve kontrol gruplarinda yedi hafta
surmustur.

2. On testler uygulanmadan énce deney grubu Ogrencilerine ve deney
grubunda uygulamayt yapacak smifin Sosyal Bilgiler &égretmenine PDO
hakkinda ayrintilt bilgi verilmistir. Web destekli olarak verilen bu bilgiler icinde
PDO uygulamalari, problemler ve ¢éziimleri, haftalik rapor formlart vb. degisik
ornekleriyle birlikte tanitdmistir.

3. Ogrenciler 4’er kisiden olusan 5 grup olusturmuslardir.

4. Deney grubundaki 6grencilere “Cografya ve Diinyamiz” unitesiyle ilgili
cesitli problemler belitlenmis 6grencilerin bu problemlerden ilgileri ve istekleri
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dogrultusunda birini se¢meleri istenmistir. Secilen problemlerden bazilart
sunlardir. “Konya ve cevre ilgelerin kanalizasyonunun igine akitddigt Tuz
Goli'ntn giderek artan kirliligi” , « aglik ve israfin ulastigl boyutlarin nedenleri
ve sonuglart”, “ormanlarin tahrip edilmesi sonucunda ortaya ¢itkan problemler”,
“aids ve hepatit ¢ gibi salgin hastaliklarin 6nlenmesi”, “dinyamizin giines
sistemindeki  yoringesinin  distna  ¢tkmast  durumunda  karsiasilabilecek
durumlat” vb.

5. Her iki gruptaki Ogrencilere basart ve tutum Olceginin 6n testleri
uygulanmustir.

6. Ogrencilerin problemleri daha iyi tanimalari ve farkina varmalari igin
problemlerle ilgili kiiciik senaryolar hazirlanmustur.

7. Deney grubundaki O&grenciler sectikleri konularla ilgili sectikleri
problemleri, bu problemleri ¢6ziimlemek igin gerekli olan bilgileri, bu
bilgilerden kendilerinin sahip olduklari bilgileri, haftalik yapilacak islemleri ve
gbrev dagilimlarini belirten raporlarini ikinei hafta sonunda sunmuslardir.

7. 6. hafta sonunda O&grenciler gruplar halinde yaptiklart calismalarini
tamamlayip raporlarint stnifta sunmuslardir.

8. Yedi haftalik uygulama sonunda deney ve kontrol gruplarina bagari ve
tutum Slgeginin son testleri uygulanmistir.

Aragtirmada Kullanilan Olgme Araglart

Bagar1 Testi: Arastrmada ele alinan bagimli degiskene iliskin verilerin
toplanabilmesi amactyla basart testi hazirlanmis, gelistirilmis ve uygulanmugtir.
Arastirma denel isleminde kullanilan materyalle iliskili olarak 6. sinif Sosyal
Bilgiler dersi “Cografya ve Diinyamiz” tnitesinin  hedef davranslan
belirlenmistir. Belitlenen hedef ve davranslarin, konularla olan iligkileri bir
belirtke tablosunda gosterilerek, testteki sorularin kapsam gecerligi saglanmaya
calistimistir. Bu sekilde toplam 40 tane ¢oktan se¢meli madde hazirlanmigtir. Bu
asamada Ol¢me degerlendirme ve konu alani uzmanlarina damgilmigtir.
Hazirlanan test 6n-test olarak uygulanmadan nce aragtirmanin yapildigi gruba
denk 3 siufa uygulanmustir. Uygulama sonuglart alindiktan sonra her bir soru
maddesi Uzerinde tek tek madde analizi yapilmis, madde analizleri sonucu
madde gugligi (Pj) 0,40 ile 0,60 ve ayricilik glict katsayist (tph) 0,30’un tizerinde
olan maddeler oldugu gibi standart bagari testine alinmustir. Madde giiglikleri
0,35-0,70 civarinda olan maddeler ise secenek analizi ve uzman gorisleri
dogrultusunda duzeltilerek arastirmada kullanilan bagari testine alinmustir. Bu
sekilde madde glgcligl orta dizeyde ve ayiricilik giicti yiuksek toplam 30
maddeden olusan standart bir basart testi elde edilmistir. Hazirlanan testin daha
sonra KR20 gilivenirligi hesaplanmis ve guvenirlik katsayist 0,77 bulunmustur.
Hazirlanan basar testi, deney ve kontrol gruplarina 6n test ve son test Slgiilerini
almak Uzere iki kez uygulanmistir.

Sosyal Bilgiler Dersine Yoénelik Tutum Olgegi: Ogrencilerin Sosyal
Bilgiler dersine yonelik duyugsal egilimlerini 6l¢mek amaciyla Meydan (2004)
tarafindan hazirlanan Slgek kullanilmistir. Bu 6lcegin 6n denemesi yapilmadan
o6nce uzman gorislerine bagvurulmus ve onlarin gbrisleri 1s1inda Slcekteki
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cumleler tekrar dizenlenmistir. Likert tipinde bir forma donistiirilen bu
cumleler ilkégretim 6. siuflarda 4 sinifta 103 Ogrenciye deneme olarak
uygulanmustir.

Uygulama sonuglart tizerinde tek tek tiim maddelerle ilgili t testi ile
manidarlik kontroli yapilmustir. Tek tek her bir madde icin tst grup ile alt grup
arasinda t testi hesaplanmustir. 0.05 manidarlik diizeyinde anlamli olan 18 tane
cimle arastirmada uygulanmak Uzere secilmis ve standart bir Sosyal Bilgiler
Dersine Yonelik Tutum Olgegi formuna déniistiiriilmiistiir. Bu sekilde olumlu
tutuma sahip olanla olmayan Ogrencilerin daha iyi tespit edilecegi
dustntlmistir. Hazirlanan standart OSlgegin  daha sonra Cranbach alfa
giivenirligi hesaplanmustir. Arasturmada kullanilan tutum Slgegi likert tipinde
oldugu icin 3 tane cevaplandirma segenegi vardir. Bunlar; evet, hayir ve kismen
secenekleridir.

Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin bu bélimiinde deneysel calisma Oncesi ve sonrasinda alt
problemlerle ilgili toplanan veriler uygun istatistiksel tekniklerle analiz edilmis ve
tablolar halinde sunulmustur.

Aragtirmanin Birinci Alt Problemine Iligkin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin birinci alt problemi “Sosyal Bilgiler 6gretiminde problem
¢6zmeye dayali 6grenme yaklasiminin uygulandigi deney grubu &grencileri ile
geleneksel G6gretim yontemlerinin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin
basart diizeyleri arasinda anlamli bir fark var mudir?” seklinde idi. Bunun
sonucunda ilk 6nce iki grup arasindaki basart 6n test puanlart karsilastirilmis,
daha sonra her iki grubun son test puanlart karsilagtirilmistir. Puanlar bagimsiz t
testi ile hesaplanmistr. Son testlere iliskin elde edilen sonuglar tablo VII’de
verilmistir.

Tablo VII. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Basari Testi On
Test-Son Test Puanlarinin Karsilastiridmasi

Gruplar On test Son test t p
N Y Ss Y Ss

Deney Grubu 20 | 455 | 1,191 15,40 2,458 4,820 ,000

Kontrol Grubu 20 | 4,60 1,903 11,80 2,262 P<0.05

Tablo.VIL. incelendiginde probleme dayali 6grenme yaklagiminin uygulandig
deney grubu 6grencilerinin uygulamadan 6nce aldiklart Sosyal Bilgiler bagart

testi ortalama puanlart 4,55 iken son test puan ortalamalart X =15,40 olmustut.
Kontrol grubundaki 6grencilerin uygulamadan 6nce aldiklart basart testi X =

4,60 iken son test puan ortalamasi ise X =11,80 olarak gbzlenmistir. Deney
grubunun ortalamast kontrol grubundan daha ylksektir. Puan ortalamalar

186




Sosyal Bilgiler Ogretiminde Probleme Dayali Ogrenmeyi Kullanmanin Ogrencilerin Basarisina ve
Tutumlarina Etkisi

arasindaki farkin anlamliligt t testi ile yapilmis, elde edilen 4,820 t degeri 0,05
anlamhlik dizeyinde anlamli bulunmustur. Elde edilen bu sonucun deney
grubuna uygulanan probleme dayali 6grenme yaklasimindan kaynaklandigt
sOylenebilir

Aragtirmanin Ikinci Alt Problemine Iligkin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin ikinci alt problemi “Sosyal Bilgiler 6gretiminde problem
¢6zmeye dayali 6grenme yaklasiminin uygulandigi deney grubu &grencileri ile
geleneksel Ggretim yontemlerinin  uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin
sosyal bilgiler dersine karst olan tutumlari arasinda anlamli bir fark var midir?”
seklinde idi. Bunun sonucunda ilk 6nce iki grup arasindaki tutum On test
puanlart  karstlastirilmig, daha sonra her iki grubun son test puanlar
karsilastirlmistir. Ogrenciler arasinda denel islem 6ncesi ve sonrast yapilan
Sosyal Bilgiler tutum 6lgegi son testinden aldiklart puanlar bagimsiz t testi ile
hesaplanmustir. Son testlere iliskin elde edilen sonuglar tablo VIII'de verilmistir.

Tablo VIII. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Tutum 6lgegi On
Test-Son Test Puanlarinin Karsilastirilmast

Gruplar On test Son test t P
N Y Ss Y Ss

Deney Grubu 20 | 3515 | 3646 | 37,75 | 3177 | 2,051 047

Kontrol Grubu 20 | 3570 | 3743 | 3595 | 2,305 P<0.05

Tablo.VIIL. incelendiginde probleme dayali O6grenme  yaklasiminin
uygulandigi deney grubu Ogrencilerinin uygulamadan 6nce aldiklart Sosyal

Bilgiler tutum 6lgegi ortalama puanlar X=35,15 iken uygulama sonrasinda

deney grubundaki 6grencilerin tutum 6&lgegi son test ortalamasi X =3775%
yukselmistir, kontrol grubundaki 6grencilerin uygulamadan 6nce aldiklart tutum

Olgegi puan ortalamast ise X =3570 iken uygulama sonrasinda bu degerin X =
35,95 oldugu gorilmektedir. Probleme dayali 6grenme yaklagimini ve geleneksel
Ogrenme yaklasimini uygulayan her iki grubun aldigi 6n test-son test ortalama
puanlarinda bir miktarda artis gézlenmistir. Fakat deney grubundaki artisin daha
fazla oldugu gorilmektedir. Son test Puan ortalamalart arasindaki farkin anlamlt
olup olmadigi t testi ile test edilmistir. Son test puanlar karsilagtirilarak yapilan t
testinden elde edilen 2,051 t degeri 0,05 diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu
verilere dayanarak Sosyal Bilgiler dersinin égretiminde, Problem Cézmeye dayali
ogrenme yaklagiminin 6grencilerin derse iliskin tutumlarint artirmada geleneksel
Ogretime gore daha etkili oldugu soylenebilir.

Sonug ve Oneriler

Aragtirmanin  birinci alt problemine iliskin elde edilen bu bulgular
incelendiginde Ilkégretim 6. sinif Sosyal Bilgiler dersi “cografya ve dinyamiz”
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tinitesinde Tki farkli 6gretim modelinin uygulandigi deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin cografya ve diinyamiz Unitesi testine ait bagart puanlart arasinda
deney grubu lehine anlamli farkin olmasi, bu gruba uygulanan probleme dayalt
ogrenme yaklasimindan kaynaklandigs séylenebilir.

Bu konuda daha 6nce yapilmis Statenfield ve Evans (1996), Ata 1998,
Yesilkayal: 1996, Breton (1999), Deveci 2002, Yilmaz 2002, Kan 2003, Baysal
2003, Altun 2004, arastirmalardan elde edilen sonuglar bu arastirmanin
sonucunu destekler niteliktedir. Milne ve Mcconnell (2001) probleme dayalt
Ogrenme egitimini saglamada eldeki materyalleri kullanmak icin bir 6gretim
yontemi konulu ¢alismalarinda bu yéntemdeki gelismeler incelenmis ve yapilan
calisma sonucunda PDO’niin 6zellikle 6grenenlerin kisisel 6grenme yetilerini
gelistirmelerinin yant sira onlarin motivasyon derecelerini, mantiksal yiiritme
yeteneklerini ve basart diizeylerini arttirdigt gézlenmistir. Ozellikle PDO’niin
egitimle glinlik hayat arasindaki boslugu dolduran bir koépri vazifesi oldugu
gbzlenmistir.

Bunun yant sira Kaptan, Aslan ve Atmaca (2002) tarafindan yapilan bir
arastirmada problem ¢6zme yonteminin uygulandigr grup ile diz anlatim
yonteminin - uygulandigt  kontrol grubu arasinda anlamli  bir farklilik
bulunamamustir. Arastirmacilar bu durumun uygulamanin bir buguk saat gibi
kisa bir zamanda yapiliyor olmasinda kaynaklanabilecegini ve boylesine kapsamli
bir yontemin erisiye etkisinin daha uzun streli arastirmalatla g6zlenebilecedi
belirtmislerdir.

Elde edilen veriler 1s1iginda Kalaycr'ninda (2001) belirttigi gibi Probleme
dayal 6grenme yaklagiminin gerekli kosullart saglandiginda ve her bir basamag:
eksiksiz  bir sekilde kullanddiginda bu yontemin geleneksel Ggretim
yontemlerinin uygulandigi kontrol grubundan tnitedeki toplam davranislar
edinmede daha basarilt olacagi soylenebilir.

Bu yaklasimda; problemlerle karsilagsma, arastirma, isbirligi yapma,
yorumlama, verileri diizenleme gibi asamalar oldugundan &grenciler tipki bir
bilim adamt gibi calisirlar. Bu yaklagim temelinde yapilan egitim faaliyetlerinde,
ogrenciler elde ettikleri bilgileri kullanarak problemlere ¢6ziim iretmeye
calistiklart icin problem ile ilgili mevcut bilgilerini yeniden hatirlama, ihtiyac
duyulan bilgilere ulasma ve bunlari yorumlama becerisini de kazanmaktaditlar.
Bu yaklasimda; 6grenme siireci geleneksel yaklagima gére daha zahmetli ve
zaman alict olmasina ragmen kazanct geleneksel yaklasimla karsilastirilamayacak
kadar ¢oktur (Senocak ve Tagkesenligil, 2005)

Arastirmanin  ikinci alt problemine iliskin elde edilen bu bulgular
incelendiginde 1lkégretim 6. sinif Sosyal Bilgiler dersi “cografya ve diinyamiz”
tinitesinde Tki farkli 6gretim modelinin uygulandigi deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin sosyal bilgiler dersine karst olan tutumlarinda deney grubu lehine
anlamlt bir farklilk gozlenmistir. Bu farkliligin deney grubuna uygulanan
probleme dayali 6grenme yaklagimindan kaynaklandigi sdylenebilir.

Daha 6nce bu konuda arastirma yapan Deveci (2002), Altun (2004) Kaptan,
Aslan ve Atmaca (2002) elde ettikleri sonuglar bu arastirmadan elde edilen
sonuglart desteklemektedir.
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Oneriler

e Probleme dayali 6grenme sosyal bilgiler 6gretiminde istenilen hedef ve
davraniglara ulasilabilmesi i¢in  bu dersin Ggretiminde mutlaka
uygulanmasi 6nerilmektedir.

e Probleme dayali 6grenme sadece sosyal bilgiler dersi degil ayni zamanda
diger disiplinlerin 6gretiminde de uygulanmalidir.

e Probleme dayali 6grenme sadece belli baslt tinite ve konularda degil
biitiin tinite ve konularda uygulanabilir.

e Probleme dayali 6grenme yaklasimi ile ilgili Sgrencilerin daha farkli
6zelliklerini ve becerilerini inceleyen daha farkli arastirmalarin yapilmast
Onerilmektedir.
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