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OZET

Son yillarda egitim ve &gretim teknikleri alaninda yapilan aragtirmalarda biiytik artislar meydana gelmistir. Tarih Sgretimi
alaninda da bu gelismelere paralel olarak bir takim yeni arastrmalarin yapildigt ve anketlerin uygulandigr gérilmektedir. Yeni
arastirmalarla, eskiden beri kullanilan 6gretim metotlarinin veriminin arttirilmast ile birlikte yeni metotlarin da gelistirilmesi
hedeflenmektedir. Tarih 6gretiminde farkli 6gretim metot ve teknikleri kullanilmaktadir. Diz anlatim, soru-cevap gibi klasik
metotlarla 6grenciler derslere aktif olarak katlamamaktadirlar. Modern aragtirmalarda Sgrencilerin derse aktif olarak katiliminin
ogrenci basarisint biiylik 6lgtide arttirdigt ortaya konulmustur. Tarih 6gretiminde de 6grencilerin derse aktif olarak katilimint
saglayacak bilimsel metotlarin kullanilmast gerekmektedir.

Benzetisim, 6rnek olay calismasi, alan gezileri gibi metotlarin kullanimi Sgrencilerin tarih dersine katthimini saglayacak,
basarilarini da arttiracaktir. Ornek olay calismast olarak anlatilacak bir fikra, menkibe égrencilerin derse ilgisini ¢ekecek, onlarin
daha aktif olmalarini saglayacaktir. Ders esnasinda anlatilacak bir menkibe veya olaganiistii olay, soru-cevap metodu ile
degerlendirildigi gibi anlatilan menkibe ve olagantsti olayin 6grenciler tarafindan canlandirilmasi gibi etkinlikler 6grencilerin
kendine giiven duygusunu gelistirecektir. Bu tiir tarih 6gretim metot ve tekniklerini kullanmak ayni zamanda 6grencilerde tarihe
kars1 ilgi ve sevgiyi de arttiracaktir. Lise tarih dersleri miifredatinda ve Mili Egitim Bakanligi'nin yaymnlamis oldugu yonetmeliklerde
de 6rnek olay calismast basta olmak tzere farkli metot ve 6gretim tekniklerinin tarih Sgretmenlerince derslerde kullanilmast
istenmektedir. Lise 6grencileri, menkibe ve olaganiisti olaylara karsi ilgi duymaktadir. Bu sebeple tarih 6gretmenleti derslerde tarih
ogretiminde konu ile ilgili menkibe ve olaganusti olaylara yer vermeliditler. Tarih derslerinin monoton yapisindan kurtarilmasi igin
ders esnasinda birden fazla metot kullandmalidir. Tarith Sgretmenleri modern tarih 6gretim metot ve tekniklerini kullanarak
Sgrencileri aktif olarak derse katmalidirlar.

Bu makalede tarih 6gretiminde kullanilan 6rnek olay ¢alismasinda bir 6gretim materyali olarak menkibe ve olaganiistii olaylarin
kullanilmast degerlendirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Tarih ()gretimi, Menkibe, Lise, Tarih Miifredati, Ornek Olay Calismast

Caligmanin tiirii: Derleme

ABSTRACT

Cirriculum includes history subject forth class of primary education to third class of high school education in Turkey. History
subject is involved in Social Science lessons as a unit, as a lesson in high school but teaching history isn’t intended level in Turkey.
There are some problems in teaching history. History couldn’t been taught intended level in National Education. Some people
can be seen don’t know history or haven’t got the national identity. If history teachers use only clasical teaching history methods
and techniques all the time it couldn’t be productive. Students won’t listen to the teachers so that they can’t learn the subject
which was told by the teacher. It is a problem How can we teach history to the students as well ? How can we give the national
conscious to the students? Because one of history lesson’s aim is to give national sense an conscious to the students whom are in
primary education and high school. If a nation can’t teach history to citizens they forget their national sense and culture. After
some times the nation disappear so that history is very important for nations to continue to enternally.

Great increases had been in the techniques of trainning and education field in last years. It’s seen that making new researches
and doing questionnaires in teaching history at the same paralel. It’s aimed that getting higher the out puts of methods which has
been used before and to improve new methods in last researches. Different teaching methods and techniques is being used in
teaching history field. Students couldn’t join into the lessons with clasical methods like expression, question and answer as an
active person in history lessons. It’s put forward to student’s joinning into the lessons as an active person get their’s success in
great measures in modern researchs. It’s necesseray that to use scientific methods which makes students active in history lessons.

Using the methods like simulation, example case, field trip get increase student’s success and join them into the history
lessons. History teachers usually use clasical teaching history methods but they need to use modern teaching history methods and
tecniques in history lessons. Also they need to use technical equipments like computer in their lessons. If history teachers use a lot
of teaching history methods together it can be more usefull for students to undersand the subject which was told in history
lessons. In last researchs out puts show that ten per cent of heard, fifteen per cent of seen, twenty per cent of seen and heard,
forty per cent of argued, eighty per cent of joinnig in and controlling by themselves, ninety per cent of taught to another can be
rememberd and learned better. So that if history teachers use more and different teaching history methods and techniques
together high school students will learn history better than the clasical techniques. Students must be an active person in history
lessons so that history teachers need to give some examples to high school students who are interest in the legends and

* Bu makale, Selguk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisi’'nde kabul edilen “Tarih Ogretiminde Menkibe ve Olaganiistii Olaylarin
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extraordinary events. For this reason history teachers can use legends and extraordinary events which are concerned with the
lesson’s subject.

Students get bored history lessons after ten or twenty minutes. They don’t listen to subject which is told by teacher from now
on they will start to speak eachother, interest in other subject or look out of the windows. When history teachers see a situation
like this if they tell a comic, a legend or an extraordinaty events in example case methods get their adress to history lessons and
get them as an active students. Telling a legend or an extraordinary events in the history lessons evaluating with the methods of
question and answer and acting the legend or extraordinary events by the students get improves their’s take care of themselves.
Using methods and techniques like this will get improve students sense with interesting and loving the history. At the same time
the usage of different methods and techniques at the beginning the example case method required in high school history
cirriculum and written regulations Ministry of Naitonal Education.

When history teachers want to use example case method in their lessons they must use some order. If they don’t use an order
when using this methods can’t be productive. This method be a clasical method in time. The legend or extraordinary events must
be connected with the subject which was told in history lessons. For example, first off all, history teachers can give some text in
which the legend or extraordinary events written in. After that some time can be given to students for reading the text. At the
same time teachers must correct student’s pronunciation of Turkish beacuse student must speak fluent Turkish. History teachers
ask some questions cocern with the legend or extraordinary events. They can also show some pictures or some goods which is
dated the same time with the legend or extraordinary events. For example in 9’th to 11°th class of high school history cirriculum
history teachers can arrange trips to field where the event or legend occured. The trip of museum can be arranged by history
teachers. For example history teachers who are living in Konya, can arrange trips to Mavlana Museum in history lessons or if they
are living in Canakkale they can arrange trips to field where The War of Canakkale had occured. Also using legend and
extraordinary events in history lessons improve high school student’s national sense. Giving as an example historical great
important persons in history lessons get improve turst to themselves. As a result high school students can learn their history as
well. Not only high school history teachers can use this teaching method altough other teachers who were working in primary
schools can use.

Teaching history method and techniques were told first. After that legend and extraordinary event concepts were explained
according to Muslim and Non- Mushm cultures. The using of legends and extraordinary events as a teaching history method in
the case method had evaluated in this article.
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GIRIS

Tarih, ilkégretim dérdinct siniftan yedinci sinifa kadar Sosyal Bilgiler dersi icinde, sekizinci sinifta
Tirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiililk dersi olarak ilkogretimde okutulmaktadir.
Ortadgretimde mustakil bir ders olmak Uzere ortadgretimin sonuna kadar mifredatta yer alan bir
disiplindir. Tlkégretimden liseye kadar her smnifta tarih dersine yer verilmesine ragmen, tarih dersleri icin
Milli Egitim Bakanhgr’nin aciklamis oldugu hedeflerin ne yazik ki tam anlamuyla gergeklestirildigi
soylenemez. Ulkemizde ortadgretimi bitirenlerin ¢ok az bir kismi yiiksek égretime devam etmekte, biiyiik
bir kismt yliksek Ogretime devam etmeyip hayata atilmaktadir. Hayata atilan genclere ortadgretim
kurumlarinda “zarib suurid”, “tarih sevgis?’ ve “millf biling’ tam anlamiyla verilemediginden gengler toplumda
sosyal, psikolojik ve kiiltiirel bir ¢ok problemle karsilasmaktadirlar. Bu problemler arasinda “kimlik
bunalim?” son yillarda tlkemiz glindeminde yer almaya baglamustir.

Milli Egitim Bakanligi tarafindan hazirlanan ders programlarinda tarih dersinin amagclart actklanirken;
“Milli bilince sabip, yurt ve diinya sorunlarina ¢iziim getirebilen, milli, manevi ve maddi degerlerimize yiirekten bagh bir
kigilik  kazandimak”  (MEB, 1998: 826) clmlesiyle olusmasi gereken kisilik 6zeligi belirtilmigtir.
Anaokullarindan tiniversite sonuna kadar egitim kademelerinde; Atatlrk ilkelerini ve Cumhuriyet idaresini
koruyan, milli degerlere baglt bireylerin yetistitilmesi amaclanmustir (Fidan ve Erden, 1994: 60). Milll
Egitim’in amact aynt zamanda milli kiiltiirii yeni nesillere aktarmaktir (Ozakpinar, 1987: 21). Bireylerde
dogru biling olusturmada ve milli kiltirin aktarilmasinda tarih egitimi ¢ok 6nemli bir yere sahiptir
(Timugin, 1998: 64). Ayrica tarih, bireylerin sosyallesme stirecini de etkilemektedir (Tekeli, 1998: 25).

Ancak toplumumuza bakildigt zaman yukarida bahsedilen kisilik Ozelliklerine sahip — bireylerin
yetismesinde sorunlar oldugu gorillmektedir. Hatta ortadgretimdeki 6grencilerin bir kismt tarihten nefret
eder bir hale gelmistir (Erpulat, 1998: 265). Toplumumuza saglam bir tarih bilinci kazandirmak ve genglere
gercek bir tarih anlayist verebilmek icin tarih 6gretiminde de yeniden yapilanmaya ihtiyag vardir (Erpulat,
1998: 266).

Acaba nicin hedeflenen sekilde bir kisilik kazandirilamamaktadir? Bu problemin temel sebeplerinden
birinin tarth &6gretimi  oldugu sOylenebilir. Tarih &6gretimi  bilimsel  gelismelerin 15181 altinda
yapilamamaktadir. Tarih 6gretiminin  hedeflenen sekilde yapilamamasinin temel nedeni tarih
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ogretmenlerinin gerekli pedagojik bilgiye sahip olmalarina ragmen, bunu pratikte uygulayamamasidir. Tarih
derslerinde Ggrenciler yeterince glidilenememektedir. Bu sebeple tatih dersleri genelde ezbere dayali
islenmektedir (Actkg6z, 1998: 323).

Ulkemizde tarih dersleri 6gretmenin aktif anlatici, dgrencinin ise pasif dinleyici oldugu bir etkinlikle
islenmektedir. Haliyle pasif durumda bulunan 6grenci dersten stkilmaktadir. Dersi anlamayan 6grenci ise
ezbercilige baslayacaktir (Akytiz, 1999: 370). Bilimsel arastirmalar, 6grencilerin dersin  15-20 dakikasindan
sonra derse ilgilerinin azaldigini ortaya koymustur. Ogretmenlerin ders anlatmadaki yontemleri ve ders
araclarinin siradan ve alisilmis olmasi dersi daha da sikict hale getirmektedir (Yilmaz, 2002: 3-4). Bilindigi
lzere ortadgretim cagindaki Ggrencilerin masal, fikra ve menkibelere karst biytk bir ilgisi vardir.
Ogrencilerin sitkildigi anda anlatilacak bir menkibe veya olaganiistii olay, onlarin derse ilgisini ¢ekecek
boylece tarih zevkli bir ders haline gelecek, sonugta tarth dersi ezberci ve stkict yapisindan kurtaridmis
olacaktr.

TARIH OGRETIMINDE KULLANILAN METOTLAR

Diiz Anlatim

Tarih 6gretiminde yaygin bi¢imde kullanilan metotlarin baginda diiz anlattm metodu gelir. Bu metot,
cesitli kaynaklarda anlatma, takrir metodu olarak da ifade edilir. Anlatma; 6gretmenin ya da onun yerinde
olan birinin, bir konuya iliskin bilgileri karsisinda pasif halde oturarak dinleyen Ogrencilere iletmesi
biciminde uygulanan bir 6gretim metodu olarak actklanir (Biytikkaragdz ve Civi, 1997: 78). Diiz anlatim
yonteminde 6grenciletle tek yonli iletisim s6z konusudur (Fidan ve Erden, 1994: 185). Bilissel 6grenme
yaklasimlari, grencinin 6grenme stirecinin pasif bir gesi oldugu anlayisint reddedip 6grencinin kendi
ogrenmesine yon veren aktif bir katilimet olmast anlayisint 6ngérmektedir (Actkgoz, 1998: 335). Eskiden
beri kullanilan bu metot ginimizde &grencilerin pasif olarak oturmalarina neden oldugu, onlara
dustincelerini aciklama ve soru sorma firsatt vermedigi i¢in sikict ve etkisiz bir metot olarak kabul
edilmektedir.

Her ne kadar elestirilse de 6grencilerin konuya giidillenmesinde, konuyla ilgili yapilacak caligmalarin
aciklanmasinda, ¢alismalarin  sonucunun 6zetlenmesinde, anlagilmast glic konularda bu metodun
uygulanmasi gerekmektedir. Bu metot, yeri ve stiresi iyi segilirse yararlt olabilir. Anlatim metodu zaman
ve emek bakimindan daha ekonomiktir (Ertugrul, 2000: 99). Anlatma karsilikli konusma (dialog) biciminde
olmalidir. Bu metotta en buylk tehlike 6gretmenin gereginden ¢ok konugmasidir (Buylikkaragdz, 1997:
68). Uzun konusmalar 6grencinin dikkatinin dagilmasina ve ilginin azalmasina neden olur. Ogrencilerin
seviyesine uygun olarak anlatim kisa ve dramatize edilmis bicimde olmalidir.

Acik bir ses tonu, ses tonundaki degisiklikler, yerinde ve zamaninda jest ve mimikler &grencilerin
tzerinde unutulmayacak etkiler birakir Bu metodun uygulanmasinda uyulacak bir takim ilkeler mevcuttur.
Bu ilkeler:

Ogretmen actk ve samimi bir ses tonu ile konusmali, diksiyonu iyi olmalidir. Konuyu heyecanlt
anlatmali, tam yerinde ses tonu degisikligi, jest ve mimikler yapmalidir. Anlatim belli bir plana gore
ogrencinin dikkat ve ilgisi cekilerek yapidmalidir. Bu sirada resim, levha, grafik, film ve haritalardan
yararlanmalidir. Anlatim 6grenci seviyesine uygun olmali, bu esnada sorular sorulmalidir. Ogretmen,
bakislart ile miimkiin oldugu kadar fazla égrenci ile iletisim kurmaya calismalidir. Ogrencilerin ilgilerinin
dagildigi yerde mizahtan yararlanmali, dikkati tazeleyici 6nlemler almali, anlatim sonrasinda degerlendirme
yapmalidir. Bunun ic¢in 6gretmen 6nceden kisa cevaplt sorular hazirlamalidir (Biyiikkaragéz, 1997: 69;
Biytikkaragoz ve Civi, 1997: 80; Yalin, 2003: 60-61).

Zaman zaman konu tekrarlart yapilmalidir. Ogrenci merkezli yapilan tekrarlar konunun anlagiimasina
buytk katki saglayacaktr (Yilmaz, 2002: 129).

Soru- Cevap Metodu

Soru cevap metodu, anlatim metodu kadar eski ve ¢ok kullanilan bir metottur. Sokrat’la baslayip Tslam
medreselerinde gelisen bu metot bugiin de 6nemini korumaktadir (Ertugrul, 2000: 101). Soru cevap
metodu; cevap almak amaciyla soru sormak demektir. Bagka bir deyisle 6gretmenin bir konuyla ilgili
ogrencilere bir takim sorular sormasi ve bu sorulara aldigi cevaplari elestirerek 6gretim yapmasidir

Selcuk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitilsii Dergisi o 26 / 2011
313



Tarih Ogretiminde Menkibelerin Kullanilmasi

(Buyikkaragéz ve Civi, 1997: 81). Bu yontem, Ogrencilere disiinme, konusma ve yorum yapma
aliskanliklart kazandirma bakimindan oldukea 6nemlidir (Yalin, 2003: 61). Ogrenci bu metotla arastirmaya
tesvik edilir ve gérdigl egitimden zevk almast saglanir. Bu metot ayni zamanda dikkati ve ilgiyi arttirir,
ilginin devamliligini saglar. Ogrencide de soru sorma istegi uyandirir (Marasli, 2001: 301-302).

Sorular; 6gretim ve sinav (6l¢me) amacl olmak tzere iki grupta ele alinabilir. Soru cevap (soru sorma)
metodu bitlin 6gretim metotlartyla kullanilabilen ve kullanilmast gereken bir metottur. Ders aninda
Ogretmen ¢esitli amaglar icin soru sorabilir. Sorular; derse giris yapma, dersi tekrar etme ve 6zetleme,
ogrencinin derse ilgisini ¢ekme ve Ogrencinin dersi ne kadar anladigini ve kavradigint anlayip Sgretimi
yeniden diizenlemek amaciyla sorulabilir (K&stiikli, 1998: 39). Sorulacak sorulatin, 6grencileri diisinmeye
sevk edecek nitelikte olmasina 6zen gosterilmelidir. Sorular; tasnif etmeyi, farkldiklar ve benzerlikleri
bulmayz, varsayimlart sorgulamayi, tahmin etmeyi, disiinmeyi, secenekler hazirlamay1 ve 6zetlemeyi iceren
nitelikte olmalidir (Yilmaz, 2002: 41-42).

Grup Calismalari

Fidan ve Erden’e gbre 6grenciler okuduklarinin %10’unu, isittiklerinin %20’sini, hem gorip hem
isittiklerinin %050’sini hatirlamaktadir (1994: 189). Fertlerin duydugunun % 10’unu, gérdiginin % 15%ni,
gorip duydugunun % 20’sini, tartigtiginin % 40’1, kendi katilim ve denetiminin % 80’ini, bagkalarina
bgrettiginin ise % 901 hatirladigt ve égrendigi bilinmektedir. Ogrencinin katilimini saglayan grenci
etkinlikleri her zaman basarilt bir 6gretmenin uyguladigt metotlar arasinda yer almustir. Bu etkinliklerden
birisi de grup calismalaridir. Birka¢ insan bir araya gelir ve bir amag tzerinde ¢alisirsa grup meydana
gelmis olur (Biiyiikkaragdz ve Civi, 1997: 86). Insanlar bir arada yasadiklarina gére grupla calisma
kacinilmaz metotlardandir. Grupla ¢alisma aynt zamanda ferdin sosyal gelisimini de saglayan bir metottur
(Ertugrul, 2000: 105). Demokratik egitim felsefeleri de bitlikte ¢alismanin 6nemi tizerinde durmus ve bunu
egitime amag olarak tespit etmistir (Bayrakli, 1999: 243). Ogrenciler arast isbirliginin tegvik edilmesi tarih
Ogretimini daha verimli hale getirecektir (Actkgdz, 1998: 336). Grup tartigmalart da bu yéntem icinde
kullanilabilir (Yalin, 2003: 64).

Bu metotla ferdin sorumluluk duygusu kazanmasina yardimei olunur. Grup calismalart 6grencileri bir
araya getirir ve “ben’”” yerine “big?” duygusunun gelismesine yardimect olur.

Alan Gezileri

Tarih 6gretiminde faydali etkinliklerden birisi de alan gezileridir. Tarih konularinin égretiminde yeri
geldigi vakit cevreden de istifade edilmelidir. 17.08.1992 tarih ve 2364 sayilt ile 15.03.1993 tarih ve 2378
sayilt “Tebligler Dergisi’nde yayinlanan ortadgretim tarih programlarinin uygulanist ile ilgili acgiklamalarda
tarih 6gretiminde alan gezilerinin 6nemi su sekilde vurgulanmigtir:

“Cevredeki taribi yer, anst ve eserler gidilip gotiilecek, miizelerdeki taribi eser ve belgeler gosterilecek, dgrencilerin gegmisi
kolaylikla giz dniine getirmelerine ve boylece yapict ve yaraticr calismalar: igin - maleme edinmelerine imkdn ve firsat
verilecerir.” denilerek  alan gezilerinin 6nemine deginilmistir. 2002 yilinda yayinlanan Sosyal Bilgiler
miifredatinin aciklamalar kisminda 16. maddede alan gezilerinin 6nemi su sekilde agiklanmistir: “Ogrencilere
Anadoln uygarhiklarina ait eserlerin ve anitlarin tarihin bir belgesi oldugn kavratiler, bunlar: yikilmaktan boulmaktan ve
yabancs ellere gecmekten Rorumanin bakim ve temizliklerine dnem vermenin milli bir gorev oldugn belirtilir” (MEB, 2002:
8).

Aciklamalar kisminin 40. maddesi ise sOyledir:

“Ogretmen gecmis wygarliklar anlatip taribi kalntilar iigerinde durnrken iGrencilere o devirden kalan yurda ve insanlga
hizmet etmis, orada dogmus ve orada yasamus Tiirk bifyiikliiklerinin miizelerde korunan yazil ve yazisig eserleriyle arag-
geregleri inceletir”” (MEB, 2002: 10).

Bu maddelerden de anlagilacagi gibi tarih 6gretiminde sadece gezilerin yapilmasiyla yetinilmeyip
gezilerde miizelerdeki esetlerin 6grenciler tarafindan incelenmesinin de 6nemi vurgulanmistir (MEB, 2000:
162-164; Kocaoluk, 2000: 296-297). Ogrenciler, alan gezileri ile cevresindeki kiiltiir eserlerini, mize ve
anitlar gibi milli degerleri tanir ve onlart korumak gerektigini 6grenir (MEB, 2002: 11).

Ogretimde “girerek” ve “dokunarak’ elde edilen bilgiler daha kalicidir. Ozellikle gériilen ve dokunulan
materyaller islenilen déneme ait oldugu zaman Ggrencinin ilgisi daha da artmakta ve o dénemle ilgili
bilgilerin daha iyi algilanmasina imkan saglanmaktadir. Alan gezileri, ayni zamanda Jgrencilerin
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sosyallesmesine de 6nemli katk: saglar, 6grenciler arasindaki dayanisma ve kaynasmayi artirir, onlara yeni
ufuklar acar.

Alan gezileri, tarih 6gretmenleri tarafindan diger metotlara gore daha az kullanilir. Ogretmenlerin gezi
dizenleme konusundaki bilgi ve tecritbe eksikligi, maddi imkanlar ile biirokratik islemler 6gretmenlerin bu
metodu stk kullanmasini engeller. Tarih 6gretiminde alan gezileri icin en uygun yetler siiphesiz muzelerdir.
Bunun yant sira tarihi binalar ve yapilar; hanlar, hamamlar, kervansaraylar, camiler, kaleler, saraylar, su
kemetleri, kopriler...vb. her cesit kalintilar, tarihi olaylarin yogunlastigt arazi parcalart (Mesela Canakkale
savaglarinin gectigi alan) tarihle ilgili her tiirlii materyal ve mekanlar tarih 6gretiminde 6nemli unsurlardir.

Ulkemizde miizeler tarih égretiminde kullaniliyor olmakla birlikte Avrupa iilkeleri ve diger gelismis
tlkelerin seviyesinde degildir (Kostikld, 1998: 48). Tarith 6gretiminde miuzelerin kullaniminin istenilen
seviyede olmamasinin iki 6nemli sebebi olabilir. Bu sebepler:

1- Mizeler ve miizelerin mahiyetlerinin tarih 6gretmenleri tarafindan tam anlamiyla bilinmemesi.

2- Ogretmenlerin miize materyallerinden bir tarihi delil olarak nasil faydalanilacagi hususlarinda
yeterince 6gretim metot bilgisine sahip olmamalari.

Birinci problemin ¢6zimi igin, Turkiye’deki mizelerin isim ve adreslerinin yer aldigi bir liste
hazirlanmali ve her bir miizenin mahiyeti yani sahip oldugu materyaller tanitilmalidir (K6stikld, 1998: 49).

Ikinci problemin ¢6ziimii miizedeki materyallerin tarih 6gretiminde en verimli sekilde nasil
kullanilacaginin bilinmemesidir. Gelismis Ulkelerde alan gezilerinin tarih 6gretiminde verimli bir metot
olarak kullanilmast icin okullarin ve muzelerin siki bir isbirliginde olduklar gériliir.

Benzetigim

Benzetisim, tarih 6gretiminde kullanilan metotlardan bir digeridir. Uzmanlar, benzetisimi; “Gergeklerden
Stzdimils ¢aligma ve analiz agiklamalaryla basite indirgenmis bir fiziksel ya da sosyal siirecin ¢alisan model?’ olarak
tanimlamaktadirlar. Tarih 6gretiminde benzetisim denildigi zaman ise; “Taribi olaylarm  veya kavramlarin
imkanlar olgiisiinde donemin sartlar: da dikkate alimarak sinif ortaminda canlanderimass” akla gelir (Kostukla, 1998:
61). Bu canlandirmalar 6gretmen tarafindan  yapilir. Son zamanlarda bilgisayar ortaminda da  tarihi
olaylarin canlandirilarak bir 6gretim materyali olarak kullanildigi gériilmektedir. Ancak bu usul hentiz
yayginlasmis degildir.

Benzetisim ve oyun kavramlari birbirine ¢ok yakin olmakla birlikte birbirinin aynisi degildir. Oyunun
sonunda kazanan ve kaybedenler olur. Oyunun temel esprisi yaristir. Ancak benzetisimde yaris sartt
yoktur. Benzetisim formel 6gretimden daha etkili bir yaparak 6grenme faaliyetidir. Benzetisim bir tarihci
veya bir tarihi sahsiyetin bakis acisindan grencilere ge¢misi anlayabilme imkani sunar. Bu ylzden
benzetisimler &grencilerin kendi kendine gegmisi anlamalart ve ge¢misin ne olduguna karar verme
yetenegini gelistirmelerine katki saglar. Konularin canlandirilmast caligmalart dgrencilerin derse ilgisini
arttirrr (MEB, 2002: 8).  Bu metotla égrenciler, yetenek ve becerilerini ortaya koyma ve yeteneklerini
gelistirme firsatt elde eder (Fidan ve Erden, 1994: 1806).

Ornek Olay Calismasi

Tarih 6gretiminde Ornek olay calismasi, Ggrencileri tamamen pasif olan rollerinden ¢ikararak aktif
ogrenenler haline gelmesini saglayacak yollardan birisidir. Bu etkinlikle, 6grencinin kitabin Gtesinde faal
olarak 6grenmesi, diisinme, muhakeme ve mukayese melekesinin gelistirilmesi saglanir.

Ornek olay calismast Ogrencileri gercek olayla karst karstya biraktgi icin konularin daha iyi
kavranmasint saglar (Kostiikli, 1998: 37). Bu metot 6grenci merkezlidir. Bu metotla 6grenciler bildiklerini
ve kavradiklarini gercek duruma uygulama sansina sahip olurlar. Bir problemi ¢6zmeyi ve analiz edip
sonuca ulagmay1 6grenirler (Buyikkaragéz, 1997: 105).

Ornek olay materyallerini hatirat tiirii kitaplardan veya bir olay1 aktaran arsiv belgelerinden temin etmek
mimkindir. Mesela: “Balkan Savasiar?’ konusu islenirken bu déneme ait hatira kitaplarindan bir olay1
ogrencilerin degerlendirmesine sunmak o konunun anlasilmasinda fevkalade etkili olur (Bk. Kostukld,
1998: 38).

Ornek olay ¢alismasinin hazirlanmast ve sinif ortaminda uygulanmasinda su ilkelere uyulmalidir:

1. Ornek olay segiminde en 6nemli husus; olay, hedef davranist kazandirmaya yonelik olmalidir.
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2. Ornek olay calismast 6grencilerin seviyesine uygun olmalidir.

3. Secilecek 6rnek olay anlamlt olmali, 6rnek olayda bir problem bulunmali, ¢alisma esnasinda bu
problemin analiz edilmesi istenmelidir.

4. Tarih 6gretiminde kullanilacak 6rnek olayda yer, zaman ve failler belirgin olmalidur.

5. Ornek olay verildikten sonra yénlendirici tartisma sorulart olmali, ortaya konulan 6neriler
belirlenmelidir.

6. Mimkinse 6rnek olay ile ilgili film, slayt...vb. ara¢ ve gerecler kullanilmalidir (Biytikkaragoz, 1997:
95; Biiytikkaragoz ve Civi, 1997: 1006).

Ornek olay calismast, 6grencilerin derse katilmast bakimindan 6nemlidir. Sadece diiz anlatim
metoduyla ders islenmeyip 6rnek olay calismast bagta olmak tizere diger metot ve etkinliklerle ders sikict
yapisindan kurtariimalidir. Ornek olay ¢alismasinin uygulanmast sirasinda sunlara dikkat edilmelidir:

1. Anlatilan konu ile ilgili olarak secilen 6rnek olay, 6nceden Ggretmen tarafindan hazirlanmalidir.
Ornek olay materyali; hazirlanan fotokopinin dgrencilere dagitilmast yoluyla, 6gretmenin tahtaya
yazmast ve okumastyla, 6grencilerin defterine yazmalart ya da slayt, tepegdz ve bilgisayar gibi
araclar kullanarak sinifa aktarilmalidir (S6nmez, 1999: 628).

2. Ornek olay materyalini okumalari icin 6grencilere yeteri kadar siire verilmelidir.

Ornek olay bir 6grenciye yiiksek sesle okutulmali varsa telaffuz hatalart aninda diizeltilmelidir.

4. Ogretmen 6nceden 6rnek olayla ilgili hazirlamis oldugu sorulart 6grencilere sormali, 6grencilerden
cevap istemeli, alinan cevaplar ¢ercevesinde Srnek olay stnifca tartigtimalidir.

5. Eger Ogretmen, sordugu soruya cevap alamazsa sorunun cevabini bulmaya yonelik ip uglan
vermelidir.

6. Ogretmen bu etkinlikler sirasinda sinifi g6zii ile denetlemelidir.

7. Tartisma sonunda bir karara varilmali, neden boyle bir karara varildigt belirtilmelidir (S6nmez, 1999
1 629).

8. Ornek olay, sinif 6niinde dramatize de edilebilir (Yalin, 2003: 63).

Ogrencilerin  derse ilgileri dersin ilk on bes yirmi dakikast ile sinirlidir. Bundan sonra derse ilgileri
azalmaya baslar. Iste bu sirada yapilacak bir 6rnek olay calismasi O6grencilerin  ilgilerinin  tekrar
toplanmasinda buyiik katkilar saglar. Onun icin derse 6grencilerin de katilimint amaclayan etkinliklere sik
yer verilmelidir.

&

MENKIBE VE OLAGANUSTU OLAY KAVRAMLARI

Arapca “nekabe’ (isabet etmek, bir seyden bahiste bulunmak, yahut haber vermek) kékinden tireyen
menkabe kelimesi Tirkcede galat olarak menkibe tarzinda ifade edilmekte, ilmi eserlerde bile boyle
yazilmaktadir (Ocak, 1997: 27). Sozlikte: “oginiilecek vasif, fazl, hal-i hasen” (Muallim Naci, 1995: 802) ve
“codu tammmus veya taribe gegmis kimselerin abviline durmmuna ait fikralar, hikayeler” (Devellioglu, 1995: 615), din
buytklerinin veya tarihe gegmis tinli kimselerin yasamlar1 ve olaganistii davranislartyla ilgili hikaye olarak
tarif edilir (TDK, 1998: 1533).

Menkibe kelimesinin ilk defa IX. yilizyildan itibaren kaleme alinmaya ve derlenmeye baslayan hadis
killiyatlarinda Hz. Peygamberin ashabinin meziyet ve faziletleri icin kullamldig gériilmektedir. Dért halife
devri ile dort biiyiik mezhep kuruculart hakkinda da bu tiir hikayelerin olustugu goriilir (Ates, 1979: 701-
702). Menkibe kavrami, tasavvuf cereyani ile ortaya ¢ikip yayilan bir kavramdir. Tasavvuf tarihinde sufilerin
izhar ettikleri harikulade olaylar demek olan kerametlerini nakleden ki¢tk hikayeler manasinda kullanilan
menkibelerin esasint kerametler teskil eder (Ocak, 1997: 27).

El¢in, menkibelerin s6zIi edebiyat Griinii olan masal ve efsanelerden farkli oldugunu, cemiyetin ortak
malt olan bu eserlerin yeni din, kiltir i¢inde az ¢ok tarihi gerceklerle beslenerek yazili kaynaklara gectigini
ve boylece ilk menkibelere 6rnek olusturdugunu ifade eder. Turklerin  hayatinda, saman, alperen,
peygamber, halife, padisah, seyh, seyhiilislam...vb. gibi otoriteler, sehir, saray, cami, tirbe, mezarlar Gizerine
dogmus masallarin ve menkibelerin bulundugunu soyler (t.y.: 315).

Menkibeler, icinde fevkalade (olaganiistl)) hadiseler oldugu icin destana benzerler. Fakat bunlar
destanin en biiyiik 6zelligi olan “manzgumiuf” hususiyetlerini tasimazlar.
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Islamiyetin Tirkler arasinda yayilmaya baglamasindan itibaren bilhassa veliler etrafinda bir ¢ok
menkibe tesekkil etmege baslamustir. Sifahi olarak yiizyillarca yasayan menkibeler zamanin akist i¢inde bazt
degisikliklere de ugrayabilmektedir.

Fuad Koprilii menkibenin tesekkiilinid soyle ifade etmektedir: “Halken mubayyilesi iizerinde knvvetli izler
birakanlar daha bayatinda iken menkibesinin tesekfiil ettigini goriir. Menkibeler uzun asirlar bir nesilden oteki nesle
gecerken daima biiyiir biiyiir ve nibayet o sabsiyetin hakiki  simdsin: tayin edebilmek giiclesir.  Doguda mutasavviflarn
balk iizerindeki fesirlerinin siddetinden her gecen asir onlara_yeni menkabeler icad ettirmistir. Eski dogu taribeileri aynen
kitaba geirmekten baska bir sey yapmanuslardr. Menkdbevi sabsiyet, asil taribi sabsiyetle uygun olmasa bile biiyiik bir
sosyal keymete maliktir arastirimaga deger...” (Koprila, 1991: 27).

Her ne kadar abartisa bile béyle 6ykiilerin en 6nemli 6zelligi Sykiiyti anlatan halkin beklentilerini dile
getirmesidir. Menkibeler, konulart bakimindan ikiye ayrilabilir:

1. Kahramanlarla ilgili olanlar.

2. Dini kisilerle ilgili olanlar.

Kahramanlarla ilgili olarak olusturulan menkibelerde aslinda bu kisilerin gercek giicleri vardir. Ancak
bunlar daha da abartilarak menkibelestirilmislerdir. Hz. Ali, Zaloglu gibi kahramanlarda oldugu gibi halkin
eziklikten kurtulmayi béyle kahramanlardan bekledigini unutmamak gerekir. Ozellikle sosyal yapinin
arastirilmasinda bu tir tarihi kaynaklart iyi yorumlamak sarttir.

Din buytikleri ile ilgili menkibede ise insanoglunun dogaya hakim olma istekleri vardir. Halkin
gerceklestitemedigi  dogaya hakim olma arzusunu bu din ulularinin kerametlerinden bekledikleri bir
gercektir. Halkin inanisina gore bu din ulular istedikleri yerde olurlar, cok az yerler, kotilikleri hemen
sezetler, hastalart iyilestirirler, ermis kisilerdir. Bunlarin gizli giicleri vardir. Menkibeler giinimiizde bile
anlatilir. Bunlardan insanliga yararli erdem 6rneklemeleri yapilir.

Yazict, menkibe kavramu ile ilgili Ariflerin Menkibeleri adli eserin agtklamalar kisminda énemli bilgiler
vermektedir. Menkibeler zamanla yazili hale gelerek “Menakibname’ adi alunda tarihi kaynak olarak
Onemleri artar Bu tarz esetleri dinl kahramanlarin  yani bir din ugrunda savasanlarin hayat ve
maceralarindan olaganiistii kuvvetlerinden bahseden menakipnameler (Danismendname, Battalnime) ve
zitht ve takvasiyla s6hret bulan hi¢ olmazsa halk arasinda Oyle taninan ve Avrupalilarin “Sainf’ dedikleri
veliler hakkinda yazilan menakipnameler olmak tizere iki kisma ayrilabilir. Tkinci kisma giren veliler de:

1. Asirt derecede ztht ve takva sahipleri

2. Ziht ve takvastyla birlikte tarikat kuruculart veya bir tarikat kurulmasina vesile olanlar.

3. Ziht ve takva perdesi altinda siyasi bir cereyanin miidafileri olmak tizere ti¢ kisimdur.

Tasavvufun Islam diinyasinda gelismesinden sonra zitht ve takvasiyla séhret bulan velilerin hal
terclimelerini icine alan bir takim tabakat kitaplart yazildi. Bilhassa Arapca yazilan bu kitaplarda velilerin
biyografilerinin oldukea sade ve hakikate yakin bir sekilde anlatildigi goriiliir. Sonradan bilhassa Iran’da
Farsca olarak bu tarzda yazilan kitaplarda bu velilerin hal tercimelerinin, kismen halk arasindaki
rivayetlerin kismen de mielliflerin ilavesiyle abartildigr gérilmektedir (Yazicl, 1995: 17-19).

Hicri VI. asirdan sonra bazi veliler hakkinda miistakil kitaplar yazilmaga baslanmistir. Yazildiklart
devrin bir nevi dini, igtimai, ruhi ve siyasi panoramasi mahiyetinde olan bu menakipnameler, Hristiyan
edebiyatinda 6nemli bir yer isgal eder. XIX. yiizyildan itibaren Avrupali bilim adamlar1 Hristiyan velilerine
dair yazilan bu gibi esetleri ilmi bir tetkik ve tahlile tabi tutarak onlarin dini, tarihi ve sosyolojik bakimdan
arz ettikleri 6nemi gosterdikleri halde Islam velilerine dair yazilan menakipnameler geregi gibi tetkik
edilememistir.

Seyhini her seyin ustiinde tutan bir tarikat mensubunun, seyhi veya onun soyu hakkinda yazacagt bir
eserde hakikati oldugu gibi aksettirmesine imkan olmayacagi pek tabiidir. Bu duruma velilere dair yazilan
menakipname miielliflerinin hepsinde rastlanir. Bu itibarla menakipnamelerin daima mispet bir bilgi ve
mantifin 15181 altinda okunmast lazimdir. Bir menakipnamenin gercek degeri ancak bu sekilde okunmakla
anlagilabilir. Menakipname miellifleri tpki peygamber hakkinda eser yazan bircok eski miellif gibi
bahsedecekleri sahsiyetlerin kuvvet ve kudret bakimindan diger insanlardan farkli bir varlik olduklarini
gostermek icin  ya normal sayilacak hallerini abartrlar ya da daha 6nce yasamis olan veliler hakkinda
anlatilan kerametleti onlara izafe edetler (Yazict, 1995: 61).
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Olaganiistii olaylart agiklamadan 6nce olaganiistii kavraminin actklanmast faydahdir. Olaganisti
kelimesi sOzlukte: alisilanin Gstinde olan, fevkalade, mustesna, alisilmisliktan, benzetlerinden farklt
seklinde aciklanmaktadir (TDK, 1998: 1677).

Bu arastirmada kullanilan olaganistii olay kavrami; akil ve mantik kurallart ile agiklanamayan fevkalade
olaylar olarak alinmustir. Olaganiistii olaylar arasinda evliyaya atfedilen kerametler zikredilebilir. Olagantstii
olaylar arasinda: ayni anda birden fazla yerde olma, diismana karst yapilan savaslar sirasinda insaniisti
gliclere sahip olma, bazi tlrbelere bazi gecelerde nur seklinde 1siklarin inmesi, sehitliklerden tekbir sesleri
duyulmasi, karsilasilan bir gliclik karsisinda evliyanin yardima gelmesi, riiyalarda olacak olan olaylarin
goriilmesi ve bu olaylarin aynen gerceklesmesi...vb. olaylar vardir.

Islam inancina gére basta peygamberler ve evliya olmak iizere bircok insan olaganiistii olay
sergileyebilir. Peygamberlerin gosterdigi olaganiistii olaylara “mucize” denir. Mesela; Hz. Peygamber’in
parmagi ile Ayt ikiye bolmesi, Hz. Isa’nin hastalart iyilestirmesi, Hz. Musa’nin asasinin yilan olmast gibi
olaganustii olaylar peygamberlerin gbsterdigi mucizelerdendir. Evliyanin gosterdigi harikulade olaylar ise
“keramet”’ olarak adlandirilir. Mesela: Somuncu Baba’nin ayni anda caminin bitin kapilarinda gérilmesi
(Araz, 1958: 33-36; Unal, 1981: 30-31), Giil Baba’nin kesik basint eline alip savasa devam etmesi gibi
olaylar ise evliyanin gésterdigi olaganistii olaylardir (Ayverdi, 1999: 177; Bardakei, 1995: 30).

Mislimanlar gibi gayrimislimler de olaganustii olaylar sergileyebilirler. Gayrimuslimlerin sergiledigi
olaganustli olaylar ise “Zstidrac’ olarak tatif edilmektedir (Ocak, 1997: 29). Siradan insanlar da yukarida
belirtildigi gibi olaganiistl olaylar sergileyebilir veya olaganiistli olaylara taniklik edebilitler.

Sonug olarak; menkibe ve olaganiistii olaylar toplumun, 6zlem, beklenti, korku ve hayallerini yansitmasi
bakimindan ayrica toplumun sosyolojik ve psikolojik degerlerinin tahlilinde énemli bir yere sahiptir. Fuad
Kopriilinin ifade ettigi gibi menkibeler, menkibelerdeki sahsiyetler tarihi kisilik ile uymasa bile buytk bir
sosyal degere sahiptir. Bunun icin menkibelerin arastirilmasi ve degerlendirilmesi gerekir (1991: 27).

BiR ORNEK OLAY CALISMASI MATERYALI OLARAK MENKIBE VE OLAGANUSTU
OLAYLARIN TARIH OGRETIMINDEKI YERI VE KULLANIMI

Ornek olay calismast ilkégretimden ortadgretime kadar her sinif seviyesinde uygulanabilecek bir
ogretim metodudur. Yukarida aciklandigi tizere 6grencilerin derse aktif olarak katilmasi, derslerin sadece
anlattm metoduyla islenmeyip diger metotlara da yer verilmesi Ogretimin daha verimli olmasini
saglayacaktir. Ayrica gesitli metot ve etkinliklere yer verilmesi neticesinde 6grenciler dersten sikilip baska
seylerle de mesgul olmayacaklardir.

Tlkégretim Sosyal Bilgiler dersi miifredatinin  aciklamalar kisminda sinif ortaminda 6rnek olay
calismasinin kullanilmasiyla ilgili olarak séyle denilmektedir:

“Taribi olaylara yon veren Risilerin yerinde ve zamaninda gisterdikleri ileri goriigliiliik, yiiksek kavrayis, cesaret, fedakarlik ve
kabramantiklar: drnek olaylarla kavratilr.” (MEB, 2002: 8).

Yine ayni mifredatin 30. maddesinde ise:

“Konularm islenisinde yalnizz anlatim ve soru cevap teknikleriyle yetinilmeyip, konunlarm ozelligine gore, miinazara, drnek olay
incelemesi, problem ¢ozme gibi igrenciyi aktif kilan onn arastirmaya ve incelemeye sevk eden tekniklere de basvurulnr” denilmektedir
(Kocaoluk, 1995: 297; MEB, 2000: 162-163; MEB, 2002: 9).

Orta6gretim mifredatinda da 6rnek olay caligmalarina yer verilmesinin gerekliligine isaret edilerek,
menkibelerin derslerde kullanilmast istenmistir. Ortadgretim kurumlart miifredat programinda tarih
dersinin amaclari agtklanirken agtklamalar kisminda 29. maddede sunlar belirtilmektedir:

“Taribi olaylarm fkurn bir anlatun  bigimiyle ve kalplasms  kronolojik  olaylar inciri halinde odrenciye aktarimasidan,
exberletilmesinden, Gdretmeni ve dgrenci cogunlngnnn pasif durnmda birakan igrenci takrirlerinden kagcimilacak; bunun yerine sorn cevap,
diyalog, grup calismalar: ve yerine gore etkin takrir yontemiyle dgrenci coduniugunun derse istiraki saglansp dnemli goriilen konular;
TARIHI MENKIBE, hatira, siir ve fikralarla zenginlestirilmek. suretiyle derse ilgilers cekilecektir> (MEB, T.D. 2378, 2364; MEB,
1998: 861).

Mifredat programlarindan da anlagilacagt gibi tarih Ggretmenleri derste Ornek olay ¢alismasint
kullanmalidir. Ornek olay calismasinda ¢ok cesitli materyaller kullanilabilir. Ornek olay ¢alismalarinda
kullanilacak materyaller hatira tiirti kitaplardan, arsiv belgelerinden temin edilebilir. Bunlarin disinda
miifredatta deginildigi gibi tarihi menkibeler, siir ve fikralar da 6rnek olay calismasinda kullanilabilecek
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materyaller arasindadir. Ayrica anlatilacak hikayelerle, kavramlar somut hale getirilerek derse canhlik
kazandirilmis olur (Yilmaz, 2002: 145).

Ozellikle tarih égretmenleri diger metot ve etkinliklere geregi gibi yer vermez ve sadece anlatim metodu
ile ders islerse tarih dersleri ok monoton ve sikict bir hal alir. Ogrenciler icin tarih dersi sadece olaylarin
kronolojik olarak ezberletildigi, sikict bir ders goriinimi kazanir. Iste tarih égretmenleri alacagi bazt
tedbirler ve uygulayacagt metot ve etkinliklerle tarih dersini 6grencilere sevdirir, dersleri sikict olmaktan
kurtarir. Ogretim metotlarint agiklarken de belirtildigi tizere 6grencilerin derse ilgisi, dersin ilk 20-25
dakikast ile sinirlidir. Zamanla 6grencinin derse karst ilgisi azalir, ya arkadast ile konusma yoluna gider ya da
gereksiz seylerle ilgilenerek ilgisinin dagildigini belli eder. Iste bu sirada yapilacak degisik etkinlikler,
anlatilacak tarihi bir menkibe veya olagantstii olay hem 6grencinin derse ilgisini tekrar toplayacak, hem de
ogretmenin yapacagl etkinliklerle 6gretim de gerceklestirilmis olacaktir. Birden fazla etkinligin kullanilmas:
aynt zamanda Ggrencilerde motivasyonu da arttirmaktadir (Gates vd., 1962: 304). Béylelikle 6gretmen,
ogrencilere elestirel bakis acist kazandirir. Onlara sistematik distinmeyi Ogretir, bilginin analiz ve sentez
edilmesi ile degerlendirme konusunda rehberlik etmis olur (Dékmen, 2005: 133).

Ornek olay calismast materyali olarak menkibe ve olaganiistii olaylarin kullaniminda belli basl ilkelere
uyulmasi gerekir.

Bu ilkeler:

1. Ornek olay materyali olarak secilecek menkibe veya olaganiistii olay, konunun hedef ve

davranislarina uygun olmalidir.

2. Segilecek menkibe ve olaganiistii olaylar anlamli ve 6grencilerin seviyesine uygun olmalidir.

3. Menkibe ve olaganiisti olaylarda failler ve zaman belirgin sekilde verilmelidir.

4. Menkibe ve olaganiisti olay seciminde ilging ve degisik olaganistii olaylara yer verilmelidir. Ayni
menkibe ve olaganiistli olayin tekrar tekrar kullanimi 6grenciyi sikar.

5. Menkibe ve olaganiisti olaylar sadece anlatilip gecilmemeli, menkibe ve olaganiistii olaya yonelik
Ogretmen tarafindan gelistirilecek sorularla 6gretim de desteklenmelidir.

6. Menkibe ve olaganiistii olaylarda bir problem ele alinmali ve gelistirilecek sorularla bu problem de
¢Ozulmelidir.

7. Menkibe ve olaganistii olaylardan 6grenciletin “Kussadan hisse almalar?” yani anlatilan menkibe ve
olaganiistii olaylardan ibret almalari ve ders ¢itkarmalar istenmelidir. Bu etkinlik sonunda 6grenciler
yeni davranislar kazanabilitler béylelikle egitim ve 6gretim bir arada gerceklestirilmis olur.

Ornek olay calismast materyali olarak menkibe ve olaganiistii olaylarin sinif ortaminda uygulanmasinda

da bazi 6nemli hususlara dikkat edilmelidir. Bu hususlar da su sekilde aciklanabilit:

1. Ogretmen, 6rnek olay calismast materyali olarak kullanacagt menkibe veya olaganiistii olay1, daha
Onceden fotokopi halinde hazirlamali ve sinifa dagitmalidir. Bundan bagka 6gretmen anlatarak veya
yazdirarak da menkibe ve olaganisti olay1 6grencilere aktarabilir.

2. Ogrencﬂere dagitilacak fotokopiler 6nce sessiz olarak okutulmalidir. Daha sonra égretmen, metni
bir 6grenciye de sesli olarak okutabilir.

3. Ogretmen okuma esnasinda yapilan telaffuz hatalarini ayni anda diizeltmeli, bu etkinlikle ayni
zamanda Turkecenin dogru ve giizel kullanimint saglamalidir.

4. Menkibe ve olaganiistii olay okunduktan sonra 6gretmen daha 6nce hazirlamis oldugu sorular
sinifa sormali, sotrunun sorulmast ve cevabin alinmasinda soru cevap metodunun ilkelerine
uyulmalidir. Sorulacak sorular hedef-davranislara yonelik olmalidir.

5. Ogretmen menkibe ve olaganiistii olay1, degerlendirmeye yonelik gesitli nitelikte sorular sorabilir.
Sorular; tarihl kavramlart agiklama, muhakeme, mukayese, yorum yapma ve yeni degerlendirme
tiriinde olabilir. Mesela; menkibe ve olagantstii olayda gecen tarih terminolojisi; kadi, sadrazam,
vezir, tekfur ..vb. kavramlarin anlami; muhakeme ve mukayese tiriindeki sorularda ise;
“Dinlediginiz, menkibedeki kabraman yerinde siz olsaydimez ne yapardiniz? Kabramanin yaptiklar: dogrn mudur?
Nigin?’... vb. sorular sorulabilit. Yorum yapma ve degetlendirme tlrl sorularda ise: “Dinlediginiz
menkibeden hangi dersleri gikarabiliriz? Menkibeden alacagimz ibretler var mudir?, Bu menkibe size ne
kazandurdi?’ ... vb. sorular sorulabilir.
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6. Imkanlar gercevesinde Ggretmen anlatilan menkibe ve olaganistii olayla ilgi resim, fotograf ve
kendisinin hazirlayacagi sorulari tepegéz veya bilgisayar yardimi ile yansitmalidir. Batilh tlkelerde
oldugu gibi teknolojik araglardan tarih 6gretiminde de yararlanilmasi gerekir (Erpulat, 1998: 277).

7. Anlatilan menkibe ve olagan Ustii olay benzetisim yoluyla sinufta canlandirilabilir. Boylelikle aynt
anda birden fazla 6gretim metodu kullanilacagi icin 6gretim daha verimli hale gelir.

8. Menkibe ve olaganistii olayin kahramani olan padisah, sadrazam, vezir ve evliyanin tlirbe, cami,
mescit gibi o dénemi yansitan esetleri 6gretmenin calistigt ilde bulunuyorsa buralara alan gezileri de
dizenlenmelidir. Mesela Konya’da bulunan tarih Ogretmenleri ders esnasinda menkibelerini
kullandigi Mevlana Celaleddin-i Ramfi’nin tirbesine veya Selcuklu sultanlarinin tirbelerinin
bulundugu Alaaddin Camii’ne alan gezileri diizenleyebilir. Istanbul’da ise Osmanli padisahlarinin
tiirbeleri ve Topkapt Saray1 basta olmak tizere ilgili tarihi mekanlara alan gezileri diizenlenebilir.

SONUC

Tarih 6gretiminde en biylik problem Milli Egitim’in belirledigi tarih derslerinin hedeflerine uygun
kisiligin kazandirilamamasidir. Tarth dersinin hedeflerinde sikga belirtilen “willi biling>, “tarib suuru”
Ogrencilere yetetince verilmemektedir. Bunun temel sebeplerinden birinin tarih 6gretimi  oldugu
sOylenebilir. Tarih 6gretimi, istenilen hedefleri tam anlamiyla gerceklestirememektedir. Derslerde sadece
diiz anlatim metoduna yer verilip diger metotlara yer verilmemektedir. Pasif durumda bulunan 6grencilerin
zamanla derste ilgisi dagilmakta Ogretmenin anlattiklarini dinlememektedir. Haliyle 6gretim verimli
gerceklestirilmediginden hedeflere ulasilamamaktadir. Tarih 6gretmenleri genelde pedagojik bilgiye sahip
olmalarina ragmen sahip olduklari pedagojik bilgiyi stnuf ortaminda pratikte kullanamamaktadir. Sadece
diiz anlatim metodunu kullanip diger metotlara yer vermemektedirler. Ogretimin daha verimli olmast igin
diger metotlar da kullanilarak 6grenci derste pasif yapisindan kurtarilip  aktif 6grenen konumuna
getirilmelidir. Derse aktif olarak katilan 6grenci, dersi daha dikkatli dinleyecek, 6gretmene sorular soracak,
distncelerini topluluk 6niinde sikilmadan diizgiin climlelerle ifade edecektir. Aynt zamanda tarih dersinde
olaylara degisik yonlerden bakmayi, muhakeme ve mukayese yapmay1t da 6grenecektir. Tarih 6gretiminde
ornek olay c¢aligmalari, tarih Ogretmenlerinin sik¢a kullanmasi gereken 6gretim metotlarindan biridir.
Yukarida aciklandigl tizere miufredat programlarinda da 6rnek olay calismast kullanidmasinin gerekliligi
tizerinde durulmustur. Ornek olay calismasinda égretim materyali olarak menkibe ve olaganiistii olaylar
kullanilabilir.

Menkibe ve olaganiisti olaya yonelik hazirlanacak sorularla menkibe ve olaganiistii olayin tahlil
edilmesi; 6grencilerin disiinmeye ve yorum yapmaya sevk edilmesi, onlarin muhakeme ve mukayese
melekelerinin gelisiminde 6nemli bir faktér olacaktir. Dersi, 6gretmenin anlatmasin yerine bu tiir
etkinliklerle 6grencilere s6z verilmesi onlart aktif olarak derse katacaktir. Ogrenciler, sinif ortaminda goriis
ve disiincelerini actklarken bagkalarina saygili olmayi, diizgiin konusmayi, hepsinden 6nemlisi bir olaya
degisik yonlerden bakarak genis bir bakis agisina sahip olmayr 6greneceklerdir. Ayrica 6grencilere milld
biling ve tarih suuru da verilmis olacaktir.

KAYNAKCA

ACIKGOZ, Kamile Un, (1998). Tarih Derslerinde Ogrencileri Giidilleme Stratejileri. Tarih Ogretimi ve
Ders Kitaplarr, (Haz.: Salih OZBARAN), (1. Bask1), Izmir: Dokuz Eylil Yayinlart.

AKYUZ, Yahya, (1999). Tiirk Egitim Taribi, (7. Baski). Istanbul: Alfa Yay.

ARAZ, Nezihe, (1958). Anadolu Evliyalars, Istanbul: Fatis Yaymlart.

ATES, Ahmet (1979). Menakib. Islam Ansiklopedisi, C. V1L, Istanbul: MEB Yay., 701-702.

AYVERDI, Samiha, (1999). Tiirk Taribinde Osmants Asirlars, (4. Baski), Istanbul: Kubbealti Nesriyat.

BARDAKCI, Tlhan, (1995). Yabanct Yazarlarin Gozlemleriyle Kanuni Déneminin Insant ve Toplumu,
Tarih ve Medeniyet, S. 14, 27-30.

BAYRAKLI, Bayraktar, (1999). Mukayeseli Egitim Felsefesi Sistemleri, Tstanbul: M.U. Tlahiyat Fakiiltesi
Yayinlari.

BUYUKKARAGOZ, Savas-CiVI, Cuma (1997). Genel Ogretim Metotlars, (7. Baski). Istanbul: Oz
Egitim Yay.

Selcuk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitilsii Dergisi o 26 / 2011
320



Barig SARIKOSE

BUYUKKARAGOZ, Savas (1997). Program Gelistirme, (2. Baski). Konya: Oz Egitim Yay.

DEVELLIOGLU, Ferit (1995). Osmantica Tiirkge Ansiklopedik Liigat, (12. Baski). Ankara: Aydin Yay.

DOKMEN, Ustiin, (2005). Kiigiik Seyler, (3. Baski). Istanbul: Sistem Yayincilik.

EFLAKI, Ahmet, (1995). Ariflerin Menkibeleri, C. 1, (Cev.: Tahsin YAZICI), Istanbul: MEB Yay.

ELCIN, Siikri, (T.y.). Halk Edebiyatina Giris, Ankara: Ak¢ag Yay.

ERPULAT, Didem Erel, (1998). Tarih Ders Kitaplarinda Tarih Bilinci. Tarib Ogretimi ve Ders Kitaplars,
(Haz.: Salih OZBARAN), (1. Bask1), Izmir: Dokuz Eyliil Yayinlart.

ERTUGRUL, Halit, (2000). Ogretmenin Bagar: Kalavuzn Ogretmenlik Meslegi Nedir?, Istanbul: Nesil Yay.

FIDAN, Nurettin, ERDEN, Mnire, (1994). Egitime Giris, (5. Baski). Ankara: Meteksan Matbaacilik.

GATES, Arthur I, CONNEL, T. R. Mc., JERSILD, Arthur T., CHALLMAN, Robert C., (1962).
Egitim Psikolgjisi, C. 1, (Cev.: Necmi Z. SARI), (L. Baski). Istanbul: Milli Egitim Basimevi.

KOCAOLUK, M. Sikri, KOCAOLUK, Fatma, (2000). f//éo'g“refz'w Okulu Program: 2000, Istanbul:
Kocaoluk Yay.

KOPRULU, Fuad, (1991). Tiirk Edebiyatinda Ilk Mutasavvsflar, Ankara: Diyanet Tsleri Bask. Yay.

KOSTUKLU, Nuti, (1998). Sosyal Bilimler ve Tarih Ogretimi, (1. Baski). Konya: Kuzucular Ofset.

MARASLI, Ahmet, (2001). Orjjinal Fikirler, Programlar ve Uygnlamalarla Evde Okul Okulda Kalite, Istanbul:
Bilge Yayincilik.

MEB, (1992). 17.08.1992 Tarib ve 2364 Say:s Tebligler Dergis:.

MEB, (1993). 15.03.1993 Tarib ve 2378 Say:s Tebligler Dergisi.

MEB, (1998). Lise Ders Programlars, C. 1-11, Ortadgretim Genel Mudurligi, Ankara: MEB Yay.

MEB, (2000). [/kigretim Okuln Ders Programlar: 5, Tkogretim Genel Mudirligi, (1. Baski). Istanbul:
MEB Yay.

MEB, (2002). /kigretim Okulu Ders Programlar: Sosyal Bilgiler Program: 6-7, Inkalap Taribi ve Atatiirkgiiliik
Program: 8, V atandashk ve Insan Haklar: Egitimi 7-8, (3. Baski). Istanbul: Milli Egitim Basimevi.

MUALLIM NACI, (1995). Lugat-s Naci, Istanbul: Cagrt Yay.

OCAK, Ahmet Yasar, (1997). Tiirk Kiltir Taribi Kaynagi Olarak Mendkibnimeler (Metodolojik Bir
Yaklasim), Ankara: TTK Yay.

OZAKPINAR, Yilmaz, (1987). Milli Egitimin Gayesi ve Ogretmenlik Sahsiyeti. Seluk Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, S.1, 21-24.

SONMEZ, Veysel, (1999). Sosyal Bilgiler Ogretimi ve Ogretmen Kilavuzn, (2. Baski). Istanbul: MEB Yay.

TDK, (1998). Tiirkee Sizlik, (8. Baski). Ankara: Tiirk Tarih Kurumu Basimevi.

TEKELI, Tlhan, (1998). Tarib Bilinci ve Genglik Karsilastmale Avinpa ve Tiirkiye Arastirmas, Tstanbul:
Tarih Vakfi Yurt Yayinlart.

TIMUCIN, Afsar, (1998). Dogru Biling Olusturmakta Tarih Egitiminin Onemi. Tarih Ogretimi ve Ders
Kitaplars, (Haz.: Salih OZBARAN), (1. Bask1), Izmir: Dokuz Eyliil Yaynlari.

UNAL, Tahsin, (1981). Osmanlilarda Fazilet Miicadelesi, Ankara: Nur Yaynlari.

YALIN, Halil Ibrahim, (2003). Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme, (8. Baski), Ankara: Nobel
Yayinlari.

YILMAZ, Hasan, (2002). Ogretmenim Liitfen Bu Kitab: Okur musun, (5. Baski). Konya: Cizgi Kitabevi.

Selcuk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitilsii Dergisi o 26 / 2011
32



