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DUSUNDURDUKLERI VE OTESIYLE YUKSEK
RISKLI SINAV GERCEGI

Yesim OZER OZKAN!? Selahattin TURAN?

OZET

Bu caligmanin amaci Tiirkiye’de uygulanan merkezi sinavlar elestirel bir bakis agisiyla ve ana
hatlartyla  incelemektir. Temel egitimden ortadgretime gecisteki yasanan sorunlar
arastirmacilarin sorunu ¢ok yonlii gorebilmek amaciyla farkl diisiince yazilart kaleme almasina
neden olmustur (Baykal, 2014; Biiyiikdztiirk, 2016). Bu calismalar 6zellikle sinavlarin varlik
gerekgesi, smavsiz bir egitim sistemi ve bu sistemin egitimin biitiin paydaslari {izerindeki
etkilerini tartigmaya agmas1 bakimindan alanyazina 6nemli katkilar sunmaktadir. Bu ¢alismada
smavlarin ve gegis sistemlerinin {irettigi sonuglar ve uygulamadaki eksikliklerin yani sira neden
sinavlara ihtiyag duyuldugu, neyi gerceklestirmek istedigi gibi olgunun arka planinin
irdelenmesi yoluyla biitiinciil bir bakis agis1 saglayabilmek amaglanmustir.

Anahtar kelimeler: Yiiksek risk igeren sinavlar, firsat esitligi, sosyal adalet, testler, sinav
kaygisi.

MORE THAN MEETS THE EYE: THE FACT OF THE HIGH STAKE TESTING
ABSTRACT

The aim of this study was to examine the high stake test implemented in Turkey with a critical
perspective and outlines. The problems experienced in transition from basic education to
secondary education have caused researchers to write different opinion articles (Baykal, 2014;
Buyukoztirk, 2016). These studies provide important contributions to the literature, especially
in terms of the reason for the existence of exams, an education system without exams, and the
discussion of the effects of this system on all stakeholders of education. In this study, it is aimed
to provide a holistic perspective by examining the background of the phenomenon such as why
exams are needed, what they want to accomplish, as well as the results produced by exams and
transition systems and the deficiencies in practice.
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GIRIS

Egitim, bireyi biitiin yonleriyle gelistiren karmagik
ve ¢ok bilesenli bir sistem olarak goriilmektedir.
Bu sistemin, diger biitiin sistemlerde oldugu gibi
girdileri, isleme siiregleri, c¢iktilar1 ve bunlar
arasindaki etkilesimi, gercek ve beklenen
performans farkini ortaya koyan kontrol asamasi
bulunmaktadir. ~ Sistemin  kontrolii, egitimde
degerlendirme &gesi vasitasiyla yapilmaktadir.
Degerlendirme, kendisi de dahil olmak fiizere,
egitim sistemindeki Ogelerin tyilesip
iyilesmedigini, varsa islemeyen ydnlerini ortaya
koyarak sistemin onarilmasini = saglamaktadir
(Baykul, 2000). Diger bir anlatimla egitim
hedeflerinin gergeklesme derecesini tayin etme
stireci ~ olarak  tanmimlanan  degerlendirme,
ogrencilerde  istendik  davramislarin  olup
olmadigmin arastirilmasinda 6nemli tamamlayici
bir halka gorevi gormektedir (Ertlrk, 1979). Hangi
diizeyde ve kapsamda olursa olsun bir egitimden
bahsediliyorsa, siirecte ve sonunda Ogrenme
durumlarinin  sinamast  bir  gereklilik olarak
goriilmekte ve bu gerekliligi saglamanmn temel
araci ise sinavlar olmaktadir (Bilyiikdztiirk, 2016).

Sistemin tamamlayici bir halkasi, bir alt 6gesi,
gelistirici bir geri bildirim mekanizmasi olan
degerlendirmenin Tiirkiye’de daha fazlasini ifade
ettigi sOylenebilir. Egitim sisteminin bir alt 6gesi
olmas1 gerekirken sinavlara yiiklenen anlam
dolayisiyla Tiirkiye’de degerlendirme, egitim
sistemini  yonlendiren, sistemin  Ustlnde,
tamamlayic1 yerine belirleyici bir 6ge olarak
gorlilmektedir. Bu yoniiyle amag ile aracin yer
degistirdigi bir sisteme doniisiim
gerceklesmektedir. Bu durumun bir sonucu olarak
Tirkiye’de sinav sisteminin tartisilmasi egitim
sisteminin tartisilmasindan daha c¢ok glindeme
gelmektedir. Tiirk egitim sisteminin sorunlar
iizerine yapilan akademik calismalarda da
ogrenciler hakkinda onemli kararlarin alindigi
merkezi sinavlar egitim sisteminin en Onemli
sorunlarindan  biri  olarak  gdriilmektedir
(Biiytlikoztiirk, 2016; Yilmaz ve Altinkurt, 2011).

Egitimin insanlar i¢in hem bir hak, hem de bir
gorev oldugunu belirten Baykal (2014) herkesin en
iyi, en yiiksek diizeyde egitim goérmesi igin
firsatlarin  hazirlanmast gerektigini ancak her
toplumda kaynaklarin kit ve isteklerin sinirsiz
olmast  nedeniyle  engellerin  olustugunu
belirtmistir. Yazarm bu goriisiine milli egitim
politikalarmm her bireyi toplumun ihtiyag
duyabilecegi farkli yeterliliklerle donatma ihtiyaci
da eklenebilir. Diger bir ifadeyle toplumun ihtiyag
duydugu alanlarda yeterli sayida insan yetistirmeyi

onceleyerek kamusal kaynaklar1 daha etkin
kullanmay1 amagclayabilir. Bu durumda, herkesin
anlayabilecegi  gibi, Ozellikle {ist egitim
kademelerinin sinirsiz  kontenjani olamayacagi
gercegine isaret etmektedir. Dolayisiyla Dbir
alandaki egitim arzinin, talebi karsilayamadig
durumlarda hangi adaylarin bu egitim hizmetini
alacagimin belirlenmesi igin genis Olgekli testler
uygulanmasi, Olgme sonuglarmin  &grenciler
acisindan hayati olmasina neden olabilmektedir.

Egitim Sistemlerinde Sinav Thtiyaci

Bireyler hakkinda onemli kararlarm alindigi ve
sonuglar1 itibari ile egitimin biitiin paydaslari
etkileyen smavlar "yiiksek risk iceren sinaviar”
(Kumandas ve Kutlu, 2010; Kumandas, 2013),
"viiksek ¢italr sinavlar” (Basaran, 2005) veya
“kader  smman”  (Bastirk, 2005) olarak
tanimlanmaktadir.  Smavlar1  tamimlayan  bu
adlandirmalar anlam diinyamizda smavlarin nasil
bir etki olusturdugunu goézler Oniine sermektedir.
Ozakpmar (2002) insanin kavramlar araciligiyla
anlam diinyasin1 insa edebildigini ve kavramlar
araciligiyla diisiincenin de arkasma gegebilen
yegane canli oldugunu belirtmistir. Stres, kaygi,
risk gibi  kavramlarla  eslestirilen  sinav,
Ogrencilerin anlam diinyasinda da egitime iliskin
olumsuzluklara neden olmaktadir. Metaforlar
araciligryla Ogrencilerin ~ smav  algilarini
belirlemeye yonelik yapilan bir calismada bu
goriisii destekler niteliktedir. Calisma sonucunda
en fazla mecaz ile temsil edilen kategori “kaygi
Ogesi” iken en az mecazla temsil edilen kategori ise
“eglence Ogesi” olmustur (Karasahinoglu,2015).
Benzer sekilde sinav sonuglarina gore 6grencilerin
bir st egitim kademesine yerlestirilmesi,
sonrasinda gidebilecegi egitim kademelerini de
dogrudan belirlemesi nedeniyle smavlar ve
sonuglarma gore alinan kararlar egitimin biitiin
paydaslarinin Oonemli bir giindemini
olusturmaktadir.

Kararlara yiiklenen 6nemin artmasinin bir nedeni
olarak da bireylerin egitimin getirilerinden {ist
egitim  kademelerine erigserek daha fazla
yararlanma istegine karsilik devletin kamusal
kaynaklari etkin kullanma politikasi olarak basarili
ogrencilerin en yiiksek egitim kademesine kadar
erismesini saglama yoniinde egitim arzi saglamasi
gosterilebilir.  Ozge bir ifade ile egitimin
getirilerinden daha fazla yararlanma isteginden
olusan talebi egitim arzindaki kisitlilik nedeniyle
karsilayamama sorunu yasanabilmektedir.

Tiirkiye’de  ozelikle  ortadggretim  kurumlari
arasinda sahip olunan fiziksel, sosyal ve kiiltiirel
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acilardan niteliksel farklar ve kurumlar arasi basari
farkinin yiiksek olmasi, ortaokuldan liseye gegiste
uygulanan  smavlarin  6nemini daha da
arttirmaktadir. Bu  duruma paralel olarak
yiikksekogretimde kaliteli egitim almanin bir
belirleyicisinin  ortadgretimde gidilen egitim
kurumu ile baglantili olabilmesi ortadgretime
segme amactyla uygulanan smavdaki basariy1 da
one ¢ikarmaktadir. Bu kapsamda herhangi bir okul
tiriine olan talebin sunulan arzdan, kontenjandan
fazla olmasi durumunda ogrencilerin bir sekilde
basarilarina gore siralanarak yerlestirilmeleri
mantikli bir yoldur. Aynm1 zamanda vicdani olarak
goriilebilir (Baykal, 2014). Dolayisiyla Tiirkiye’de
mevcut ortaégretim yapisi degismemek kaydiyla
bir se¢gme ve yerlestirmenin yapilmasi zorunluluk
olarak goriilmektedir. Bu agidan sinav olmalt mi
veya olmamali mi? tartismasindan daha ziyade
kamuoyunun da mesru ve adil algilayacagi bir
smavin nasil olmasi gerektigi lizerine yogunlagmak
gerekmektedir.

“Aslinda herkes bir dahidir... Ama siz kalkip bir
baligi agaca tirmanma  yetenegine  gore
degerlendirirseniz, balik biitiin yasamint bir aptal
olduguna inanarak gegirecektir.”

Albert Einstein

Sinav sisteminin bireyi tek bir 6zellik bakimindan
sinamaya tabi tutmasi elestirilerin merkezindedir.
Sinavlarda Olgiilen “basar1” kavrami
diistintldiigiinde  6grencinin  sadece  bilissel
yOniiniin 6n planda tutuldugunu sosyal, kiiltiirel ve
duyussal  yOniiniin arka planda kaldigim
sOyleyebiliriz. Cok yonlii bir varlik olan ve aslinda
biitiin yonleri ile bir biitiin olarak anlamli olan
bireyin indirgemeci bir yaklasimla sadece bilissel
yoniintin olgmeye konu olmasi bireyin dogasina
aykiridir ve insansi degildi. Ogrencinin sadece
biligsel yoniiniin 6l¢iilmesi elestirilmeye degerken
bunun yani sira uygulanan O&lgme araglarinin
ozelligi geregi alt diizey biligsel becerileri 6lgmeye
doniik olmalar1 ayrica elestirilmesi gereken bir
husustur.

Millt Egitim Temel Kanunu incelendiginde genel
amagclarin 6zetle; iyi yurttas, beden, zihin, ahlak ve
duygu bakimindan dengeli bir insan yetistirmek ve
bireylere kendilerini mutlu kilacak bir meslek
kazandirma olarak belirlendigi goériilmektedir. Bu
amaglarin hi¢birine sadece bilissel becerilerle
ulagilamayacagi agiktir. Egitim sisteminin amaglar1
acik bir sekilde ortaya konulmugken sistemin
tamaminin sinav odakli olmasi amaglara erigimi
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engelleyebilmektedir. Bu durumun bir sonucu
olarak egitimin her bir paydasi kendi nasibini
almakta ve kendi iizerine diiseni yapmakta;
ogretmen smav odakli bir ders icerigi planlamak ve
coktan seg¢meli sorular {izerine Ogretimini inga
etmek zorunda kalmakta (Cetin ve Unsal, 2019),
veli ¢ok soru ¢ozen ve dogru sayisimi arttirarak
siralamada 6ne gegebilen bir ¢ocuk hayal etmekte,
okul miidiiri smav derecesi kazanma {izerine
odaklanmakta, il mudiirliikleri ise il siralamasi ile
ilgilenmektedir. Sonug olarak tam olarak neyi ne
kadar ol¢tiigiinii bilemedigimiz bir sinav tizerinden
rekabete ve bu rekabetten elde edilen kazanca
dayali bir sistem ortaya ¢ikmaktadir.

Smama Durumunun Oznesi Olan Cocuklar

Smama durumunda ve 6zne konumunda olan
ogrenciler icin “Nasil bir sistem kurgulanmali?”
sorusuna cevap aranmalidir. Bunun igin 6ncelikle
Ogrencilerimize Ogrenmenin hazzini yasatmali,
basarinin  hedef olarak Onlerine  konulan
smavlardan elde edilen sonu¢ olmadigini
hissettirme ile ise baslamaliyiz. Onlarm ahlaki
gelisiminin, erdemli bir insan olmanin smav
basarisindan daha oOnemli oldugu duygusunu
asilayabilmeli, yasatabilmeliyiz. Turan’in (2014,
2016) da vurguladigi gibi egitimin temel hedefi Gyi
Odev insam’ ve ‘kendine ve llkesine givenen
insan’ yetistirmektir. Okulun amaci ise bu
hedeflere ulasmak igin Ogrencilere deneyimler
sunmaktir. Tirkiye’de egitimin hedefleri agikca
belirtilmesine ragmen bunlara ulasildigimi gosteren
veya Olcen mekanizmalar gelistirilememistir. Okul
iyi 6dev insani yetistirme yoOniinde yasantilar
kazandirmay1 birinci Onceligi, akademik basariy1
ise ikinci oOnceligi olarak yeniden belirlemek
zorundadir. Yapilan elestiriler “peki ama nasil”
sorusunu akla getirmis olmalidir. Bu soruya
verilebilecek en uygun cevap siava olan ihtiyact
azaltic1 Onlemlerin alinmasi gerektigi diislincesidir.

Oncelikle egitimin ilk basamagi olan ilkogretimde
ogrencinin  kalbini  beslemeliyiz, merhamet
duygusunu asilamali, ortadgretimde aklin terbiyesi
Uzerine odaklanmali, zihnini beslemeliyiz ve son
basamak olan yiiksekogretimde wuzmanlasmaya
o6nem vermeliyiz (Topgu, 1998). Okullarda egitim
ogretim etkinlikleri siavlar tizerine degil sayilan
ozellikleri gelistirebilecek sekilde
programlanmalidir.

Onemli bir diger husus ise egitim sistemi giiven
tizerine insa edilebilmelidir. Kim(e)/lere guven?
Ogrenciye giiven. Egitimin odagindaki kisi olarak
ogrenci kendi  Ozelliklerini  kesfedebilmeli,
gelecekte toplumun anlamli bir pargasi olarak ne
yapabilecegine iligkin alimacak kararlarda s0z
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sahibi olabilmelidir. Veliye given, irdelenmesi
gereken bir diger 6nemli husustur. Ebeveyn olarak
g¢ocugunun en iyi gozlemcisi olan, onun ilgi,
yetenek ve karakterine en uygun yollar1 rasyonel
olarak segebilecegine giiven. Ogretmene giiven.
Formel bir yapi iginde ve egitimin amaglar
dogrultusunda diizenlenmis yasantilarla 6grenciyi
tamima firsati bulan, ebeveyn ve ¢ocuktan farkl
olarak egitim sonucunda gelinebilecek noktalara
hakim Ogretmenin ¢ocukla ilgili kararlara
katilimma giiven. Egitimin paydaslarma giliven
konusunda rehber 6gretmen ve egitim yoneticileri
gibi diger paydaslarda eklenebilir. Burada
sOylenmek istenen s6z: Bireyin ozelliklerinin kesfi
ve bu ozelliklerin gelistirilmesi siirecine her
paydasin bir 151k olmasidir. Diger bir anlatimla her
cocugun kendi ruhunun ufkuna yiiriimesine
(Topgu, 1998) imkan tanimaktir. Bu noktada yeni
bir sorunla karsilagilabilecegi 6ngoriilebilir.

Bireyler mutlu olacaklar1 mesleklere degil, daha
yuksek gelir ve statu elde edebilecekleri mesleklere
dogru yonelmektedirler. Bu nedenle akademik
egitim verilen ortadgretim kademeleri igin
ogrenciler ve dolayisiyla veliler ve dgretmenler
rekabet eder durumdadir. Kendisi de biiyiikk bir
sistem olan egitim; adalet, giivenlik, ekonomi gibi
alt sistemlerle birlikte toplumsal bir alt sistemdir.
Bu noktada smavlarla ilgili ¢oziimiin egitim alt
sisteminden de ziyade ekonomik sistemdeki bir
takim degisikliklerle saglanabilecegine
inanilmaktadir. Meslek gruplar1 arasindaki gelir
farkliliginin olusturdugu ugurum devam ettikce
bireylerin daha yiiksek gelir kapisini agacagina
inandig1  alanlara  yonlenmeleri  kag¢inilmaz
olacaktir. Bu durumda da egitimin paydaslarinin
cok yonlii degerlendirmesinden ziyade bir noktaya
kadar mesru oldugu konusunda hemfikir olunan
merkezi sinavlara muhtag kalinacaktir. Bu smav da
yukaridaki boliimlerde belirtildigi gibi hep biraz
eksik kalacaktir.

Sinavlara yiiklenen 6nemin azaltilmasina yonelik
bir diger onlem Biiyilikoztiirk’iin (2016) 6nemle
vurguladig liseler arasindaki nitelik farklar1 ve
buna bagli olusan okul hiyerarsisi konusunda basta
Milli Egitim Bakanligi olmak iizere toplumun
biitlin kesimlerinin nitelikli egitime erisimdeki bu
esitsizligi ortadan kaldirmak icin giic birligi
yapmast ve bu konuda kararli ve 1srarci
olunmasidir. Yeni ¢agin ve zamanin ruhuna uygun
cocuklara segenek ve tercih hakk: sunacak yeni bir
okul kurulmasit ve s6z konusu bu yeni okulun
bilesenlerinin ne olmas1 gerektigi hususunda ¢ok
yonli  akademik ve entelektiel analizlerin
yapilmasinin elzem oldugu sdylenebilir.

Sonug olarak; ‘6grenciyi butin yonleriyle, bir
biitiin olarak degerlendiren, dlgen’ 0zgin bir
6lgme ve degerlendirme sistemine ve bu baglamda
cocuklarm biitiin yeteneklerini tesvik edecek, bu
yeteneklerin ortaya ¢ikmasini saglayacak yeni bir
okula ihtiyag duyulmaktadir. Acil yapilmasi
gereken ise, 6grencileri siniflayan, eleyen, siraya
dizen ve yaftalayan merkezi sinavlar ve bu smavlar
etrafinda olusan ‘test endiistrisi’ tartigmalarini bir
sistem biitiinligii icinde, Tirkiye’'nin 06zgiin
kosullar1 baglaminda; kapsamli ve kapsayici,
highbir 6grencinin elenmedigi, 06zgiin ve Ozgir
ruhunun ufkuna yiiriiyecegi, kendini kesfedecegi,
cok yonlii, sosyal ekonomik statii ve diger biitiin
degiskenleri g6z Oniinde bulunduran milli bir
Olgme degerlendirme sisteminin kurulmasidir.
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