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Ozet:

Sahip olunan bilgilerin énemli bir kismi okuma yoluyla edinilmektedir. Giincel gelismelerin de etkisiyle eskiden basil
materyallerden yapilan okumalar artik ekrana tasinmistir. Clinkli ekrandan okuma yapabildigimiz araclar, bilgiye
ulasmada ve elde edilen bilgiyi yayginlastirmada basili kaynaklara gore kolaylik saglamaktadir. Bu ylizden 6grenciler
ozellikle arastirma yaparken ekrandan okumayi tercih etmektedir. Zamani etkili kullanmak agisindan &grencilerin
ekrandan okuma araciligiyla arastirma yapmasi desteklenmektedir. Hatta Milli Egitim Bakanligi da siniflari teknolojik
araclarla donatacak projeler gelistirerek ekrandan okuma becerilerinin gelistiriimesini desteklemektedir. Bu arastirmanin
amaci ilkokul dordiincti sinif 6grencilerinin ekrandan okumaya yonelik tutumlarini farkli degiskenlere goére incelemektir.
Bu calisma, ilkokul dérdiinct sinif 6grencilerinin ekrandan okumaya yonelik tutumlarini arastirmak icin betimsel
arastirma tiirlerinden tarama modeliyle gerceklestirilmistir. Orneklemin belirlenmesinde 6lciit rnekleme ydnetiminden
yararlanilmistir. Bu amacla sosyo-ekonomik diizeyi yiliksek 3 ilkokulda 6grenim gérmekte olan 4. sinif 6grencilerine
ulasilmistir. Arastirma 62 kiz, 62 erkek olmak (zere toplamda 124 o6grenci ile gerceklestirilmistir. Verilerin elde
edilmesinde “Ekrandan Okumaya Yénelik Tutum Olcegi” kullanilmistir. Yapilan analizler sonucunda 6grencilerin
ekrandan okumaya yonelik tutumlarinin olumlu yénde, ortalamanin (zerinde oldugu gortlmustir. Ayrica ekrandan
okumaya yonelik tutum puanlarinin cinsiyete, bilgisayarla gecirilen siireye, anne ve baba egitimine gére istatistiksel
olarak anlamli sekilde farklilasmadigi gérilmustr.

Anahtar Kelimeler: ilkokul, Okuma, Ekrandan Okuma, Tutum.

Abstract:

An important part of the knowledge is acquired through reading. With the effect of current developments, readings
made from printed materials are now transferred to the screen. Because the tools that we can read from the screen
provide convenience compared to the printed sources in reaching the information and disseminating the information
obtained. Therefore, students prefer to read from the screen, especially while doing research. In order to use time
effectively, students are encouraged to conduct research through screen reading. In fact, the Ministry of National
Education supports the development of screen reading skills by developing projects that will equip classrooms with
technological tools. The aim of this study is to examine the attitudes of primary school fourth grade students towards
screen reading according to different variables. This study was carried out with the screening model, which is one of
the descriptive research types, in order to investigate the attitudes of primary school fourth grade students towards
screen reading. Criterion sampling method was used to determine the sample. For this purpose, 4th grade students
studying in 3 primary schools with high socio-economic level were reached. The research was carried out with a total
of 124 students, 62 girls and 62 boys. “Attitude Scale Towards Screen Reading” was used to collect the data. As a result
of the analysis, it was seen that the attitudes of the students towards reading from the screen were positive and above
the average. In addition, it was observed that the attitude scores towards screen reading did not differ statistically
significantly according to gender, time spent on the computer, and parent education.
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1. Giris

insan, kesfetme ve paylasma diirtiileriyle diinyaya gelmektedir. Her insan cevresini anlamak ve
anladiklarini aktarmak istemektedir. insanlar herhangi bir konuda bilgi sahibi olmak icin cogu kez okuma
becerisini kullanmaktadir. Clinki yazili kaynaklar kayit altina alinabilen gecmisten bugiine kadar olan
birikimi aktarmaktadir. Ozellikle son yillarda yazili materyallerin olusturulmasinin, cogaltilmasinin ve
yayginlasmasinin kolaylasmasiyla bilginin paylasimi ve sonraki nesillerle bulusturulmasi daha da hiz
kazanmistir.

Dil bireyin cevresi ile iletisim kurmasinda blylik paya sahiptir. Glinlik yasamda biliyik 6neme
sahip olan dilin anlama ve anlatma olmak Uzere iki boyutu bulunmaktadir (Sallabas, 2008). Okuma, bu
boyutlardan ilki olan anlama ile iliskilidir. Okuma, zihnin farkh alanlarinin etkin oldugu goérme,
seslendirme ve anlamlandirma becerilerinin ortaklasa calismasi sonucu isaret ve sembollerin beyin
tarafindan yorumlanmasi olarak ifade edilmektedir (Ozbay, 2007). Akyol (2007, s. 1), okumayi “6n
bilgilerin kullanildigl, yazar ve okuyucu arasindaki etkili iletisime dayali, uygun bir yontem ve amacg
dogrultusunda, duzenli bir ortamda gerceklestirilen anlam kurma sireci” seklinde ifade etmektedir. Bu
tanimlara gore okuma zihinsel becerilerin etkin oldugu, amaclari ve yontemleri olan bir beceridir.

Bireyler sahip olduklari bilgilerin biiyiik bir boliimiinii okuma yaparak 6grenmektedir. Onceki
yillarda bu bilgilere basili materyaller yoluyla ulasilmaktaydi. Ancak teknolojik gelismelerin de etkisiyle
sahip olunan bilgilerin coguna iletisim araclari araciigi ile ulasildigi séylenebilir (Glines, 2010). Clinki
iletisim araclar kitaplara oranla daha fazla bilgiye ulasma kolayligi ve zamandan tasarruf saglamaktadir.
Kitaplarin icerisinde uzun zaman ayrilarak bulunmaya calisilan bilgiler bilgisayarda bir iki tusla ortaya
cikarilmaktadir.

Son yillarda ki teknolojik gelismeler kitaplarin basim seklini de etkilemistir. Basili metinlerin bile
tamami bilgisayarlarda olusturulmaktadir (Basaran, 2014). Ayrica bilgisayar ve internet sayesinde metin
icerikleri animasyon ve video olarak da sunulabilmektedir. Ortaya cikan bu kullanim kolayligi sayesinde
artik ekrandan okuma basili metinleri okumaktan daha 6nemli hale gelmistir (Duran ve Alevli, 2014).
Basili kaynaklarin teknolojik aygitlar araciligi ile farkl yollarla sunulmasi, bireyin bilgiye bu teknolojik
aygitlarla daha kolay ulasmasi ekrandan okumanin tercih edilme oranini yiikseltmistir.

Ekran cogu insan icin yasamin ginlik bir parcasi olmustur. Cep telefonlari evrim gecirmis,
baskalari ile konusmayi saglamak neredeyse kiicik bir rolii olmustur. Tablet aygitlarin ve telefonlarin
satisi geleneksel dizlistli ve masalsti bilgisayarin satisinin 6tesine gecmistir (Gartner., 2015). Zamanla
ekrandan okumak bir dizi etkinlik icin olagan hale gelmistir. insanlar postalarini yazdirmaya gerek
kalmadan okumakta ve yanitlamaktadir. Cogu vyetiskin artik gazete ve dergilere cevrimici olarak
erismektedir. Dijital tiiketimin popdlaritesi, akilli telefonlarin ve tabletlerin ve yiksek hizli internet
hizmetlerinin yayginlasmasi gibi faktorler nedeniyle artmistir (Sweney, 2013; Nichols, 2018; Karaman;
2016; Singer, ve Alexander, 2017). Ekrandan okuma neredeyse her yastan bireyim yasam bicimini dijital
aliskanliklara yoneltme seklinde etkilemistir.

Bilylk bir olasilikla tabletlerin ve akilli telefonlarin aliminin bir sonucu olarak e-kitaplar ve
akademik dergiler de giderek daha fazla elektronik hale gelecektir. Yiiksekogretim kurumlari tarafindan
e-kitap ve elektronik dergi hizmetlerine artan yatirnm akademik basliklara ve makalelere erisimin giderek
daha fazla cevrimici oldugu anlamina gelmektedir. Cevrimici dergiler artik faktlte arastirma amaclari icin
basili stirtimlerin yerini almistir (Schonfeld ve Housewright, 2010). Ekran okumanin getirdigi kolayliklar
akademisyenlerin arastirma yapma ve kaynaklara erisimi sekillerini de degistirmistir.

Siphesiz ki toplumun okuma ile ilgili en etkin bolimi egitim kurumlarndir. Hangi sinif veya yas
diizeyi olursa olsun egitim Ogretim faaliyetlerinin cogunlugu okuma araciligiyla strddrilmektedir.
Okuma ile yakindan iliskili olan egitim kurumlarina bakildiginda ekrandan okumanin ne kadar
yayginlastigini anlamak mimkiinddr. ClinklG eskiden sadece kitap, dergi ansiklopedi gibi basil
materyaller kullanilmaktayken glinimiizde bilgisayar, akilli tahta, tablet, televizyon, projeksiyon aleti, e-
kitap gibi araclar kullanilmaktadir (Glines ve Susar Kirmizi, 2014; Nichols, 2018). Milli Egitim Bakanligi
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bilgi paylasimini ve yazismalari bilgisayar lzerinden yapmaktadir. Genel sinavlar bile e-sinav olarak
ekran (izerine tasinmaktadir. Acik 6gretim 6grencileriyle yapilan bir arastirmada, 6grencilerin %65'inin
her glin elektronik kitap kullanarak ekrandan okuma yaptigi ortaya cikmistir (Celik, Arslan ve Yildirim,
2019). Bu durum ekrandan okumanin kisilerin hayatinda ne kadar yayginlastigini géstermektedir.

Cin’de 2019’da ortaya cikarak butlin kitalara yayilan COVID-19 salgini nedeniyle bireysel temasi
en aza indirmek icin cesitli 6nlemler alinmistir. Bu kapsamda diinyanin pek cok (lkesi gibi Tirkiye'de de
23 Mart 2020 tarihinde 20 milyondan fazla 6grenci uzaktan egitime gecmistir (Sirer, 2020). Bu durum
ekran okumanin daha da yayginlasmasina yol acmistir. Clinkii uzaktan egitim sirecinde dersler;
televizyon programlari, web siteleri ve 6gretmenler tarafindan olusturulan cevrimici etkinliklerle
ylrattlmektedir. Salgin stirecinde 6grenciler, zorunlu olarak ekran okuma yapmaktadir.

Bircok okuyucu, cesitli nedenlerle geleneksel kitaplari tercih eder. Arizona Universitesi ve
Towson Universitesi tarafindan yapilan bir arastirma kitap sahibi olmanin ardindaki psikolojiyi
arastirmistir. Calismaya gore insanlarin fiziksel kitaplara duygusal olarak daha bagh oldugunu
bulunmustur. Ayrica, basili kitaplar bir benlik ve aidiyet duygusu olusturmaktadir. Bireyler sevdigi
kitaplarin dmir boyu kendilerine ait olabilecegi gercegi ile hareket etmektedir. Arastirmanin baska bir
sonucuna gore genellikle dijital hak yonetim sistemleri tarafindan korunan ve kolayca paylasilamayan e-
kitaplarin tersine basili kitaplar daha kolay paylasiimaktadir (Leah, 2020). Arastirma sonuclari
dogrultusunda aslinda basili kitaplardan vazgecemeyen bireylerin cogunlukla duygusal nedenler ileri
slrdlgu soylenebilir. Ancak teknolojik diinyanin icinde blyliyen genclerin e-kitaplarla daha fazla barisik
olacagi ongorilebilir bir durumdur.

Ekrandan okuma, var olan okuma becerisini ekrana tasimak, bilgisayar monit6ri gibi bir ekran ile
gorintilenen metni elektronik veya dijital olarak okumaktir (Duran ve Alevli, 2014). Ekrandan okuma
yapmak icin dijital yetkinliklerin belli 6lclide gelismis olmasi gerekmektedir. Yalnizca okuma ve anlama
slreci basili metinlerdeki gibi kelime tanima ve kelime ayirt etme becerileri Gizerine kuruludur. Giines
(2010), ekrandan okuma yaparken basili materyallerin yerini ekranin aldigini okuma stirecinde kullanilan
diger becerilerin ise ayni oldugunu ifade etmektedir. Fakat okuma ortaminin ekrana gére diizenlenmesi
gerektigini ve goz hareketlerinde, anlama ve zihinde yapilandirma stirecinde farklilasmalar olacagini da
belirtmektedir.

Basaran’a (2014) goére ekrandan okumada 6nemli olanin basili materyali ekrana dénlstiirmek
degildir 6nemli olan metnin daha kolay okunmasi ve anlasilabilmesi icin gerekli eklemeleri yapmaktir.
Ekrandan okuma kapsamindaki metinler, okuyucuyla etkilesimi arttiracak sekilde diizenlenmelidir.

Ekrandan okuma, bireyin ekranda gordigu bilgilerden yeni anlamlar olusturdugu ve bilgilerini
zihninde yapilandirdigi aktif bir strectir (Glines, 2016). Teknolojideki ilerlemelerle birlikte kitaplarin sekli
de degisim gostermistir. Kitaplara elektronik ortamda ulasmak mimkindir (Aktas, 2015). Elektronik
kitaplar; ulasimin kolay, maliyetin dislik, tasinabilir ve kisiye 6zel olmasi sebebiyle ilgi gérmektedir.
ABD'de 2016-2017 yillarinda satilan toplam kitaplarin yaklasik %20'si elektronik kitaptir (Schwabe,
Brandl, Boomgaarden ve Stocker, 2021). E-kitaplarin 6nemli bir avantaji, daha erisilebilir olmalaridir. E-
kitaplar internet baglantisi olan herhangi bir yerden satin alinabilirler. Tasinmalari veya stok durumu ile
ilgili herhangi bir sorun bulunmamaktadir. Ayni zamanda, basili kitaplardan daha ucuz olma
egilimindedir, bu da insanlari daha fazla okumaya tesvik edebilir (Leah, 2020; Clinton, 2019; Kong ve
Zhai, 2018). Ustelik teknolojik altyapisi sayesinde basili kitaplara gore giincellenmesi ve iceriginin
zenginlestirilmesi daha kolaydir. Celik, Arslan ve Yildirim’a (2019) gore elektronik kitaplar oldukca hizli
bir gelisim sireci icerisindedir. “Bilgisayar veya mobil cihazlara okunmak (zere dondstirilen
materyaller” seklindeki bir tanimin yeterli degildir. Clnk{ icerisindeki coklu medya yapilari, not ekleme,
animasyon, sesletim vb. 06zellikleri tasimasi nedeniyle elektronik kitaplar bu tanimdan fazlasini
kapsamaktadir.

Elektronik kitaplar okumak icin birtakim ek becerilere gereksinim duyulmaktadir. Okuyucularin,
kitabin ekrana tasinmasina uyum saglamasi gerekmektedir. Basili materyallerdeki sayfa cevirme, not
alma, altini gizme, kaldigi yeri isaretleme gibi davranislar elektronik kitaplarda blylk degisiklik
gostermektedir. Bu degisikliklere gencler daha kolay uyum saglamaktadir. Huang, Liang ve Chiu (2013)
genclerin ekrandan okumaya yoénelik tutumlarinin yashlara gére daha yiiksek oldugunu ve ekrandan
okumay! daha sik kullandiklarini ifade etmektedir. Glines (2016), ekrandan okuma ile okuma amaclari,
slrecleri, yontem ve teknikleri, okuyucunun g6z hareketleri, anlama ve zihinde vyapilandirma
becerilerinin degistigini belirtmektedir.
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2019 Tirkce Dersi Ogretim Programinda da yetkinlikler belirlenirken “dijital yetkinlik” ézel bir
bashk altinda ele alinmistir. Bu yetkinlik bilgi iletisim teknolojilerinin glivenli ve elestirel sekilde
kullanilmasini kapsamaktadir. Bu yetkinlik kapsaminda bilgiye erisim ve bilginin degerlendirilmesi,
saklanmasi, Uretimi, sunulmasi ve alisverisi icin bilgisayarlarin  kullanilmasinin  gerekliligi
vurgulanmaktadir. Dijital beceriler araciligl ile internet aglarina katiim saglanmasi ve iletisim kurulmasi
gibi temel beceriler desteklenmektedir.(MEB, 2019). Bu amaclarin gerceklesebilmesi icin 6grencilerin
sadece basili materyalleri okumasi yeterli degildir, ekrandan okuma yapmak da gereklidir. Ayrica gencler
ekran karsisinda kitaptan 24 kat daha fazla zaman gecirmektedir (Giines ve Susar Kirmizi, 2014). Bu
yonleriyle ekrandan okumanin ne kadar 6nemli oldugu gorilmektedir. Ayrica Liu ve Huang (2008),
arastirmalarinda bireylerin okumaya yonelik tercihinin 6nceki on yillara gore bir degisim icerisinde
oldugunu ifade etmektedir. Bireylerin cogunlugu artik basili materyalleri okumak yerine ekrandan
okumayi tercih etmektedir.

Ekrandan okumanin bircok olumlu ve olumsuz yoéni bulunmaktadir. Olumlu yonleri farkh
kaynaklarda farkh sekillerde siralanmistir. Metnin istenilen boyutta blyttebilmesi, metinler arasi
okumayi kolaylastirmasi, bilgiyi saklama kolayligl, metnin herhangi bir bélimiine aninda ulasilabilmesi,
bilginin dogrulugunun aninda kontrol edilebilmesi, kitliphanede 6ding verme sirasini ortadan
kaldirmasi, kagit masrafinin azalmasi, depolama kolayli§i saglamasi, daha az biitce gerektirmesi ve
cevresel yararlar (agac kesimine gerek kalmamasi vb.) bunlardan bazilaridir (Basaran, 2014; Clinton,
2019; Duran ve Alevli, 2014; Glines, 2016; Glines ve Susar Kirmizi, 2014; Saaris, (2016). Diger taraftan
ekrandan okumanin metnin bitinin bir arada gériilmemesi parca parca verilmesi, gézleri yormasi, kitap
kokusunun olmamasi, sayfalari cevirirken kagidin sesinin duyulmamasi, sayfalar arasinda dolasmanin
zorlugu ve dikey hareket eden metni yatay goz hareketleriyle okumanin glicligl gibi olumsuzluklari
bulunmaktadir (Basaran, 2014; Giines, 2010; Gines, 2016). Metin iceriklerinin gercegi yansitmamasi ve
bilgi kirliligi metin bicimleri ve metin olusturmada kullanilan programlarla ilgili uluslararasi standartlarin
olmamasi da ayri bir sorun olarak gorilmektedir (Basaran, 2014).

Ekrandan okuma siirecinde kullanilan aracin 6zelliklerinden kaynakli olarak dikkatin dagilmasi ve
6grencinin baska sayfalara gecmesi bir sorun olarak karsimiza cikmaktadir. Bu durum hem okudugunu
anlamayi hem de okuma stiresini azaltmaktadir. Ekrandan okuma stirecinde cevrimici tiim dikkat dagitic
unsurlarn (Twitter, Skype, oyun kanallari vb.) kapatmak verimliligi arttiracaktir (Nichols, 2018). Tim
olumlu ve olumsuz yanlarina ragmen ekrandan okumanin ¢agdas insaninin yasaminin énemli bir parcasi
oldugunu séylemek miimkinddr.

Arastirmalar ekrandan okumanin c¢esitli olumlu yénlerinin yaninda dezavantajlarinin da oldugunu
ortaya koymasina ragmen glinimiizde ekrandan okuma yapmayan kisilerin sayisinin oldukca az oldugu
soylenebilir. Kitap olmayan evlerde bile bilgisayar, telefon, tablet bulundugu g6z o6nine alinirsa
ekrandan okumanin toplumun biylk bir cogunlugu tarafindan kullanildigini belirtmek abartili olmaz.
COVID-19 salginiyla birlikte insanlar evlerinde daha ¢ok zaman gecirmektedir. Bu slirecte haberleri
takip etmek, alisveris yapmak, sosyallesmek, yeni bilgiler 6grenmek vb. bircok amacla ekrandan okuma
daha cok kullanilmaya baslanmistir. Amerika’da yapilan bir arastirmada lise 6grencilerinin %93'ln(n,
yetiskinlerin ise %90'Inin ekrandan okuma yapabilecek cihazlara sahip oldugu gorilmustir (Brenner,
2013). Tirkiye'de de ayni durumun mevcut oldugunu sdylemek pek de abartih olmaz. Bu durum
egitimcilere ekrandan okumaya vyonelik egitim verilmesini gerekli kilmaktadir. Ayni zamanda
arastirmacilarin ekrandan okumanin icinde tasidigi degiskenlere y6nelik arastirmalar yapilmasi ekrandan
okumanin verimliliginin incelenmesinde etkili olabilir.

Egitimcilerin ekrandan okumaya yonelik 6ényargilari bulunmaktadir. Basili kaynaklardan okumanin
ekrandan okumaya oranla daha etkili oldugu dislintilmektedir. Ancak ekrandan okuma ve basili
materyallerin okunmasini karsilastiran arastirmalar 6grencilerin okudugunu anlama basarilarinin her iki
uygulamada da benzer oldugunu ortaya koymaktadir (Schwabe, Brandl, Boomgaarden ve Stocker,
2021). Basili materyaller (zerinde israrci olmanin ekrandan okumayi yasamin disinda birakamayacagi
aciktir. Teknolojik gelismelerle okuma araglarinin degismesi kacinilmazdir. Clinki ilk yazilar duvar ve
agaclara yazilmaktaydi. Daha sonra kagit icat edildi ve kagida yazilmaya baslandi (Bastug ve Keskin,
2012). Simdi ise ekrandan okuyup ekrana yazilmaktadir. Ekrandan okumanin, kagidin kullanilmasi kadar
bilime katki saglayip saglamayacagi bilinmemektedir. Fakat yapilan arastirmalar ekrandan okumanin ve
okuma stirecinde teknolojik araclari kullanmanin bilissel Gretme silireclerine katki sagladigini
gostermektedir (Subrahmanyam, Michikyan, Clemmons, Carrillo, Uhls ve Greenfield, 2013). Bu ytizden
egitim 6gretim ortamlarini cagdas araclarla donatmak gerekmektedir. Bu amacla Milli Egitim Bakanligl
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“Firsatlari Arttirma Teknolojiyi lyilestirme Hareketi” (FATIH Projesi) kapsaminda okullarin giincel
donanimlara kavusmasini saglamayi, derslerin etkilesimli tahtalarla ve tabletlerle daha verimli
islenilmesini amaclamaktadir (MEB, 2012, Akt. Bastug ve Keskin, 2012). Ustelik bu durum sadece
Ulkemizle ilgili degildir. Mangen, Walgermo ve Bronnick (2013), Norvec'te ders ve sinavlarin hizla
elektronik ortamlara aktarildigini ifade etmektedir. Kirgizistan’da hibrit (harmanlanmis) egitim
uygulamalari denenmekte ve sonuclari analiz edilerek stirec iyilestiriimeye calisiimaktadir (Jumabaeva,
Sait Kyzy, Baryktabasov ve Ismailova, 2020). Egitim Ogretim ortamlarindaki bu degisimler cagin
gereklerine ayak uydurmayi sagladigi gibi farkli etkinlikler araciligiyla 6grencilerin okula ve derslere karsi
olumlu tutum kazanmalarini da amac¢ edinmektedir.

Tutum; yasantilar sonucunda olusan, ilgili bltiin olay ve olgulara ayni sekilde davranilmasini
saglayan zihinsel yonelimlerdir (Allport, 1935; akt. Kirkiz, 2010). Tutumlarin sadece bireyin duygusal
yapisiyla ilgili oldugu seklinde bir yanls kani bulunmaktadir. Oysa tutumlar bilissel, duyussal ve
davranissal olarak tic boyuttan olusmaktadir. Bir nesneye iliskin bilgi, inanis ve fikirlerin birlesimi bilissel;
duygular, hoslanma veya hoslanmama durumlarinin birlesimi duyussal; olumlu veya olumsuz davranista
bulunma egilimlerinin birlesimi davranissal boyutu olusturur (McGuire, 1985; Reid, 2006). Tutumlarin
olusabilmesi icin bireyin konu hakkinda yasantisinin olmasi gerekmektedir. Bu yontyle tutumlar 6n
yargilardan ayrismaktadir. Oztiirk'tin (2009) bireylerin nesnelere, olaylara, fikirlere gosterdigi cevap
verme egilimi olarak tanimladigi tutumlarin davranislarin olusmasinda énemli bir etkisi bulunmaktadir
(Dalkiran, 2006). Ders icinde ve disinda 6grencilerle, okumaya y6nelik tutumu olumlu yonde gelistirecek
calismalar yapilmasi gerekmektedir. Clnki tutumlar davranisin sikligini arttinp azaltmaktadir.
Ogrencilerin okumaya yoénelik olumlu duygulara sahip olmalari onlarin hayat boyu iyi bir okuyucu olarak
devam etmelerini saglayacaktir (Susar Kirmizi ve Unal, 2016).

Gliniimlizde dogan her cocuk okula baslamadan 6nce telefon veya tabletleri kullanabilir hale
gelmektedir. Bircok cocuk kiictikliikten itibaren teknolojik aletleri bir oyun araci olarak gérmekte ve
teknolojik aletlere karsi yiiksek diizeyde ilgi géstermektedir. Liu ve Huang (2008), cocuklarin ekrana ve
ekrandan okumaya yonelik tutumlarinda cesitli degiskenlere gére farkliliklar oldugunu ve bu durumun
egitim cevrelerinde tartisiimakta oldugunu fakat bu konuda az sayida arastirma vyapildigini
belirtmektedir.

Okuma yazma becerisine sahip olmayan cocuklar, ilgisini ¢eken uygulamalarin simgelerini
taniyabilmekte ve elektronik cihazlari kullanabilmektedir. Elektronik cihazlari kullanmanin el-g6z
koordinasyonunu saglama, hayal kurma ve matematiksel distinme becerisini gelistirdigi bilinmektedir.
Ayni zamanda teknolojik aletleri bagimlilik derecesinde kullanan bireylerde, hiperaktivite, 6g§renme ve
duygu bozukluklari; anti sosyal, saldirgan ve takintih davranislar gézlemlenebilmektedir (Horzum, Ayas
ve Cakir-Balta, 2008). Bu ytiizden ailenin cocukla teknolojiyi 6lclilii olarak kaynastirmasi gerekmektedir.
Cunkl cocugu glinimiizin teknolojik aletlerinden uzak yetistirmek dogru olmadigi gibi bunlari
cocuklara sinirsiz zaman gecirebilecekleri tek etkinlik olarak sunmak da dogru degildir. Ogretim
Programlarimizda Tirkiye Yeterlilikler Cercevesi kapsaminda “dijital yetkinlik” adinda bir baslk
acilmistir. Bu kapsamda cagin teknolojik olanaklarini giivenli ve elestirel olarak kullanabilen bireyler
yetistirilmesinin gerektigi vurgulanmaktadir. Fakat ayni zamanda bireylerin gliniimiziin sosyal ve
ekonomik kosullarinda etkin rol alabilecek kisiler olmasi gerektigi de belirtilmektedir (MEB, 2017).

Okul veya evde her giin ekrandan okuma yapan 6grencilerin bu sireci nasil yasadiklarini
incelemek dnemlidir. Ornegin 6grencilerin ekrandan okumaya yénelik tutumlarini incelemek, ekrandan
okumanin 6grencilerin yasamindaki yerini belirlemek acisindan énemli olabilir. Bu arastirmanin amaci
ilkokul dordiinci sinif  6grencilerinin  ekrandan okumaya yo6nelik tutumlarini  tespit ederek
degerlendirmeler yapmaktir. Bu amaca bagl olarak su alt problemler olusturulmustur:

1. ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin ekrandan okumaya yonelik tutumlari ne diizeydedir?

2. ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin ekrandan okumaya yénelik tutumlari “cinsiyet” degiskenine
gore farklilasmakta midir?

3. llkokul dérdiincti sinif dgrencilerinin ekrandan okumaya yonelik tutumlari “evde bilgisayar
bulunmasi” degiskenine gore farklilasmakta midir?

4. ilkokul dérdunct sinif 6grencilerinin ekrandan okumaya yénelik tutumlari “bilgisayar basinda
gecirilen stre” degiskenine goére farklilasmakta midir?

5. ilkokul dordinci sinif 6grencilerinin ekrandan okumaya yénelik tutumlari “baba egitim durumu”
degiskenine gore farklilasmakta midir?
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6. ilkokul dordiinci sinif 6grencilerinin ekrandan okumaya yénelik tutumlari “anne egitim durumu”
degiskenine gore farklilasmakta midir?

2. Yontem
Arastirma Modeli

Bu arastirma 4. sinif 6grencilerinin ekrandan okumaya yoénelik tutumlarini belirlemeye yoneliktir.
Bu nedenle gruplarin belirli bir konudaki 6zelliklerini belirlemek icin basvurulan betimsel arastirma
tlrlerinden tarama modeli tercih edilmistir (BlyUkoztirk, Cakmak, Akglin, Karadeniz ve Demirel, 2012).

Calisma Grubu

Arastirma Afyonkarahisar'in Dinar ilcesinde, ilkokul 4. sinif 6grencileri ile gerceklestirilmistir.
Orneklemin belirlenmesinde nicel arastirmalarda kullanilan “seckisiz 6rnekleme” yéntemlerinden olan ve
amacsal ornekleme icerisinde yer alan “6lcit ornekleme” kullanilmistir. Bu 6rnekleme tiriinde,
belirlenen 6lcutlu karsilayan birimlerle calisma gerceklestirilir (Blylkoztirk, Cakmak, Akgtin, Karadeniz
ve Demirel, 2012). Arastirmaya katilan 6grencilerde “ekrandan okuma becerilerinin gelismis olmasi
dlctitl” aranmistir. Ogrencilerin okullarinda ve evlerinde bilgisayar kullaniyor olmalari durumu 8lciit
olarak alinmistir. Bu nedenle arastirma ilce merkezinde ikamet eden ekrandan okumaya yodnelik
olanaklara sahip olan &grencilerle gerceklestirilmistir. Dinar ilce Milli Egitim Mudurligi ile yapilan
gorlismeler sonrasinda akilli tahta kullanan, 6grencilerinin basari ortalamasi ve ailelerin sosyo-ekonomik
dazeyinin ylksek oldugu 3 ilkokul (8 sube) tespit edilmistir. Bu okullar gerek akademik basari gerektiren
genel sinavlarda gerekse sosyal aktivitelerde (spor, halk danslari vb.) ilcenin en ylksek derecelerini elde
etmektedir. Siniflar ortalama 15-20 Kkisiliktir ve 4. sinif &grencilerinin yaslari 9-10 araliginda
degismektedir. Arastirmacilar tarafindan sinif 6gretmenleriyle goériisiilmis ve 6grencilerin hem evde
hem de okulda ekrandan okuma vyaptiklari belirlenmistir. Ayni zamanda goriismelerden hem
O0gretmenlerin hem de 6grencilerin sinif ortaminda akilli tahtalari etkin olarak kullandiklari 6grenilmistir.
Ayrica okul yonetimi ile yapilan goriismelerde 6grencilerin, EBA (Egitim Bilisim Ag) vb. sanal
ortamlardan ders takibi yaptiklari da belirlenmistir. Buna gore calisma grubunda toplamda 124 6grenci
bulunmaktadir. Ogrencilerden 62’si kiz 62’si erkektir. Gruptaki 6grencilerin 92’sinin evinde bilgisayar
bulunmakta, 32'sinde bulunmamaktadir. Ayrica 6grencilerin 89’unun evinde internet baglantis
bulunurken, 35’inin evinde internet bulunmamaktadir. Ancak 6grencilerin evinde dogrudan internet
bulunmasa bile ebeveynlerinin cep telefonlarinda internete erisim saglanmaktadir.

Daha sonra 6grencilerin glin icerisinde bilgisayarla gecirdikleri slireler ve bilgisayari daha cok
hangi amaclarla kullandiklari incelenmistir. Arastirma bulgularina gére 6grencilerin 45'i (% 36,29) 0-30
dakika arasinda, 34'G (%28,22) 30-45 dakika arasinda, 26'si (%20,96) 45-60 dakika arasinda, 19'u
(%15,32) ise 60 dakikadan daha fazla kullanmaktadir. Bilgisayar kullanma amacina gére bakildiginda ise
ogrencilerden 47'si (%37,90) arastirma, 44’ (%35,48) eglence, 30'u (%24,19) 6dev ve 3l (%2,41) kitap
okuma amaciyla kullandigini ifade etmistir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada, Susar Kirmizi (2017) tarafindan gelistirilen Ekrandan Okumaya Yénelik Tutum
Olcegi (EKYOTO) kullaniimistir. Olcek, Likert tipindedir ve 29 maddeden olusmaktadir. “Saglik, okuma
ve okudugunu anlama, kolaylk, sevgi, etkileyicilik” seklinde isimlendirilen bes alt boyuttan olusan
Olcekte, ekrandan okumayi ifade eden, toplam 29 tutum maddesi yer almaktadir. Tablo 1'de
EKYOTO’de yer alan maddelerden érneklere yer verilmistir.

Tablo 1. EKYOTO'de Yer Alan Maddelerden Ornekler
17.  Ekrandan okumak kolaydir.

18. Ekrandan okumak eglencelidir.

19. Ekrandan okumayi arkadaslarima da 6neririm.

20. Ekrandan okumayi severim.

“Saglk” alt olceginin faktor yik degerleri 0,53 ile 0,89 arasinda degismektedir. “Okuma ve
okudugunu anlama” alt 6lceginin en dustik faktér yik degeri 0,46; en ylksek faktor yiik degeri 0,58'dir.
“Kolayhk” alt 6lceginin en dlstik faktor yiuk degeri 0,47; en ylksek faktor yik degeri ise 0,69 seklinde
belirlenmistir. “Sevgi” alt 6lceginin en dislik faktor yik degeri 0,43; en yuksek faktor yik degeri ise
0,72'dir. “Etkileyicilik” alt 6lceginin ise en dustk faktor yik degeri 0,31; en ylksek faktor yik degeri ise
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0,71'dir. Gerceklestirilen faktér analizi sonrasinda 6lcegin tiimine iliskin olarak Cronbach’s Alpha
giivenirlik katsayisi 0,84 seklinde tespit edilmistir. Olcekten her bir katilimcinin alabilecegi agirlikli ham
puan en az 29, en cok ise 145’tir. Bu calisma icin belirlenen Cronbach’s Alpha glivenirlik katsayisi
0,80'dir. Olcege arastirmacilar tarafindan hazirlanmis olan kisisel bilgiler formu da eklenmistir.

Verilerin Toplanmasi

Olcekler, dgretmenlerle yapilan goériismelerden sonra arastirmacilar tarafindan uygulanmistir.
Olcekler dagitildiktan sonra yaklasik 10 dakikalik kisimda arastirmacilar kendilerini tanitmis ve ekrandan
okumayla ilgili aciklama yapmistir. Ogrencilerin formlari doldurmalari icinse 30 dakikalik siire verilmistir.
Bu sure icerisinde 6grencilerden 6ncelikle kisisel bilgi formlarini daha sonra ise “Ekrandan Okumaya
Yénelik Tutum Olcegini” isaretlemeleri istenmistir. EKYOTO’niin dgrencilere uygulanmasi arastirmacilar
tarafindan gerceklestirilmistir.

Verilerin Analizi

Elde edilen veriler bilgisayar ortamina aktirilmis ve SPSS.20 paket programi ile analizler
gerceklestirilmistir. Dagilimin normalligini denetlemek icin Kolmogorov-Smirnov yapilmistir. Arastirma
verileri iliskili 6rneklem t-testi ve iliskisiz 6rneklem t-testi kullanilarak coziilenmistir. ikiden fazla grubun
ortalamasini karsilastirmak igin de tek yonli varyans analizi (ANOVA) gerceklestirilmistir.

3. Bulgular
Bu béliimde elde edilen veriler analiz edilmis, tablolara dondstirtlmis ve yorumlanmistir.

Grup sayisi 50'den biiyiik oldugundan puanlarin normal dagilim gosterip géstermedigini bulmak
icin Kolmogorov-Smirnov testi (BuylUkoztiirk, 2012) yapilmistir ve analizler sonucunda grubun
puanlarinin normal dagilim gosterdigi p=0.200 (p>0.05) goriilmustir. Buna gore gruplar arasi ortalama
puanlari karsilastirmak icin parametrik testlerden t-testi ve varyans analizi kullanilmistir.

Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

ilkokul dérdunct sinif 6grencilerinin ekrandan okumaya yonelik tutumlarinin ne diizeyde
oldugunu belirlemek icin ortalamalarina bakilmistir. Arastirmada tutum 6lceginden elde edilen ortalama
puan 91.1 olarak bulunmustur. Elde edilen ortalama puan 6lcekten alinacak toplam puanin yarisini
gecmektedir. Buna gore ilkokul dérdiinci sinif 6grencilerinin ekrandan okumaya yonelik olarak normalin
Uzerinde bir tutuma sahip oldugu séylenebilir.

ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin ikinci alt problemine yanit vermek amaci ile 6grencilerin ekrandan okumaya yonelik
tutum puanlari “cinsiyet” degiskenine gére degerlendirilmis ve verilere t-testi analizi uygulanmistir.
Elde edilen bulgular Tablo 2'de sunulmaktadir.

Tablo 2. Ogrencilerin Ekrandan Okumaya Yénelik Tutumlarina iliskin Puanlarin “Cinsiyet” Degiskenine Gore
Karsilastirilmasi (T-Testi Sonucu)

Degisken Kategori N X SS t P

Saglik Kiz 62 20.69 5.90 .785 0.43
Erkek 62 19.82 6.43

. Kiz 62 19.14 4.39 -.096 0.92

Okuma ve Okudugunu Anlama Erkek 62 19 22 2.97

Kolayhk Kiz 62 14.22 3.11 .588 0.55
Erkek 62 13.82 4.40

Sevgi Kiz 62 27.20 6.53 .358 0.72
Erkek 62 26.79 6.52

Etkileyicilik Kiz 62 10.64 3.03 .029 0.97
Erkek 62 10.62 3.25

Genel Kiz 62 91.91 14.29 .580 0.56
Erkek 62 90.29 16.87

Tablo 2'de 6grencilerin ekrandan okumaya yonelik tutum puanlar cinsiyet degiskenine gore
karsilastiriimistir. Analiz sonuglarina gére 6grencilerin ekrandan okumaya yoénelik tutum puanlari
arasinda cinsiyete gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunamamistir, t(.580)=,56, p>0,05.
Benzer olarak 6lcegin bes alt boyutundan (Saglik, Okuma ve Okudugunu Anlama, Kolaylk, Sevgi,
Etkileyicilik) hicbirinde tutum puanlari cinsiyete gore anlamli sekilde farklilasmamistir. Fakat kizlarin
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ortalama puaninin (x=91.91), erkeklerin ortalama puanindan (x=90.29) nispeten daha ytiksek oldugu
tespit edilmistir.

Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin Uglnci alt problemine yanit vermek amaciyla 6grencilerin ekrandan okumaya
yonelik tutum puanlari “evde bilgisayar bulunmasi” degiskenine gére analiz edilmistir. Yapilan t-testi
sonucunda elde edilen veriler Tablo 3'te verilmistir.

Tablo 3. Ogrencilerin Ekrandan Okumaya Yénelik Tutumlarina iliskin Puanlarin “Evde Bilgisayar Bulunmas!”
Degiskenine Gore Karsilastirilmasi (T-Testi Sonucu)

Degisken Kategori N X SS T p

Saghk Var 92 2022 6.32 -.095 0.92
Yok 32 20.34 5.78
Var 92 19.65 4.54 1.849 0.07

Okuma ve Oku. Anl. Yok 32 1784 484

Kolaylik Var 92 1420 3.87 936 0.35
Yok 32 13.50 3.61

Sevai Var 92 2740 6.44 1.154 0.25
Yok 32 2584 6.62

Etkileyicilik Var 92 10.44  3.06 -1.116 0.27
Yok 32 11.18 3.29

Genel Var 92 9193 15.53 .998 0.32
Yok 32 88.71 15.75

Tablo 3'te 6grencilerin ekrandan okumaya yo6nelik tutum puanlar evde bilgisayar bulunmasi
degiskenine gore karsilastirilmistir. Yapilan analizler sonucunda evde bilgisayar bulunmasinin ekrandan
okumaya yonelik tutumu anlamli sekilde etkilemedigi gorilmdistir. Ayrica 6lcegin her bir alt boyutu icin
de analiz yapilmis ve sonuclar Tablo 3'te gosterilmistir. Olcegin alt boyutlarinin (Saglk, Okuma ve
Okudugunu Anlama, Kolaylk, Sevgi, Etkileyicilik) genel tutum puanlariyla uyumlu sonuclar verdigi
gorlilmektedir. Ayrica evinde bilgisayar bulunanlarin ekrandan okumaya yoénelik tutum puanlarinin
(x=91.93) bulunmayanlara (x=88.71) nazaran daha ytksek oldugu ortaya cikmistir.

Puan ortalamalari karsilastirilirken ikiden fazla grup varsa ve puan dagilimi normallik varsayimini
karsiliyorsa One-Way Anova analizi yapilmaktadir (Bliylik6zturk, 2012). Arastirmanin bundan sonraki alt
problemlerinde yer alan “bilgisayar basinda gecirdigi stire” ve “Anne/Baba egitim durumu” degiskenleri
dorder kategoride ele alindigi ve puan ortalamalari normallik varsayimini karsiladigl icin puan
ortalamalari arasindaki farkin anlamlihgini test etmek icin One-Way Anova testi kullaniimistir.

Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin doérdinci alt problemine yanit vermek amaci ile 6grencilerin “bilgisayar basinda
gecirdigi stre” ile ekrandan okumaya yo6nelik tutumlari karsilastiriimis ve verilere One-Way Anova testi
uygulanmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4'te verilmistir.

Tablo 4. Orencilerin Ekrandan Okumaya Yénelik Tutumlarina iliskin Puanlarin “Bilgisayar Basinda Gegirilen Stire”
Degiskenine Gore karsilastiriimasi (ANOVA Sonucu)

Varyansin Kareler sd Kareler F p
Kaynagi Toplami Ortalamasi

Gruplar 828.075 3 276.02

Arasi 139 033
Gruplar ici 29083.56 120 242.36 ) )
Toplam 29911.63 123

Tablo 4'te 6grencilerin ekrandan okumaya yonelik tutumlari bilgisayar basinda gecirilen sire
degiskenine gore analiz edilmistir. Ortaya cikan sonuclara gore 6grencilerin ekrandan okumaya yonelik
tutumlari bilgisayar basinda gecirilen sire degiskenine goére anlamh farklilik gostermemektedir. F
(3,120)=1.39 p>0,05. Olcegin saglik, okuma ve okudugunu anlama, kolaylik, sevgi ve etkileyicilik alt
boyutlarindan hicbirinde bilgisayar basinda gecirilen sire degiskenine goére anlamh farkhhk
bulunmamistir. Bu durum &grencilerin bilgisayar basinda gecirdikleri siireler degisse bile ekrandan
okumaya yonelik tutumlarinin benzer oldugunu gostermektedir. Gruplardan elde edilen ekrandan
okumaya yonelik tutum puanlarinin betimsel istatistigi Tablo 5'te verilmistir.
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Tablo 5. Ekrandan Okumaya Yénelik Tutum Olcegi Puanlarinin “Bilgisayar Basinda Gegirilen Siireye” Gére Betimsel

istatistikleri
Siire N X SS
0-30 45 91.44 16.96
30-45 34 92 13.68
45-60 26 93.57 11.86
+60 19 85.31 19.31

Tablo 5'te 6grencilerin ekrandan okumaya yo6nelik tutum puanlari bilgisayar basinda gecirilen
siireye gore betimlenmistir. Gruplar arasindaki Post Hoc karsilastirmalari incelendiginde en yiksek
tutum puanina sahip olanlarin bilgisayar basinda 45-60 dakika arasinda vakit gecirenler oldugu
gorulmektedir (x=93.57). En dlstk tutum puanina sahip olanlarin ise 60 dakikadan daha fazla bilgisayar
basinda vakit gecirenler oldugu gorilmistir (x=85.31). Bu durum istatistiksel olarak anlamli olmasa da
bilgisayar karsisinda cok az veya fazla zaman gecirenlerin ekrandan okumaya yonelik tutumlarinin
gorece daha duslik oldugunu gostermektedir.

Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin besinci alt problemine yanit vermek icin 6grencilerin ekrandan okumaya yonelik
tutumlarinin “baba egitim durumu” degiskenine gore farklilik gosterip gostermedigine bakilmistir.
Yapilan One-Way Anova testi sonuclari Tablo 6'da gosterilmistir.

Tablo 6. Ogrencilerin Ekrandan Okumaya Yonelik Tutumlarina iliskin Puanlarin “Baba Egitim Durumu” Degiskenine
Gore karsilastiriimasi (ANOVA Sonucu)

Varyansin Kareler Kareler

Kaynagi Toplami Sd Ortalamasi P
Gruplar Arasi 383.349 3 127.783

Gruplar ici 29528.289 120 246.069 ~19 0.67
Toplam 29911.637 123

Tablo 6'da ogrencilerin ekrandan okumaya yonelik tutumlarinin “baba egitim durumu”
degiskenine gore analizi verilmistir. Analiz sonucunda baba egitim durumunun 6grencilerin ekrandan
okumaya yonelik tutumlarini istatistiksel olarak anlaml dlzeyde etkilemedigi gortulmustir. F
(3,120)=0.67 p>0,05. Ayrica o6lcegin saglk, okuma ve okudugunu anlama, kolaylk, sevgi ve etkileyicilik
alt boyutlarinda da baba egitim durumuna goére anlamh diizeyde farklilasma olmamistir. Baba egitim
durumuna gore gruplarin betimsel istatistikleri Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. Ekrandan Okumaya Yénelik Tutum Olcegi Puanlarinin Baba Egitim Durumuna Gore Betimsel Istatistikleri

Egitim Durumu N X SS

ilkokul 11 88.9 11.50
Ortaokul 22 88.4 12.79
Lise 40 90.87 17.30
Lisans 51 92.92 16.17

Tablo 7'de baba egitim durumlarina gére 6grencilerin ekrandan okumaya yonelik tutum puanlari
gorlilmektedir. Buna gore 6grencilerden ekrandan okumaya yonelik tutum puani gorece en yiksek
olanlar (x=92.92) babasi “lisans” mezunu olan, en diisik olanlar (x=88.4) ise “ortaokul” mezunu olan
ogrenciler olarak belirlenmistir. Ayrica ilkokul ve ortaokul mezunu babalarin cocuklarina ait ortalama
tutum puanlari birbirine yakindir.

Altinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin altinci alt problemine yanit vermek icin 6grencilerin “anne egitim durumu”
degiskenine gore 6grencilerin ekrandan okumaya yonelik tutumlari karsilastiriimistir. Yapilan One-Way
Anova testi sonuclari Tablo 8'de gosterilmistir.

25



Arastirma Makalesi/Research Article Bulut, S.ve Susar Kirmizi, F.

Temel Egitim Dergisi / Journal of Primary Education, 2021, 11, 17-29

Tablo 8. Ogrencilerin Ekrandan Okumaya Yonelik Tutumlarina iliskin Puanlarin “Anne Egitim Durumu” Degiskenine
Gore karsilastirilmasi (ANOVA Sonucu)

Varyansin Kareler Sd Kareler F p
Kaynagi Toplami Ortalamasi

Gruplar 1576927 4 394.232

Arasi

Gruplarici 28334710 119 238.107 1.656 0.16
Toplam 29911.637 123

Tablo 8'de 6grencilerin ekrandan okumaya yoénelik tutum puanlari anne egitim durumu
degiskenine gore karsilastiriimistir. Yapilan analiz sonuclarina goére o6grencilerin ekrandan okumaya
yonelik tutumlari anne egitim durumuna gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilk géstermemektedir. F
(3,120)=0.16 p>0,05. Ayrica 6lcegin saglik, okuma ve okudugunu anlama, kolaylik, sevgi ve etkileyicilik
alt boyutlarindaki tutup puanlarinda da anne egitim durumuna gére anlamli bir farklihk bulunamamustir.
Ogrencilerin ekrandan okumaya yénelik tutum puanlarinin ortalamalari anne egitim durumuna yénelik
tutum puanlarinin betimsel istatistikleri Tablo 9'da verilmistir.

Tablo 9. Ekrandan Okumaya Yénelik Tutum Olcegi Puanlarinin Anne Egitim Durumuna Gore Betimsel Istatistikleri

Egitim Durumu N X SS
ilkokul 38 87.97 14.08
Ortaokul 26 89.15 13
Lise 24 90.25 19.73
Lisans 36 96.38 15.12

Tablo 9'a bakildiginda ekrandan okumaya yonelik tutum puani gérece en yliksek olan grup
annesi “lisans” mezunu olan 6grenciler (x=96.38) iken, puani en distk olan grup ise annesi “ilkokul”
mezunu olanlardir (x=87.97). Ayrica yine Tablo 8 incelendiginde, anne egitim durumu yikseldikce
istatistiksel olarak anlamli olmasa bile 6grencilerin ekrandan okumaya yénelik tutum puanlarinin da
ylkseldigi goriilmektedir.

4. Tartisma ve Sonug

Arastirma kapsaminda yapilan analizler sonucunda ilkokul dérdiinci sinif 6grencilerinin ekrandan
okumaya yonelik olarak ortalamanin lizerinde olumlu tutumlara sahip oldugu belirlenmistir. Elde edilen
bu sonuc daha 6nce yapilan arastirmalari destekler niteliktedir. Yaman ve Dagtas (2013) ise ekrandan
okumanin okumaya yonelik tutumu olumlu yénde etkiledigini ifade etmektedir. Arastirmacilar calismada
deney grubuna ekrandan okuma vyaptirirken kontrol grubuna da basili materyallerden okuma
yaptirmistir. Calisma sonucunda ekrandan okuma yapan grubun okumaya yoénelik tutum puanlari
istatistiksel olarak anlamli derecede artarken, basili materyallerden okuma yapan 6grencilerin tutum
puanlarinin istatistiksel olarak anlaml derecede dismesi dikkat cekicidir. Bu farklilasma ekrandan
okuma calismalarinda yas seviyesinin de géz 6niinde bulundurulmasi gerektigini géstermektedir. Ancak
ekrandan okumanin okumaya y6nelik tutumu olumsuz bir sekilde etkiledigini gésteren arastirmalar da
bulunmaktadir. Basaran (2014), arastirmasinda hikaye edici metinleri 6grencilerin ekran yerine daha cok
kagittan okumak istedigini ifade etmistir. Ustelik tniversite dgrencilerinin de ekrandan okuma yerine
kagittan okumayi tercih ettikleri arastirmalar bulunmaktadir (Kazanci, 2015). Aydemir ve Oztiirk (2012)
on test son test deney desenine dayali olarak, 5. Sinif 6grencileri ile gerceklestirdikleri bir calismada
ekrandan okumanin okuma motivasyonu {izerindeki etkilerini arastirmistir. Veriler arastirmacilar
tarafindan olusturulan okuma motivasyonu olcegi ile elde edilmistir. Arastirmada ekrandan okumanin
6grencilerin motivasyonunu dislrdiga tespit edilmistir.

ilkokul dérdiincii sinif dgrencilerinin ekrandan okumaya yénelik tutum puanlari cinsiyete gére
farkhlasmamaktadir. Ortalamalar dikkate alindiginda kiz 6grencilerle  (x=91.91) erkek 6&grencilerin
(x=90.29) ekrandan okumaya yonelik tutumlar birbirine benzerdir. Elde edilen bu sonug alan yazinda
var olana calismalardan bir kismini destekler niteliktedir. Basaran (2014) arastirmasinda cinsiyet
degiskenine gore yapmis oldugu karsilastirma sonucunda 6grencilerin tutum puanlarinin istatistiksel
olarak anlaml sekilde farklilasmadigini belirlemistir. Bu yonlyle her iki arastirmada da birbiriyle benzer
sonuclar ortaya konulmustur. Ancak ekrandan okumanin kiz 6grencilerin tutumlarini anlamli bir sekilde
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arttirdigini ortaya koyan calismalar da bulunmaktadir. Liu ve Huang (2008) ile Huang ve dig. (2013),
arastirmalarinda kiz ve erkek 6grencilerin okumaya yoénelik tutumlarinin ve ekrandan okumayi kullanma
amaclarinin cinsiyete gére anlamli sekilde farklilastigini ifade etmektedir. Ayni calismada ekrandan
okumaya yonelik arastirmalarin nispeten kiiciik gruplar Uzerinde yapildigi ve kiltirel farkliliklarin
sonuclar Uzerinde etkili olabilecegi belirtilmektedir. Duran ve Alevli (2012) 8. Sinif 6grencileri ile
gerceklestirdigi calismada ekrandan okumanin anlamaya etkisini arastirmistir. Betimsel tarama
modelinde gerceklestirilen calisma 74 6grenci ile yuritilmistir. Ekrandan okuma calismalari yapildiktan
sonra metinle ilgili hazirlanan anlama sorular 6grencilere yoneltilmistir. Arastirmanin sonucuna gore kiz
ogrencilerin ekrandan okudugunu anlama puanlari ve basili metinden okudugunu anlama puanlarinin
anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Evde bilgisayar bulanmasi degiskenine gore ekrandan okumaya yonelik tutum puanlan
karsilastiriimistir ve sonuc olarak bilgisayarin bulunmasinin ekrandan okumaya yonelik tutumu anlamli
diizeyde etkilemedigi gorilmistir. Ancak puan ortalamalarina bakildiginda evinde bilgisayar
bulunanlarin ekrandan okumaya yoénelik tutum puanlar (x=91.93) daha yliksektir. Elde edilen bu sonug
daha 6nce gerceklestirilen calismalari destekler niteliktedir. Mikeli¢ Preradovié, LeSin ve Sagud (2016)
Hirvatistan’da ana okulu 6grencileri (3 ile 7 yas aralig) ile yaptiklar arastirmada cocuklarin bilgisayar
kullanimina olan farkindaligi ve evde bilgi islem teknolojilerinin (bilgisayar, tablet ve akilli telefon)
bulunmasi arasindaki iliskiyi incelemistir. Yapilan arastirmada evde bilgi islem teknolojileri bulundugunda
cocuklarin bu teknolojileri kullanma istekleri de artmaktadir. Yine ayni arastirmaya gore aileler
cocuklarina bu teknolojileri kullandirmak icin istekli degildir ve bu konuda kaygi hissetmektedir.

Ekrandan okumaya yonelik tutum puanlar bilgisayarla gecirilen slireye gére karsilastirildiginda
puanlarin istatistiksel olarak farkhlasmadigl gorilmustlr. Fakat gruplar icersinde ekrandan okumaya
yonelik en ylksek tutum puanina sahip olanlar, bilgisayar karsisinda 45-60 dakika arasinda vakit
gecirenler olmustur.

Anne ve baba egitim dizeyinin ekrandan okumaya yodnelik tutuma etkisinin incelendigi alt
problemlerde ise anne ve baba egitim diizeyiyle ekrandan okumaya yoénelik tutum puanlari arasinda
anlamli bir farkhlik ¢cikmamistir. Ancak gérece en yiiksek tutum puanina sahip olanlarin anne ve babasi
lisans mezunu 6grenciler oldugu gorilmustir. Ayrica puan ortalamalarina bakildiginda istatistiksel olarak
anlaml olmasa da anne ve babalarin egitim seviyesi ylkseldikce 6grencilerin de ekrandan okumaya
yonelik tutum puanlarinin arttig gortlmustir.

Oneriler

Bu boéliimde arastirma kapsaminda elde edilen verilerden yola cikilarak arastirmaci ve egitimcilere
oneriler sunulmustur.

) Ekrandan okumaya yonelik tutumlar sinif seviyelerine goére daha detayh olarak incelenmelidir.
Ogrencilerin basili veya ekrandan okumayi tercih etme sebepleri izerine nitel calismalar yapilmalidir.

Ekrandan okumanin egitim 6gretim yasaminda var oldugu kacinilmaz bir gercekliktir. Gokbulut
(2021), salginla birlikte degisen diinyada artik dijital ortamlardan egitim almanin bir alternatif degil
zorunluluk haline geldigini vurgulamaktadir. Ayrica ilgi, glincellik, ulasilabilirlik ve ekonomik nedenlerden
dolayr 6grencilerin ekrandan okumayi tercih ettikleri de bilinmektedir. Bu ylizden 6gretmenlerin
ekrandan okumaya onyargili davranmamalari gerekmektedir. Sinif ici veya disindaki etkinliklerde
cesitliligi arttirmak adina ekrandan okuma calismalari yapilmalidir.

Ekrandan okumaya yo6nelik tutumun yaninda ekrandan okumanin, okuma akiciligl ve okudugunu
anlamaya etkisine yonelik arastirmalarin da yapilmasi bu konuda daha anlamli tespitler yapilmasini
saglayabilir. Boylelikle 6grencilerin ekrandan okuma siirecine iliskin daha etkili calismalar yapilabilir.

Arastirmacilar ekrandan okumayi etkileyebilecegi 6ngorilen farkli degiskenleri incelemeli avantaj
ve dezavantajlarini ortaya koymalidir. Bu durum ilerleyen yillarda ekrandan okumanin egitim 6gretim
calismalari icerisindeki yerini belirginlestirmede etkili olabilir.

COVID-19 salgininin yol actigl uzaktan egitim sireciyle birlikte hemen her yas grubundan
ogrenciler, ekrandan okuma tecriibesine sahip olmustur. Daha genis katihmla ekrandan okuma ile sinif
seviyesi, sosyo-kiiltiirel ve sosyo-ekonomik durum, teknolojik altyapi vb. degiskenlerin arasindaki
iliskiler incelenmelidir. Ortaya cikan calismalar llke genelinde egitim 6gretim ortamlarinin teknolojik
donlistimiine ve 6gretim etkinliklerinin sekillendirilmesine katki saglayabilir.
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