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Tiirkce PREP’in Anlamsiz Kelimeleri Seslendirme ve Sesli Okuma-Anlama Becerilerine
Etkisi

Dilara Zeynep GUNES!
Hande AKIMAN?
fris COSAR?
Anil BEYBAGA*
Gokhan KARATEPE®
Mine GUR®
Ozet

Arastirmanm amaci okuma gii¢liiglinii sagaltmaya yonelik PASS Okumay1 Gelistirme Programi’nin
Tiirkce *ye uyarlamasmin Ozgiil Ogrenme Bozuklugu tanili &grencilerin okuma becerisine etkisinin
incelenmesidir. Calisma kontrol gruplu yar1 deneysel desene sahiptir. On test-son test verileri OOB
tamli Ogrenciler i¢in Anlamsiz Kelimeler Gozlem Formu ve Sesli Okuma Becerilerini Anlama
Testinden elde edilmistir. Calisma grubu 6zel bir 6zel egitim merkezinde raporlu olarak destek egitim
alan 28 o6grencidir. Gruplar olusturulurken ilk test sonuglar1 dikkate alinarak kosullar esitlenmistir.
Deney grubu &zel egitim destegine ek, haftada en az bir ders saati olmak iizere 13 hafta boyunca
toplamda 20 seans Tiirk¢e PREP egitimi almistir. Verilerin ¢éziimlenmesinde non-parametrik teknikler
kullanilmistir. Bulgular deney grubundaki 6grencilerin anlamsiz kelime okuma becerilerinin, okuma
hizlarinin, okudugunu anlama becerilerinin ve okurken yapilan hata sayisinin kontrol grubundaki
ogrencilere gore anlamh diizeyde degisim gosterdigini ortaya koymustur. Tiirkce PREP’in OOB tanil
Ogrencilerin okuma becerilerini  gelistirmeye yonelik egitim siirecinde kullanilmasi  ve
yayginlastirilmasi 6nerilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Ogﬁ’enme Giigliikleri, Okumayr Gelistirme, Tiirkce PREP, PASS Kurami

Turkish PREP’s Effect on Pseudo-Word Reading and Reading Comprehension SKills
Abstract

This study aims to observe effect of the adapted version of PASS Reading Enhancement Program on
Turkish children with Learning Disabilities (LD). The study has a quasi-experimental design with
control group. Pre/Post Test scores are acquired through OOB-AKGF and SOBAT. 28 participants who
were attending to a special education center separated equally according to their pre-test scores.
Experimental group participated in 20 Turkish PREP sessions through 13 weeks for at least one session
per week, in addition to their standard educational support sessions. To analyze the data, non-parametric
techniques were run. Evidence shows that, compared to control group, experimental group’s pseudo-
word reading, reading rate, and comprehension scores significantly increased, while error rates during
reading significantly decreased. Therefore, Turkish PREP can be considered as an effective and eligible

reading enhancer for children with LD.
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Okuma becerisini edinmenin o6nemi, g¢ocugun akademik ve gilindelik hayatindaki etkileri
diisliniildiiginde daha anlasilir hale gelmektedir (Firat ve Kogak, 2019). Giindelik hayatta bir kisinin
bagimsiz olarak aligveris yapabilmesi, fatura, ilan, e-posta, regete, yemek tarifi, sdzlesmeler, trafik
levhalari, otobiis numaralari okumasi ya da iletisim araglarini kullanabilmesi; diger yandan, egitim
ogretim hayatinda dersi takip etme, not tutma, 6dev yapabilme, sinav olabilme gibi gérevlerin bagimsiz
olarak tamamlanabilmesi i¢in dogru okuma becerisinin kazanilmasi gerekmektedir. Dogru okuma
becerisi kadar, okudugunu anlama becerisinin de gelismis olmasi egitim dgretim hayati boyunca bireyler
icin oldukca 6nem tagimaktadir (Hulme ve Snowling, 2011). ilkokul ¢agmm baslarinda kazanilmasi
gereken bu becerinin yaninda dinleme, konusma, yazma, hesaplama ve mantik yiiriitme alanlarinda geri
kalma ya da bozulma olmasi durumu Ozel Ogrenme Giigliigii (OOG) terimi ile ifade edilmektedir
(Gorgiin ve Melekoglu, 2019). Okuma gii¢liigii ¢eken, etkili okuyamayan pek ¢ok kisinin, kelime okuma
(kodlama) alaninda daha fazla olmakla birlikte hem kelime okuma hem de kavrama alaninda zorluk

yasadig1 belirtilmektedir (Mahapatra, Das, Stack-Cutler ve Parrila, 2010).

Okuma giicliiglinii tanimlama ve bu giigliie nelerin sebep oldugu konular1 kesin bir sonuca
varmamakla birlikte bu konularda yapilan tartigmalarin siirdiigi bilinmektedir. Babiir’iin Seidenberg’ten
(2018) aktardigina gore, okuma giicliigiine neden olan sebepler gézlemlenebilir ve gdzlenemeyen olmak
tizere ikiye ayrilmaktadir. Gozlemlenen boyutta okumayi olumsuz yonde etkileyen bilissel, algisal ya da
motor fonksiyon giicliikler yer alirken gdzlenemeyen boyutta ise beyinde gergeklesen yapisal ve
fonksiyonel bozukluklar yatmaktadir. Das’a (2009) gére ise okuma giicliigiine neden olan iki sebep
vardir. Bunlardan birincisi fonolojik kodlama alaninda belirli bilissel ve zihinsel islemleme giicliiklerinin
olmasidir. Digeri ise standart egitimde verilen ders anlatimmin yetersiz olmasi ya da derse dikkati
verememe gibi i¢sel ve dissal kosullardir. Vellutino ise (2004) sozel ifadelerimizin yasadigimiz
cevredeki deneyimlerimizin yansimalari oldugunu, yazili ifadelerimizin de bu yansimalarin dile 6zgii
sembollerle temsili oldugunu ifade eder. Bu nedenle okumayi 6grenirken dilsel olan veya olmayan, dilsel
kodlama, gorsel kodlama, ¢alisma bellegi, tistdil islemleme ve kalici bellek gibi birgok biligsel beceriye

ve farkli tiirde bilgiye sahip olmak gerekir.

Okuma giicliigiiniin nedeni ne olursa olsun, erken yasta miidahale ile yasanabilecek olasi gii¢liiklerin
azaltilmasmin saglanabilecegi ifade edilmektedir (Heckman, 2006). Alan yazinda okuma giicliiklerini
sagaltmaya yonelik yapilandirilmis egitsel miidahale programlarina rastlanmamakla birlikte, bireysel
uygulamalar ile yapilmis ¢alismalarin 6n plana ¢iktigi belirtilmektedir (Kuruoglu ve Sen, 2019). Bu
alandaki yapilandirilmig egitsel miidahale programlarina dair eksikligin farkina varilmasi ile Das (1996)
tarafindan gelistirilen PREP (Pass Reading Enhancement Program), bilissel miidahale programi yazarlar
tarafindan Tiirk¢e’ye PASS Okumay1 Gelistirme Programi (Tiirkge PREP) ismiyle uyarlanmustir. Tiirkge
PREP, Luria’nin (1973) ndropsikolojik calismalarina dayanan PASS (Planning, Attention, Simultaneous
processing, Succesive processing) biligsel islem modelini temel alan bir miidahale programidir. PASS
zihin kuramina gore bilis ii¢ sistem ve dort islemden olusmaktadir (Das, Kirby, & Jarman, 1979; Das ve
ark., 1994; Naglieri & Das, 2005). Ik sistem, davranist kontrol ve organize etme, strateji gelistirme ve
performans takibi gibi yonetici islevlerden sorumlu Planlama sistemidir. Ikinci sistem, zihinsel uyaniklik

ve mevcut uyarana odaklanabilme gibi islevlerden sorumlu Dikkat sistemidir. Ugiincii sistem ise Bilgi
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Isleme sistemidir. Bilgiyi kodlayarak déniistiirmek ve sonra kullanilmasi amaciyla korunmasmdan
sorumludur. Bunu, Egzamanli (Simultaneous) ve Ardil (Succesive) islemler sayesinde yapabilmektedir
(Das, 2002). PASS modeli, beynin bilgileri ya da uyaranlar1 nasil algiladigini, isledigini ve yanit

verdigini anlamaya yardimci olmaktadir (Das, 2005, s. 5).

Das (2009) ve Mahapatra (2015) PASS kurami kapsaminda, okuma giigliigii ¢eken ii¢ ayr1 profil
oldugunu belirtmektedirler. {1k profili olusturan gocuklar her ii¢c PASS sisteminde ortalama ve {istiinde
puan alan ancak ardil islemleme puanlar1 diisiik olan ¢ocuklardir. Bu ¢ocuklarin 6zgiil 6grenme giicligii
yasayan cocuklar oldugu belirtilmektedir. Tkinci tiir profili olusturan ¢ocuklar tiim PASS sistemlerinde
ortalamanin altinda puan alan ¢ocuklardir. Bu gruba dahil olan ¢ocuklarin 6zgiil 6grenme giigliigii
disindaki sebeplerden dolayt (yetersiz egitim, duyusal sorunlar vb.) okuma gii¢liigii yasayan ¢ocuklar
olduklar1 ve biligsel etkinliklerin tiimiinde yaslarindan beklenenin altinda performans sergiledikleri ifade
edilmektedir. Ugiincii profili olusturan gocuklar ise tiim PASS siireclerinde ortalama ve iizerinde puan
alan ¢ocuklardir. Az sayida ¢ocugun oldugu bu son grubun temel sorunlarinin okuma giigliigii olmadigi,
temelde yanlis tanilandiklar1 vurgulanmaktadir (Das, 2009). Tiirk¢ce PREP, burada belirtilen ilk iki grup
icin gelistirilmis bir miidahale programidir (Das, 2005).

PASS kuramina gore her biligsel gorev birden ¢ok islem gerektirmektedir. Okuma da eszamanli ve
ardil islem siireglerinin bir arada yer aldig1 bir gérev tiiriidiir. Eszamanlh islemler harf tanima, hece
birlestirme gibi becerileri kapsarken ardil islemler harflerin bir hece veya kelimedeki siralamasini
kapsamaktadir. Planlama ve dikkat sistemleri ise okumanin her aninda aktiftir (Das, 2009). PASS kurami
tizerine kurulu olan Tiirk¢e PREP, okumaya da bu kuram ¢ercevesinde yaklasmaktadir. Program, okuma
becerilerini dogrudan 6gretmek yerine okumanin temelini olusturan bilgi isleme stratejilerini gelistirmeyi
hedeflemektedir. Boylece, okumanin, bilgi isleme siirecindeki iyilesmenin bir sonucu olarak diizelecegi
belirtilmektedir (Carlson ve Das, 1997). Ogrencilerin okuma igin gerekli olan stratejileri gelistirmeleri,
sesletim sayesinde bu stratejilerin farkina varmalart ve ihtiyag duyduklari anda bu stratejileri
kullanabilmeleri hedeflenmektedir. Bunu yaparken fonem o6gretimi yapilmamakta ve sesli okumaya
gerek duyulmamaktadir (Das, 2002). Okuma giicliigiiniin altinda yatan temel nedenin farkli dgelerin,
harflerin veya kelimelerin siralanmasinda dnemli rol oynayan ardil islemle sorunlari ile yakindan iliskili

oldugu vurgulanmaktadir (Das, 1994; Martinussen, 1995).

Tiirkge PREP ile farkli ¢alisma gruplari ile yapilan pek cok arastirmada bu miidahalenin okumay1
anlamli derecede gelistirdigi bulunmustur. Tirk¢ce PREP o&ncelikle 3. ve 4. smif Ggrencileri igin
gelistirilmis olsa da (Das ve ark., 1995) zaman i¢inde yapilan arastirmalarla etkin oldugu yas araliginin
genisledigi goriilmektedir. Okuma giicliigii riski tagiyan anasimifi 6grencileriyle (Papadopoulos ve ark.,
2004); 1. ve 2. siif (Papadopoulos ve ark., 2003; Parilla ve ark., 2000), 2. ve 3. simif (Lee, 2003), 3. ve
4. smif (Das ve ark., 1995; Das ve ark., 2009), 5. ve 6. sinif (Boden ve Kirby, 1995) diizeyinde olup
okumada yetkin olmayan 6grencilerle; Kanada yerlisi ¢ocuklarla (Das ve ark., 2009; Hayward, Das ve
Janzen, 2007); Ingilizceyi ikinci dil olarak 6grenen ve okumada yetkin olmayan 6grencilerle (Mahapatra,
Das, Stack-Cutler ve Parrila, 2010; Kumar, Darolia ve Bidlan, 2015); kii¢iik gruplar halinde (Carlson,
1996; Carlson ve Das, 1997; Papadopoulos ve ark., 2003) veya yogunlastirilmis bireysel ¢alismalarla
(Papadopoulos ve ark., 2004; Papadopoulos ve Kendeou, 2010); ses-temelli (Baker, 2001; Das ve ark.,
2009; Kltisti, 2015), anlam temelli (Churches, Skuy ve Das, 2002; Papadopolos ve ark., 2003) veya
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noropsikolojik temelli (Papadopoulos ve Kendeou, 2010) miidahale programlarina tabi olan kontrol
gruplar1 ile gergeklestirilen arastirmalarda ve Tiirkge PREP’in uzun siireli etkisini 6lgen boylamsal
caligmalarda (Papadopoulos ve ark., 2003, 2004; Papadopoulos ve Kendeou, 2010), Tiirkce PREP’in
biligsel gelisime ve okuma becerisine anlamli diizeyde katki sagladigi bulunmustur. Tiirk¢e PREP’in
aritmetik becerileri lizerine etkisi arastirildiginda da anlamli oranda fark yaratmaya yardimci oldugu
goriilmiistiir (Deafio, Alfonso ve Das, 2015; Kumar ve Darolia, 2016). Tiirkge PREP’in hizli otomatik
adlandirma iizerine etkisini arastiran bir ¢alismada, Tiirkce PREP egitimi ile desteklenen 6grencilerin,
hizli otomatik adlandirma becerilerinde anlamli oranda artis gézlendigi belirtilmektedir (Nishanimut,
2015). Jing (2005) kuramsal olarak Tirkce PREP’e dayali, web tabanli bir okuma &gretimi
uygulamasinin etkinligini aragtirdig1 ¢alismasinda ¢ocuklarin kodlamalarinda anlamli diizeyde iyilesme
oldugunu belirtmektedir. Tiim bunlarin yani sira Tiirkge PREP, Giiney Afrika (Churches ve ark., 2002),
Hindistan (Mahapatra, Das, Stack-Cutler ve Parrila, 2010), Yunanistan (Papadopoulos ve ark., 2003),
Ispanya  (Molina, Garrido ve Das, 1997), Japonya (Kana) ve Finlandiya’da
(childlearningprogram.com/about-dr-das) uyarlanmustir.

Tiirkge PREP Diinya’da kendini kanitlamis bir miidahale programi olmasina ragmen Tiirk ¢ocuklari
tizerindeki etkisini arastiran bir ¢alismaya literatiirde rastlanmamistir. Bu nedenle bu ¢alismanin genel
amact Tiirkge PREP’in OOB tanist olan Tiirk ilkdgretim dgrencilerinin okuma becerileri {izerindeki
etkisini aragtirmaktir. Bu genel amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Tiirkce PREP uygulamasi éncesinde deney ve kontrol gruplarinin OOB-AKGF 6n test puanlar

arasinda anlaml bir fark var midir?

2. Tirkce PREP uygulamasi dncesinde deney ve kontrol gruplarmin SOBAT alt testleri 6n test

puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Tiirkge PREP uygulanmasi sonrasinda, deney grubunun OOB-AKGF 6n test-son test puanlar

arasinda anlaml bir fark var midir?

4. Tirk¢e PREP uygulanmasi sonrasinda, deney grubunun SOBAT alt testleri 6n test-son test

puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

5. Tiirkce PREP uygulanmasi sonrasinda, kontrol grubunun OOB-AKGF 6n test-son test puanlari

arasinda anlaml bir fark var midir?

6. Tiirkce PREP uygulanmasi sonrasinda, kontrol grubunun SOBAT alt testleri on test-son test

puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

7. Tiirkce PREP uygulanmasi sonrasinda, deney ve kontrol gruplarmmn OOB-AKGF son test

puanlari arasinda, anlaml bir fark var midir?

8. Tiirk¢e PREP uygulanmasi sonrasinda, deney ve kontrol gruplarinin SOBAT son test puanlari

arasmda, anlaml1 bir fark var midir?
Yontem

Arastirma Modeli

Bu calisma iki asamada gerceklestirilmistir. ilk asamada PREP’in Tiirkce ’ye ¢evrilmesi ve
diizenlemesi yapilmis ve OOB-AKGF 6l¢me araci gelistirilmistir. Ikinci asamada ise PREP’in Tiirkge

uyarlamasinin etkililigi degerlendirilmistir. Caligma, deney grubu-kontrol grubu, 6n test- son test modeli
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kullanilarak olusturulmus yar1 deneysel bir arastirmadir. Bu arastirmada, deney ve kontrol grubunun
seciminde rasgele atama yapilmamig ve arastirmanin bagimli degiskeni olan okuma becerisi bakimindan

gruplarin 6n testlerinin esit olmasi kontrol edilmistir.
Calisma Grubu

Arastrmanin ¢aligma grubu olusturulurken amagli 6rnekleme yontemlerinden oOlgiit 6rnekleme
yontemi kullanilarak, 6grenim hayatlarina devam etmenin yani sira, 6zgiil 6grenme bozuklugu tanisina
sahip olduklart i¢in haftada iki ders saati 6zel egitim destegi alan ve tanilar1 ve destek egitimleri devam
etmekte olan ilkogretim Ggrencileri ile ¢aligilmigtir. Arastirmaya katilim goniilliiliikk esasina dayali olup,
aile bilgilendirmelerinin ardindan, ¢alismaya katilmasi ebeveynleri tarafindan onaylanan 6grencilerle
yiiriitiilmiistiir. Deney grubunu olusturan 14 6grencinin (5 kiz, 9 erkek) yaslar1 7 yas 6 ay ile 10 yas 9 ay
arasinda (X = 8 yas 11 ay) ve WISC-R toplam puanlar1 88 ile 117 arasinda (X =104,28) degisirken, kontrol
grubunu olusturan 14 6grencinin (6 kiz, 8 erkek) yaslar1 7 yas 0 ay ile 11 yas 2 ay arasinda (X =9 yas 2
ay) ve WISC-R puanlar1 79 ile 120 (X =100,61) arasinda degismektedir. Tiim katilimcilarin takvim
yaslar1 7 yas ile 11 yas 2 ay arasindadir. Katilimecilar WISC-R puanlarina gore normal zeka araliginda
(80-120) belirlenmis, 14’1 kontrol ve 14’1 deney grubunda olmak {izere toplam 28 (11 kiz, 17 erkek)
ozel egitim kurumu &grencisidir. Psikolojik veya psikoegitimsel agidan ek tanisi bulunan 6grenciler
arastirmaya dahil edilmemistir. Tiirkce PREP uygulamasini gergeklestiren uygulamacilarin ozellikleri
ise su sekildedir. Yaslar1 28 ile 40 arasinda degisen 3 kadin, 1 erkekten olusan bir psikolog, iki &zel
egitim uzmani ve bir 6zel egitim uzmani/smif gretmeninden olusan bir uzman grubu uygulamalar
gerceklestirmistir. Bu kisiler PREP’in Tiirkce ‘ye ¢evrilmesi ve diizenlenmesi sirasinda da gérev almistir.
Calismaya baglamadan 6nce tim uygulamacilar program hakkinda detayli bilgi edinmisler ve tiim

modiillerin uygulamalarina dair egitilmislerdir.
Uygulama Siireci

Uygulama siirecinde PREP” in Tiirkge’ ye uyarlanmasi, OOB-AKGF nin gelistirilmesi, arastirmaya
katilim igin aile bilgilendirmelerinin yapilmasi, deney ve kontrol gruplarina n test uygulanmasi, deney
grubuna Tiirkge PREP’ in uygulanmasi ve deney ve kontrol gruplarina son test uygulanmasi adimlari

izlenmistir.
PREP’i Tiirk¢e’ ye Uyarlama Calismasi

Tiirkce PREP etkinlikleri, Ardil islemler (dort adet gérev) ve Eszamanl Islemler (dért adet gorev)
olarak iki ayr1 ¢at1 altinda toplanan sekiz ayr1 gérevden olusmaktadir (Das, 2005). Planlama ve Dikkat,
her gérevde yer alan unsurlardir. Her gorev siniflandirma, tahmin etme, performans izleme, tekrar etme
ve sesletim gibi becerileri gelistirmek {izere tasarlanmistir (Das, 2002). Programi olusturan gorevlerde
Global ve Koprii bilesenler bulunmaktadir. Global igeriklerin, es zamanli veya ardil stratejilerin
uygulanmasmi gerektiren, yapilandirilmig, okuma gerektirmeyen gorevlerden olustugu goriilmektedir
(Das, 2005). Bu gorevlerin 6grencilere, stratejileri kendi yollariyla igsellestirme firsati sundugu da
belirtilmektedir (Das, Mishra ve Pool, 1995). Kdprii igeriklerin global igeriklerle ayn1 biligsel ihtiyaclari
kapsadig1 goriilmekte ve okuma ve kodlama (harfleme) ile yakindan ilgili eszamanli ve ardil islem

stratejileriyle egitim sagladig1 vurgulanmaktadir (Das, Naglieri ve Kirby, 1994).
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Strateji ediniminin kiigiik adimlarla saglanmas1 amactyla global igerik daha tanidik ve basit seviye
uygulamalarla baglamaktadir. Hem global hem de kdprii igeriklerde zorluk agamali olarak arttirilmakta,
bu esnada Ogrenci ile, gelistirdigi stratejiler iizerine konusulmaktadir. Amag, gelistirilen stratejinin
akademik igerikli gorevlere aktarilmasi, kisaca genellenebilmesidir (Das ve ark., 1994).

Program igindeki gorevlerin tiimiinde en az diizeyde yardim onerilmekte, boylece 6grencinin kendi
stratejisini bagimsiz olarak gelistirmesi hedeflenmektedir. Her global ve koprii gorevi, 6grenciye
verilecek yonergeleri net olarak igermekte, 6grencinin o gorevde basarili olup olmadigmi ve her iki
durumda da nasil bir yol izlenecegi acik¢a belirtmektedir. Ogrenci o gorevdeki etkinliklerin %80’ini
yardimsiz tamamlayabildiyse basarili sayilmakta ve bir sonraki zorluk seviyesine gegmekte,
tamamlayamadiysa ayni gorevin alternatif etkinlikleriyle devam etmektedir (Das, 1994).

Tiirkce PREP’in Ingilizce’den Tiirkge’ye gevirisi siirecinde 6ncelikle Ingilizce ve Tiirkge’yi ¢ok iyi
derecede bilen ve 6zel 6grenme bozuklugu tanisi olan gocuklarla ¢alisan {i¢ psikolog ve bir psikolojik
danisman tarafindan karsilastirmali ¢eviri yapilmistir. Sonrasinda, iki psikolog, iki 6zel egitim uzmani
ve bir dzel egitim uzmani/smif 6gretmeninden olusan bir uzman grubu tarafindan Tiirkce’ye ve kiiltiire
uyarlama caligmalar1 yapilmistir. Sesletim gerektiren ¢alismalar icin, Ingilizcede o harfin kullanim siklig:
g6z oniinde bulundurularak, Tirk¢ede ayni oranda kullanilan harfler secilmistir. Etkinliklerdeki hece
sayist korunmus ancak Tiirkgede 5 harfli tek heceli kelime bulunmadig: i¢in bu tiir kelimeler Tiirkce
PREP’e dahil edilmemistir. Yabanci 6zel isimler Tiirkge 6zel isimlerle degistirilmis, gerek duyulan

durumlarda, orijinal gérsel yerine ayn1 temada, Tiirkiye kiiltiiriine uygun gorsel kullanilmustir.

Ozgiil Ogrenme Bozuklugu Tams1 Olan Ogrenciler icin Anlamsiz Kelimeler Gozlem Formu

(OOB-AKGF)’ nun Gelistirilmesi

Ozgiil Ogrenme Bozuklugu Anlamsiz Kelimeler Gozlem Formu (OOB-AKGF) dgrencilerin ses
tanima ve birlestirme becerisini anlamsiz kelimeler araciligiyla degerlendirmek amaciyla aragtirmacilar
tarafindan hazirlanmistir. Das’a (2005,) gore “Bu baglamda “okuma” kelimesi yazili kelimeleri tanima,
ozellikle “analoji” gibi yabanci veya “pardet” gibi uydurulmus, anlamsiz kelimeleri tanima becerisi
anlamia gelmektedir. ... Dahast, bu tiir bir programin etkililiginin degerlendirilmesinin tek yolu cocugun
yabanci kelimeleri isleme becerisindeki gelisimi 6lgen giivenilir testler yoluyla olmaktadir.” Bunlar
dikkate alinarak OOB-AKGF hazirlanirken olusturulan kelimeler, Tiirkge iinlii-iinsiiz uyumunu
desteklemeyecek sekilde olusturulmustur. Tiirkge’de en ¢ok iki ve {i¢ harfli hecelerin kullanildig: dikkate
almarak, kelimeler siklikla iki ve ti¢ harfli hecelerden olusacak sekilde hazirlanmis, bir ve dort harfli
hecelere daha seyrek yer verilmistir (Asliyan, Giinel ve Filiz, 2006). Hecelerdeki tinlii ve iinsiiz harfler
Tiirk¢edeki tinlii-tinstiz konumlarina uygun sekilde yerlestirilmistir. Kelime uzunlugu, katilimcilarin yas
araliklar1 diistiniilerek, en az 2 en fazla 15 harften olusacak sekilde hazirlanmistir. Harf sayisina gore
olusan gruplarm her birine doérder kelime konularak toplamda 56 kelimelik dogru-yanlis tipi maddelerden
olusan bir test elde edilmistir. Kelimeler en az sayida harften olusan kelimelerden baglayarak en ¢ok
harften olusan kelimelere dogru, kolaydan zora niteliginde siralanmustir.

OOB-AKGF’nin gegcerlik ve giivenirligi asagida yer alan istatistiksel analizler yoluyla test edilmistir.
56 maddeden olusan anlamsiz kelimeler testi ilk olarak yaglar1 7 yas ve 11 yas 6 ay arasinda degisen (X
=9 yas 8 ay) ve Ozel 6grenme giigliigli tanisina sahip ve devlet destekli 6zel egitim destegi alan 188

ogrenciye (98 kiz, 90 erkek) uygulanmustir.
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Ogrencilerin basari puan1 hesaplanmis ve bu puanlara dayanarak madde analizi yapilmistir. Madde
analizi yapilirken puanlar yiiksekten diisiige dogru siralanmis ve yiiksek puan alan %27°1ik st grup ve
diisiik puan alan %27°lik alt gruplar alinarak her bir maddenin gii¢liik derecesi (p) ve ayirt etme giicii (d)
hesaplanmuistir.

Basarn testlerinde madde giigliik indeks degerlerinin 0-1 arasina degistigi ve .30- .70 araligindaki
maddelerin ortalama giigliik diizeyinde maddeler olarak degerlendirildigi belirtilmektedir (Karaca, 2006
akt. Basaran, 2013). Bir testteki maddelerin her birinin gii¢liik diizeyi farkli olsa da bunlarin ortalamasi
almarak bulunacak olan testin ortalama giigliiliigiiniin .50 civarinda olmasinin arzu edilen bir durum
oldugu ifade edilmektedir (Cepni ve ark., 2008). Arastirma kapsamindaki testte yapilan madde analizi
sonucunda testteki madde gii¢liik indeksinin .27 ile .96 arasinda degistigi bulunmustur.

Ayirt edicilik degerlendirirken su kriterlere dikkat edilmistir: Ayirt edicilik indeksi sifir veya negatif
olan maddeler teste dahil edilemez; .20’den daha kiiglik bir degerde ise madde kullanilmamalidir veya
yeniden diizenlenmelidir; .20 — .30 arasinda ise madde zorunlu hallerde aynen kullanilabilir veya
degistirilebilir; .30 — .40 arasinda ise madde iyidir, diizeltilmesi gerekmez; ayirt edicilik indeksi .40 veya
daha yiiksek bir degerde ise madde ¢ok iyi, diizeltilmesi gerekmez (Turgut, 1992). Arastirma kapsaminda
degerlendirilen testteki madde ayirt etme indeksinin .07 ve .98 arasinda degistigi goriilmistiir.

Yukarida belirtilen sonuglar dogrultusunda madde giicliigii ve madde ayirt ediciligi indekslerinde
belirtilen kriterleri karsilamayan maddeler ¢ikarilmis ve nihai uygulama igin 28 maddeden olusan bir test
elde edilmistir. Testin ortalama giigliigii .57 olarak bulunmustur. Bu bulgu testin ortalama giicliikte
oldugu seklinde yorumlanabilir.

Bu testin giivenirligini belirlemek amaciyla KR-20 degerine bakilmistir. KR-20 degerinin .70 ve
tizerinde olusu testin yiiksek i¢ tutarliliga ve dolayisiyla yiiksek giivenirlige sahip oldugu seklinde
yorumlanmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2006). Arastirmada kullanilan testin KR-20 degeri .94 olarak
bulunmustur. Bu bulguya dayanarak testteki maddelerin i¢ tutarliigmm ve dolayisiyla testin

giivenirliginin yiiksek oldugu sdylenebilir.
Arastirmaya Katilim icin Aile Bilgilendirmelerinin Yapilmasi

Calismaya baslamadan once Ogrencilerin aileleri ile bilgilendirme goriismeleri yapilmistir. Bu
goriismede ¢alismanin yapisi ve Tiirkce PREP’in igerigi ailelere aciklanmistir. Calismaya katilmay1
kabul eden 6grenci velilerine Bilgilendirilmis Onam Formu verilerek ¢ocuklarinim arastirmaya katilmasi

icin ebeveyn yazili onayr alinmustir.
Deney ve Kontrol Gruplarina On Test Uygulanmasi

On test uygulamalar1 tiim katilimcilara ayn1 hafta icinde uygulanmistir. Uygulamalar &grencilerin
egitime devam ettikleri 6zel egitim kurumlarinda, Tiirckge PREP uygulamasini da yapacak olan
uygulayicilar tarafindan gercgeklestirilmistir. Uygulama sirasinda dikkat dagitict  unsurlarin
bulunmamasma dikkat edilmistir. On test uygulamasinda her grenci icin SOBAT formu, OOB-AKGF
kullanilmis ve her okuma performansi ses kaydi olarak alinmigtir. Uygulamanin ardindan SOBAT ve

OOB-AKGF iizerine ses kaydindaki performanslar islenerek degerlendirme yapilnustir.
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Tiirk¢e PREP’in Uygulanmasi

Deney ve kontrol gruplar belirlendikten sonra deney grubundaki her 6grenci haftada en az 1 ders
saati Tiirkge PREP egitimi almis ve 20 ders saatini tamamlamistir. Tiirk¢ce PREP seanslar1 30-40 dakika
siiren oturumlarda uygulamacilar tarafindan gercgeklestirilmistir. Bu siire boyunca deney ve kontrol
grubundaki Ogrenciler destek ozel egitim siireclerine devam etmisler ancak kontrol grubundaki
ogrenciler Tiirkge PREP egitimi almamiglardir. Tiirkge PREP oturumlari programda yer alan oturum
planlarma gére olusturulmustur. Ogrenci uygulama sayfalarinda yalnizca kursun kalem kullanarak
calismis ve her oturum sonunda uygulayici tarafindan Uygulama Kayit Formu doldurulmustur. Buna
gore yirmi oturum su sekilde diizenlenmistir:

1. Oturum: Sekil Birlestirme Global Set A
Oturum: Sekil Birlestirme Koprii Set A, Harf Baglama Global Set A
Oturum: Harf Baglama Global Set A
Oturum: Harf Baglama Kd&prii Set A
Oturum: Harf Baglama K&prii Set A, Bagntili Bellek Global
Oturum: Bagntili Bellek Global, Bagintili Bellek Koprii Set A
Oturum: Bagintili Bellek Koprii Set A
Oturum: Cerceve Siralama Global Set A

© o N o g bk~ w D

Oturum: Cerceve Siralama Global Set A

[N
©

Oturum: Cergeve Siralama Global Set A, Cerceve Siralama Koprii Set A
11. Oturum: Cergeve Siralama Koprii Set A

12. Oturum: Takip Global

13. Oturum: Takip Global, Takip Koprii

14. Oturum: Takip K&prii, Sekiller ve Nesneler Global

15. Oturum: Sekiller ve Nesneler Global, Sekiller ve Nesneler Koprii

16. Oturum: Sekiller ve Nesneler Koprii

17. Oturum: Sekil Tasarim Global

18. Oturum: Sekil Tasarim Koprii

19. Oturum: Ciimle Dogrulama Global

20. Oturum: Ciimle Dogrulama Koprii

Deney ve Kontrol Gruplarina Son Test Uygulanmasi

Deney grubundaki 6grencilerin 20 ders saati Tiirkge PREP egitimlerini tamamlamalariin ardindan
her iki gruba da son testler uygulanarak gerekli veriler elde edilmistir. Son testler, deney ve kontrol
gruplarina ayn1 hafta icerisinde uygulanmstir. On test uygulamasindan 13 hafta sonra son testler
uygulanmustir. Son testler de tipk ilk 6n testlerde oldugu gibi, 6grenci ile Tiirkge PREP uygulamasini
yapan uygulayici tarafindan, OOB-AKGF ve SOBAT formlar1 kullanilip, ses kaydi alinarak yapilmustir.

Degerlendirme seans1 tamamlandiktan sonra ses kayitlari dinlenerek puanlama yapilmistir.
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Veri Toplama Araclar
Sesli Okuma Becerisi ve Okudugunu Anlama Testi (SOBAT)

Sesli Okuma Becerisi ve Okudugunu Anlama Testi (SOBAT) Prof. Dr. H. Giilsen ERDEN tarafindan,
7-11 yas araligindaki ¢ocuklarin okuma hizi, okuma akiciligi ve dogru okuma becerisi ile okudugunu
anlama becerisini degerlendirmek tizere gelistirilmis bir testtir. SOBAT, Sozciik sayisi ve zorluk derecesi
bakimindan farklilik gésteren 11 metinden ve her metnin sonunda yer alan, okudugunu anlamaya yonelik
5 adet ¢oktan segmeli sorudan olugmaktadir. SOBAT, i¢ tutarlilik katsayist okuma hizi agisindan .95,
okudugunu anlama agisindan .83, dogru okuma agisindan .82 ve akict okuma igin .93 olarak
bulunmustur. Tiim dl¢egin i¢ tutarlik kat sayis1 .95 olarak belirlenmistir. iki yarim test giivenirlikleri tiim
test kat sayist .78 iken, okuma hizi i¢in .94, okudugunu anlama igin .87, akict okuma iginse .91 dir.
(Erden ve Celik, 2019).

SOBAT uygulamalar1 sonucunda elde edilebilen puanlardan bazilar1 okuma hizi, hata sayis1 ve
okudugunu anlama puanlaridir. Okuma hizi, 6grencinin bir dakikada dogru okudugu sézciik sayisidir ve
okunan metnin ilk bir dakikasinda hesaplanmaktadir. Okuma hatasi puani, dgrencinin metni okurken
hatali okudugu sozciik sayisini belirtmektedir. Okudugunu anlama puani ise, okunan her metin
sonrasinda dogru yanitlanan soru sayisinin toplamidir. Metnin okunmasi esnasinda her dogru okunan
kelime sayis1 1 puan, dogru cevap verilen her soru sayisi 1 puan, hatali okunan her sozciik 1 puan olarak
puanlanmaktadir (Celik ve Erden, 2019).

Bu calismada o6grencilerin her biri kendi sinif diizeyine uygun olan okuma metni ile okumaya
baslamistir. Tiim metnin okunmasi sirasinda 12’den daha fazla hata sayisi olan 6grenciler bir dnceki smif
diizeyine uygun okuma parcasina dénmislerdir. Hata sayisi 12’den az olan okuma performansina
ulasilana kadar bu islem siirdiiriilmiistiir. Her metnin ilk bir dakikasinda okunan dogru sézciik sayisi,
okuma hatalar1 ve her metnin sorularma verilen dogru cevap sayist kaydedilmistir. Okuma hiz1
hesaplanirken okunan her metin i¢in bir dakikada okunan dogru sozciik sayisi toplanarak okunan metin
sayisina bolinmiistiir. Okuma hatas1 puani hesaplanirken, 6grencinin her metinde okuma yaparken
yaptig1 hatalar toplanip okudugu metin sayisina boliinmiistiir. Okudugunu anlama puani hesaplanirken

6grencinin, metin sonrasi sorulara verdigi toplam dogru yanit sayisi alimmustir (Celik ve Erden, 2019).

Ozgiil Ogrenme Bozuklugu Tamsi Olan Ogrenciler icin Anlamsiz Kelimeler Gozlem Formu
(OOB-AKGF)

Calismanin ilk asamasinda gelistirilme siireci anlatilan form ile 6grencilerin hatasiz okuyabildikleri
anlamsiz kelime sayisinin artis gosterip gostermedigi kaydedilmistir. Zaman sinirlamasi olmadan
uygulanan formda &grenciden, kelimeyi, sesli olarak okumasi istenmistir. Ogrenciye kelimeyi okumasi
icin iki kere hak tanmmustir. Ugiincii denemesinde dogru okusa dahi, o kelimeyi ezberlemis olabilecegi
ongoriilerek dogru olarak degerlendirilmemistir. Kelime okumalarinda yapilan sesletim hatalar1 yanlis
olarak degerlendirilmistir. Ogrencinin dogru okudugu her kelime “1”, yanls okudugu her kelime “0”
puan olarak puanlanmistir. Testin kolaydan zora dizilimi g6z Oniine alinarak, artarda 5 kelimede “0”

puan alindig takdirde test sonlandirilmustir.
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Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen verilerin ¢dziimlenmesinde SPSS 20 paket programindan faydalanilmistir.
Calisma oOncesinde, Aile ve Cocuk Tanima Forumu ile elde edilen bilgiler dogrultusunda Deney ve
Kontrol Gruplarinin denkligini belirlemek i¢in Mann Whitney-U Testi kullanmilmistir. Calisma sonunda
Deney grubunun 6n test- son test verileri arasinda fark olup olmadigini ve kontrol grubunun 6n test- son
test verileri arasinda fark olup olmadigmi belirlemek amaciyla Non-parametrik Wilcoxon Isaretli Siralar
Toplamu testi kullanilmigstir. Deney grubu ve kontrol grubunun 6n testleri arasinda fark olup olmadigini
ve yine ayni1 gruplarin son testleri arasinda fark olup olmadigini belirlemek igin ise non-parametrik Mann
Whitney-U testi kullamilmistir. Sonuglarin yorumlanmasinda .05 anlamlilik diizeyi olarak kabul

edilmistir.

Bulgular

Calismada bagimsiz degisken uygulanmaya baslamadan 6nce deney ve kontrol gruplarmin bagimli
degisken diizeyleri arasinda anlaml bir fark olup olmadigit Mann Whitney-U Testi ile incelenmistir.
(Tablo 1 ve 2).

Tablo 1. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin OOB-AKGF On Test Puanlari Mann Whitney-U
Testi Sonuglar

Grup n S.0. S.T. U z p
gfﬂgz 14 12.11 169.50

64.50 11,545 122
Kontrol 14 16.89 236.50
Grubu
Toplam 28

Tablo 1°de goriildiigii gibi deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin OOB-AKGF 6n test puanlari

arasinda anlamli diizeyde bir fark bulunmamaktadir.

Tablo 2. Deney ve Kontrol Grubundaki Osrencilerin SOBAT (Okuma Hizi, Hata Sayisi, Okudugunu
Anlama) On test Puanlart Mann Whitney-U Testi Sonuglar

Grup n S.0. S.T. U z p
gfﬂga’ 14 1243 174.00

Okuma Hiz1 K | 69.00 -1.334 182
ontro 14 1657 23200
Grubu
Deney 14 1700 238.00
Grubu

Hata Sayis1 | 63.00 -1.609 .108
Kontro 14 12.00 168.00
Grubu

__— gfﬂga’ 14 1200  168.00

An}lar;lfun“ Kontrol 63.00 1702 .089
ontro 14 17.00 238.00
Grubu
Toplam 28

Tablo 2’de goriildiigli gibi deney ve kontrol grubu SOBAT alt test puanlar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark bulunmamaktadir. Bu kosullar dogrultusunda deney ve kontrol gruplarmin

arastirmanin basinda bagimli degisken diizeyleri agisindan denk olduklar1 belirtilebilir.
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Tiirkce PREP uygulamasi sonrasinda, deney grubunun én test OOB-AKGF puanlart ile son test OOB-
AKGF puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigi Wilcoxon Isaretli Siralar Toplami testi ile

incelenmigtir (Tablo 3).

Tablo 3. Deney Grubu OOB-AKGF On Test- Son Test Puanlar: Wilcoxon Isaretli Siralar Toplami Testi
Sonuclart

Puan Siralar n S.0. S.T. z p
Negatif Siralar 0 .00 .00
On Test Pozitif Siralar 14 7.50 105.00 -3.319 .001**
Son Test Esit 0
Total 14

*p <.05 **p <.01 ***p <.001

Tablo 3’te goriildiigii iizere, bulgular 6n test-son test puanlar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak
anlamli oldugunu ortaya koymaktadir (z=-3,319; p<.001). Fark puanlarmin sira toplamlar1 dikkate
alindiginda, gozlenen bu farkin pozitif siralar, yani son test puani lehinde oldugu, uygulanan egitim

programinin anlamsiz kelimeler okuma becerisini anlamli bigimde artirdigi goriilmektedir.

Tiirk¢e PREP uygulanmasi sonrasinda, deney grubunun SOBAT (okuma hizi, hata sayisi, okudugunu
anlama) On test-son test puanlari arasmda, anlamli bir fark olup olmadigi Wilcoxon Isaretli Siralar

Toplami Testi kullanilarak analiz edilmistir (Tablo 4).

Tablo 4. Deney Grubu SOBAT (Okuma Hizi, Hata Sayisi, Okudugunu Anlama) On Test- Son Test
Puanlart Wilcoxon Isaretli Siralar Toplam Testi Sonuglart

Puan Siralar n S.0. S.T. z p

Ok H Negatif Siralar 1 1.00 1.00

umma Hzt Poxitif Siralar 13 8.00  104.00

On Test . -3.237 .001**
Esit 0

Son Test
Total 14

Hata S Negatif Siralar 12 7.50 90.00

ata Sayist Pozitif Stralar 1 100  1.00

On Test . -3.111 .002**
Esit 1

Son Test
Total 14

3 Negatif Siralar 0 .00 .00

Okudugunu  Anlama 5, o o atar 12 650  78.00

On Test Eei ) -3.166  .002**

Son Test sit
Total 14

*p <.05 **p <.01 ***p <.001

Tiirkge PREP’ in etkisini belirlemek amaciyla deney grubunun SOBAT (okuma hizi, hata sayisi,
okudugunu anlama) 6n test ve son test sonuclar1 Wilcoxon Isaretli Siralar Toplami Testi kullanilarak
kendi i¢inde degerlendirilmistir. Sonuglar incelendiginde SOBAT okuma hiz1 6n test ve son test puanlari
arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (z=-3.237; p<.01). Fark puanlarmnin sira
toplamlar: dikkate alindiginda gozlenen bu farkin pozitif siralar yani son test puani lehinde oldugu
goriilmektedir. SOBAT okuma hizi puanlarinin yiiksek olugunun o isglev agisindan islevselligi arttirdigi
anlamma geldigi dikkate alindiginda, uygulanan egitim programinin &grencilerin okuma hizlarini
arttirmalarinda 6nemli bir etkisinin oldugu sdylenebilir. SOBAT hata sayis1 6n test ve son test puanlari

arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (z=-3.311; p<.01). Fark puanlarinin sira
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toplamlar1 dikkate alindiginda gézlenen bu farkin negatif siralar yani 6n test puani lehinde oldugu
goriilmektedir. SOBAT hata sayist puanlarinin diigiik olusunun o islev a¢isindan islevselligi arttirdig
anlamma geldigi dikkate alindiginda, uygulanan egitim programinin ogrencilerin okumadaki hata
sayilarini azaltmada 6nemli bir etkisinin oldugu sdylenebilir. SOBAT okudugunu anlama 6n test ve son
testinden aldiklar1 puanlar arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (z=-3.166; p<.01).
Fark puanlarinin sira toplamlar1 dikkate alindiginda gézlenen bu farkin pozitif siralar yani son test puant
lehinde oldugu goriilmektedir. SOBAT okudugunu anlama puanlarinin yiiksek olusunun o islev
acisindan islevselligi arttirdigi anlamma geldigi dikkate alindiginda, uygulanan egitim programinin

ogrencilerin okuduklarmi anlamalarimi arttirmalarinda énemli bir etkisinin oldugu séylenebilir.

Kontrol grubunun OOB-AKGF 6n test-son test puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadig

Wilcoxon Isaretli Siralar Toplamu testi ile incelenmistir (Tablo 5).

Tablo 5. Kontrol Grubu OOB-AKGF On Test-Son Test Puanlar: Wilcoxon Isaretli Siralar Toplam: Testi
Sonuclart

Puan Siralar n S.0. S.T. z p
Negatif Siralar 3 9.33 28.00
On Test Po.sz Siralar 10 6.30 63.00 1938 216
Son Test Esit 1
Total 14
*p <.05 **p <.01 ***p <.001 Pozitif siralar temeline dayali

Tablo 6’da goriildiigii gibi, kontrol grubunun OOB-AKGF 6n test ve son test puanlari arasmda

istatistiksel olarak anlamli fark bulunamamustir.

Kontrol grubunun SOBAT 6n test-son test puanlar arasinda anlamli bir fark olup olmadig1 Wilcoxon

Isaretli Siralar Toplami testi ile incelenmistir (Tablo 6).
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Tablo 6. Kontrol Grubu SOBAT On Test-Son Test Puanlart Wilcoxon Isaretli Siralar Toplami Testi
Sonuclart

Puan Siralar n S.0. S.T. z p
Negatif Siralar 3 8 24
Ok Hiz1 On test Pozitif Siral 11 7.36 81
uma Miz1 €S O.ZI 1 1ralar _1793 073
Son Test Esit 0
Total 14
Negatif Siralar 9 7.50 67.50
Hata S On Test Pozitif Siral 5 7.50 37.50
ata d>ayisi €S O.ZI 1 1ralar -950 342
Son Test Esit 0
Total 14
5 . Negatif Siralar 1 2.50 2.50
Okudugunu Anlama On 2 g alar 4 3.13 12.50
Test Exi 9 -1.414 157
Son Test sit
Total 14

*p <.05 **p <.01 ***p <.001

Tablo 6’da goriildiigii tizere, kontrol grubunun SOBAT 6n test-son test puanlar1 arasinda her iig alt

boyutta da istatistiksel olarak anlamli fark olmadig1 bulunmustur.

Tiirkge PREP uygulanmasi sonrasinda, deney ve kontrol grubunun son test OOB-AKGF puanlari
arasinda anlaml bir fark olup olmadigi Mann Whitney-U Testi ile incelenmistir (Tablo 7).

Tablo 7. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin OOB-AKT Son Test Puanlart Mann Whitney-U
Testi Sonuglar

Grup n S.0. S.T. U z p
gfﬂgz 14 17.75 248.50
52.50 2,102 036*
Kontrol 14 11.25 157.50
Grubu
Toplam 28
*p <.05

Tablo 7°de goriildiigii gibi, 6grencilerin OOB-AKGF son test puanlarinda, deney grubu lehine
istatistiksel agidan anlamli farka bulunmustur (z=-2.102; p<.05).

Tiirkge PREP uygulanmasi sonrasinda, deney ve kontrol grubunun son test SOBAT (okuma hizi, hata
sayist, okudugunu anlama) puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigi Mann Whitney U Testi ile

incelenmistir (Tablo 8).
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Tablo 8. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin SOBAT (Okuma Hizi, Hata Sayisi, Okudugunu
Anlama) Son test Puanlart Mann Whitney-U Testi Sonuglart

Grup n S.0. S.T. U z p
Deney 14 1789 25050
Grubu
Okuma Hiz1 K | 50.50 -2.183 .029*
ontro 14 11.11 155.50
Grubu
Deney 14 1136 159.00
Grubu
Hata Sayis1 K | 54.00 -2.025 .043*
ontro 14 17.64 247.00
Grubu
_— 2?335 14 1893  265.00
udugunu 36.00 2.922  .003**
Anlama Kontrol
14 10.07 141.00
Grubu
Toplam 28

*p <.05 **p <.01

Tablo 8’de de goriildiigii gibi deney ve kontrol grubu SOBAT okuma hizi son test puanlar1 (U= 50.50;
p<.05), hata sayis1 son test puanlar1 (U= 54.00; p<.05) ve okudugunu anlama son test puanlar1 (U= 36.00;

p<.01) agisindan gruplar arasinda deney grubu lehine istatistiksel agidan anlam fark bulunmustur.

Tartisma ve Sonu¢

Mevcut calismada Tiirke PREP’ in OOB tanis1 almis 7 yas 0 ay ve 11 yas 6 ay araligindaki
ogrencilerin okuma becerilerini gelistirmeye yonelik olarak anlamsiz kelimeleri okuma, okuma hizi, hata

sayist ve okudugunu anlama diizeylerinde olumlu y6nde anlamli fark oldugu sonucuna ulasilmistir.

Mahapatra’ nin da (2016) ifade ettigine gore, uzun yillardir Ingilizce, Ispanyolca ve Yunanca
dillerinde Tiirk¢e PREP ile yapilan ¢alismalarda kelime tanima, anlamsiz kelime kodlama ve okudugunu
anlama alanlarinda olumlu sonuglar elde edilmistir. Bu c¢alismada da PREP’in Tiirkge dilinde
uygulanmasinin da benzer sekilde sonuglandigi goriilmektedir. Bu da Das’in (2009) kitabinda belirtmis
oldugu iizere Tirkge PREP’in ¢esitli kiiltirel baglamlara etkili sekilde uyarlanabilecegini
gostermektedir. Bu calisma, bir okumay1 gelistirme programi olan Tiirkce PREP” in OOB tanisina sahip
7- 11 yas 6 ay arasi Ogrenciler i¢in etkili bir miidahale programi olup olmadigimi degerlendirmek

amactyla yapilmistir.

Tiirkce PREP uygulanmasi 6éncesinde deney ve kontrol gruplarinm, OOB-AKGF’ nin anlamsiz
kelimeleri okuyabilme becerisi ile SOBAT’ 1 6l¢tiigii okuma hizi, okuma hatalari, okudugunu anlama
becerileri a¢isindan denk olup olmadiklari arastirilmig ve her iki grubun da degiskenler acisindan benzer
nitelikte oldugu goriilmiistiir. Deney grubuna uygulanan Tiirkce PREP egitimi sonrasinda deney ve

kontrol gruplari ayni testlerle tekrar degerlendirilmistir.

Tiirkce PREP uygulanmasi sonrasinda deney ve kontrol gruplarmm OOB-AKGF’ nin &lctiigii
anlamsiz kelimeleri okuyabilme becerisi diizeyleri acisindan farkliliklar1 incelendiginde; elde edilen
bulgular uygulanan miidahale programimnin deney grubunun anlamsiz kelimeleri okuma performansinin
arttirmasinda onemli bir degisiklik meydana getirdigini gostermektedir. Bu sonuglar, PREP egitiminin

etkisini 6lgmek amaciyla anlamsiz kelime okuma becerisini degerlendiren diger aragtirmalar ile
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paralellik gostermektedir (Boden ve Kirby, 1995; Churches, Skuy ve Das, 2002; Mahapatra, Das, Stack-
Cutler ve Parrila, 2010; Papadopoulos, Das, Parrila ve Kirby, 2003). Ornegin Churches (2002) tarafindan
yiiriitillen, 3. siif &grencileriyle yapilan ¢aligmada benzer sekilde PREP miidahale programinin
uygulandigi 33 kisilik deney grubunun anlamsiz kelime okuma performansi istatistiksel olarak anlaml

diizeyde gelisim gostermistir.

Tirk¢e PREP uygulamasi sonrasinda deney ve kontrol gruplarinin SOBAT in 6l¢tiigii okuma hizi,
hata sayisi, okudugunu anlama diizeyleri agisindan farkliliklart incelendiginde; elde edilen bulgular
uygulanan miidahale programinin deney grubunun okuma hizinin artmasi, okuma hata sayisinin azalmast
ve okudugunu anlama diizeyinin artmasina yonelik degisiklikler meydana getirdigini gostermektedir. Bu
sonuglar, alanyazinda PREP’in okudugunu anlama becerisi lizerine etkisini Ol¢en calismalar
(Mahapatra, Das, Stack-Cutler ve Parrila, 2010; Mohanty, 2007; Papadopoulos, Das, Parrila ve Kirby,
2003) desteklemektedir. Ornegin; Mahapatra ve ark. (2010) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada ikinci dili
Ingilizce olan 14, 4. siif dgrencisi ile yapilan arastirma sonuglarma gore biligsel miidahale programi
PREP’i alan 6grencilerin okuma, okudugunu anlama ve okumanin temelinde yatan biligsel siireclerinin

gelisim gosterdigi ifade edilmistir.

Ardil islem gorevleri dikkate alindiginda, PREP, fonolojik kodlama ve artikiilasyon gerektiren
gorevler igermektedir, dzellikle kelimelerin isimlendirildigi koprii gérevlerinde. Okumanin, konusmanin
motor programi olan artikiilasyonu igerdigi bilinen bir gercektir. Ayn1 zamanda kelimeleri isimlendirmek
de fonolojik kodlama gerektirmektedir. Bu durumda, fonolojik kodlama ve artikiilasyonu gelistirmek
icin ardil islemlere odaklanan bir programin etkililigi 6ngoriilebilir bir durumdur. Yine Churches (2002)
tarafindan yiiriitiilen ¢calismada CAS temel batarya uygulamasinda yer alan Kelime Serileri ve Konusma
Hiz1 alt testleriyle ilk ve son test dl¢iimleri yapilmis olup, PREP uygulamasina dahil olan deney grubu
katilimeilarinin bu iki alt test puanlarinda istatistiksel olarak anlamlh diizeyde farklilik belirtilmistir.
Churches bu durumu PREP’in yalnizca okuma bozuklugu semptomlarini gideren bir program degil,

okumanin temelinde yer alan biligsel becerileri de gelistiren bir program olarak yorumlamistir.

Eldeki bulgular degerlendirildiginde, dogrudan okumayi degil ancak okuma becerisinin altindaki
biligsel islemleri gelistirmeye odaklanan PREP’in, 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini anlaml
derecede gelistirdigi goriilmektedir. PREP’te yer alan, bilgiler arasi baglantiyr kurabilme, stratejik
diisinebilme, alakali bilgiyi secerek alakasiz bilgiyi eleyebilme gibi islevler gerektiren goérevlerin
cocuklarin okudugunu anlama becerisine anlamli oranda katki sagladigi diisiiniilmektedir. Ayrica,
kullandiklart stratejileri fark ettikge, bu stratejileri diger okuma metinlerinde ve okuma caligmalarinda
kullandiklar1 gézlenmistir. Bu nedenle, bu arastirmanin, eszamanli ve ardil islemler ile okuma arasindaki
baglantiy1 desteklemesi ve okuma becerisinin, biligsel islevleri temel alan programlar sayesinde

gelistirilebilecegini gdstermesi acisindan dnem tasidigr diistiniilmektedir.

Bu aragtirma sinirli bir zaman diliminde, sinirh sayida 6grenci ile yapilmigtir. Bu anlamda, daha
genis bir zaman dilimini kapsayan ve daha fazla 6grencinin katildigi arastirmalarin ve boylamsal
calismalarin Tiirkge PREP’in etkililigini ve etkisinin kaliciliginin aragtirilmasina gereksinim vardir. Bu
calismalarn, biligsel islemleri temel alan yeni okumay1 gii¢lendirme programlarina kaynak olabilecegi

ongoriilmektedir.
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Okuma becerisinin toplumsal 6nemi goz oniine alindiginda, bu alanda standardizasyonu saglanmis
miidahale programlarmin sadece OOB tanis1 almis olanlar degil, okuma giicliigii ceken tiim ¢ocuklarin
yararma olacag: diisiiniilmektedir. Bu nedenle Tiirk¢e PREP’in, diger tan1 gruplar1 dahilinde olup da
okuma giicliigii ¢ceken tiim gruplarda etkinliginin arastirilmasinda fayda olacaktir. Boylece Tiirkge

PREP’in hangi gruplarda etkili oldugu ortaya konmus olacaktir.

Bununla birlikte 6zel egitim tanist almig ancak beraberinde es tanisi olmayan ve ilag kullanmayan,
normal zekaya sahip klinik drneklem grubu katilimcisina erisimin kisith olmasindan dolay1 ¢alisma
kisitli bir 6rneklem grubu ile yiiriitiilebilmistir. Son olarak 6grenmeye motivasyonun (Wigfield ve
Guthrie, 2000) ve 6gretmen tutumlarinin (Bender, Vail ve Scott, 1995) 6grenmeye olumlu katkist oldugu
arastirmalarda da belirtilmistir. Bu agidan sonraki ¢alismalarda kontrol ve deney grubu katilimcilariin

o6grenmeye motivasyon diizeyleri ve 6gretmen tutumlarmin degerlendirilmesi 6nerilmektedir.

Caligmadan 6nce ve ¢alismanin sonunda arastirmacilar arasinda yer alan 6zel egitim uzmanlar1 ve
psikolog tarafindan gergeklestirilen aile goriigmelerinde de Tiirk¢e PREP’in olumlu etkileri iizerinde
ailelerden geri bildirim almmig ancak yapilandirilmis ya da yar1 yapilandirilmig formlarla kayit altina
almmamistir. Bu nedenle gelecekte Tiirkce PREP’e dair yapilacak calismalarda, sosyal gegerligin de
Olciilebilmesi admma yapilandirilmis ya da yar1 yapilandirilmis formlarin hazirlanmasi ve kullanilmasi

Onerilmektedir.

Calismada programin sosyal gegerligine dair yapilandirilmis bir kayit formu kullanilmamistir.
Ancak oOgrencilerin gelisim gosterdigi alanlarin gretmenler ve ebeveynler tarafindan ne denli

gozlenebildigine dair bir kayit tutulmasi gelecek caligmalar icin iyi bir kaynak olusturacaktir.
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