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OKUL ONCESI OGRETMEN ADAYLARININ FENE VE FEN OGRETIMINE
YONELIK TUTUMLARININ iNCELENMESI
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Cigdem SAHIN ™

oz

Bu arastirmanin amaci, okul Oncesi Ogretmen adaylarinin fene ve fen Ogretimine ydnelik
tutumlarint sinif seviyesi ve cinsiyet degiskenlerine gore incelemektir. Arastirmanin 6rneklemini,
Giresun Universitesi Egitim Fakiiltesi Okul Oncesi Ogretmenligi Boliimiinde 1, 2, 3 ve 4. siniflarda
ogrenim goren 130 6gretmen aday1 olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak “Fen Bilgisi Tutum
Olgegi ve Fen Ogretimine Yonelik Tutum Olgegi” kullanilmistir. Betimsel tarama ydntemine
dayali olarak yiiriitiilen arastirmada veriler enlemsel arastirma deseninde elde edilmistir. Elde
edilen veriler SPSS’de Pearson Korelasyon analizi, tek yonlii varyans analizi ve bagimsiz t testi
kullamilarak analiz edilmistir. Ogretmen adaylarmin simf seviyeleri ile fene ve fen gretimine
yonelik tutumlari arasinda anlamli bir fark bulunmangtir. Ogretmen adaylarimn cinsiyetiyle fene
yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmazken, fen dgretimine yonelik tutumlari arasinda
bayan 6gretmen adaylar1 lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Anahtar Kelimler: Okul 6ncesi 6gretmen adaylari, fen bilgisi tutumu, fen 6gretimine yonelik
tutum, enlemsel arastirma.

INVESTIGATING PROSPECTIVE KINDERGARTEN TEACHERS' SCIENCE
AND SCIENCE TEACHING ATTITUDES

ABSTRACT

The purpose of this study was to investigate that Prospective Kindergarten Teachers’ (PKT) science
and science teaching attitudes according to class levels and gender variables. The sample of this
study consisted of 130 PKTs who study freshman, sophomores, juniors and seniors at the
Department of Kindergarten Teacher Education, in the Education Faculty, the Giresun University.
As the data collection tool, Science and Science Teaching Attitude Scales were used in this study.
In the research based on descriptive survey method, data were collected to cross-sectional research
design. Collected data were analyzed using Pearson Correlation analysis, one-way ANOVA and
independent t-test in the SPSS 16.00 program. A significant difference was not found between
PKTs’ class levels both their science and science teaching attitudes. Although a significant
difference was not found between PKTs’ gender and science attitudes, a significant difference in
favor of female PKTs was found between PKTs’ gender and science teaching attitudes.

Keywords: prospective kindergarten teachers, science attitude, science teaching attitude, cross-
sectional research.
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1.GIiRIS

[Ikogretimin birinci kademesi olan okul oncesi Ogretimi, bireyin duygusal, sosyal,
bilissel, dil ve fiziksel yonden hizli bir ilerleme kaydettigi ve insan yasaminda 6nem arz
eden bir siireci kapsar (Sahin, 2000). Bu siirecte verilen nitelikli bir egitim, bireyin ileriki
ogrenme yasantisini da olumlu yonde etkilemektedir (Aktas Arnas, 2002; Avci ve Dere,
2002; Davies ve Howe, 2003; Martin, 2001; Sahin, 2000). Bireyin toplum igerisinde
cevresine duyarli, yaratici, sorgulayan, merakl ve hayal giicii yiiksek bireyler olarak

yetismesinde bu dénemde verilen fen egitimi bilyiik 6nem tagimaktadir (Ayvaci,
Devecioglu ve Yigit 2002; Ozbey ve Alisinanoglu, 2010).

Okul oncesi fen etkinlikleri, ¢cocuklarin dogayr anlama, cevresini kesfetme, giinlik
yasamda karsilastiklar1 olay ya da olgulara bilimsel bir mantik g¢ergevesinde
yaklasabilmeleri agisindan 6nemlidir (Unal ve Akman, 2006). Okul éncesi dénemde de
fen 6gretimin temel amaci; bireyin temel yasam becerilerine sahip olmasini, kendisini
ve olagan g¢evresini tanimasini saglamaktir. Ayrica bu dénemdeki fen egitimi, bireye
yasami boyunca gerekli olacak diinya sorunlarini algilayan, yorumlayan (Sahin, 2000),
cok yonlii diisiinebilen ve karsilastigi problemleri ¢ozme yetenegine sahip, bireyler
yetistirmeyi de hedeflemektedir (Alisinanoglu ve Ulutas, 2003; Giiler ve Bikmaz, 2002).
Erken yaslarda sunulan fen egitimiyle; bireyin c¢evresinde ve dogada meydana gelen
olaylar1 tanimasi, aralarmndaki iligkileri algilayarak gozlem yapmasi, bu bilgileri
yorumlamasi ve bilimsel siire¢ becerilerini kazanmasi saglanmaktadir (Hamurcu, 2003).
Erken yaslardaki fen ve doga calismalari sayesinde, cocuklarm merak duygusu gelisir ve
kendi deneyimleri-sayesinde 6grendiklerinin kaliciligi artar (Karagelik, 2009).

Cocuklar ilk kez formal olarak fen kavramlart ile okul oncesi donemde
karsilasmaktadirlar. Cocuklarin fen egitimine yeni basladiklar1 bu dénemde, fenle ilgili
basarili deneyimler edinmeleri ve olumlu tutum kazanmalari saglanirsa, onlarmn ileriki
Ogrenim siireclerine, feni O6grenmeye istekli bir sekilde devam edebileceklerine
inanilmaktadir. Diger taraftan bu siire¢ yeterince etkin gegmezse; birey fenden kagma,
korkma ve olumsuz tutum igerisine girme gibi davraniglar sergileyebilmektedir
(Camlibel Cakmak, 2006). Tutum, kisinin kendi i¢ diinyast ile ilgili olarak, belirli deger
yargilarina ve inanglarina bagh olarak ortaya ¢ikan cosku ve tanima siiregleri (Allinder,
2001), diisiinceyi kabul veya reddetme seklinde gozlenen, duygusal bir hazir olus hali
(Tavsancil, 2006) ya da herhangi bir kisi, yer veya olay karsisinda olumlu ya da olumsuz
tepki gosterme egilimi olarak (Giiney, 2000) tanimlanmaktadir. Tutum {izerinde yapilan
aragtirmalar, tutumun erken yaslarda edinildigini gdstermekte ve erken yaglarda edinilen
tutumlarin ise o konuda ¢ok Snemli deneyimler ya da yasantilar olmadigi miiddetge
degisime ugramadigini ortaya koymaktadir (Kocabas, 1997). Bu durum gbz Oniine
alindiginda, c¢ocuklarin ileriki yasamlarinda fen kavramlarin1 zihinlerinde
yapilandirmalar1 ve fen egitimine karsi olumlu tutum sergilemeleri i¢in okul Oncesi
donemde etkili bir fen 6gretiminin 6nemi yadsinamaz. Nitekim fen egitiminde ¢ocuklarin
olumlu tutum sergilemelerinde en 6nemli gorev 6gretmenlere diismektedir. Bu baglamda
Ogretmenlerin ¢ocuklara nitelikli grenme ortamlari hazirlamalari, onlarin ilgi ve
isteklerine cevap verebilmeleri ve etkinlikleri ¢ocuklarin seviyelerine uygun hale
getirebilmeleri gerekir (Aktas Arnas, 2002). Okul 6ncesi egitiminde, ¢ocugun fene karst
pozitif tutum gelistirmesinde okul 6ncesi Ggretmenlerin 6nemi gbz Oniine alindiginda
(Ayvaci ve digerleri, 2002), okul 6ncesi 6gretmenlerinin de fene yonelik olumlu tutum
icerisinde olmasini beklemek olas1 bir durumdur.

14



Okul 6ncesi 6gretmen adaylarimin fene ve fen 6gretimine yonelik tutumlarinin incelenmesi.

Garner, Jones ve Palmer (1994) ve Melson, Fogel ve Toda (1986) yaptiklari galigmalarda
okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin 6z bakim becerileri ve duyussal alan becerilerinin
gelismesinde yetigkin-tutumlarinin; ¢ocuklarin fiziksel ¢evrelerine, ekolojik ilgilerine ve
hayvanlara karsi tutumlarmi etkiledigini belirtmislerdir (Akt., Haktanir, Daglioglu ve
Giiler, 2010). Saka ve Kiyict (2004), tarafindan yapilan aragtirmada da fene yonelik
olumsuz tutum sergileyen 6gretmenlerin bu olumsuz tutumu 6grencilerine de aktardiklari
tespit edilmistir. Hamurcu (2006), okul &ncesi 6gretmenleri ile yaptig1 arastirmada;
ogretmenlerin  fen egitimi dersi almadan once ve aldiktan sonraki tutumlarimni
karsilastirdiginda, o6gretmenlerin fen egitimi dersi aldiktan sonra olumlu yonde tutum
sergilediklerini gbzlemlemistir. Camlibel Cakmak’in (2006), okul oncesi 4. sinif
Ogretmen adaylart ile yaptigi calismada, fene ve fen 6gretimine karst olumlu tutum
gelistiren 6gretmen adaylarinin fen basarilarinin arttigi tespit edilmistir. Alan yazinda bu
konu ile ilgili yapilan arastirmalarin genellikle okul &ncesi 6gretmenleri ve 4.smif
ogretmen adaylar1 iizerinde yapildig1 goriilmektedir (Akman ve Unal 2006; Camlibel
Cakmak 2006; Hamurcu, 2006). Okul o6ncesi Ogretmenlerin lisans programlarina
girislerinde Tiirkge-Matematik puan agirlikli yerlesmeleri, ilkokul ve ortaokulda fen ile
ilgili dersleri aldiklar1 dikkate alindiginda, lisans déneminde almis olduklar1 fen ve fen
Ogretimi ile ilgili derslerin 6gretmen adaylarmin tutumlarina etkisi bilinmemektedir.
Tutumun ¢ok kolay degismeyen, ¢cok uzun bir siirecte agamali birikim sonucu olustugu
(Turkmen, 2007) gdz oniine alindiginda ise; okul oncesi dgretmen adaylarmnin lisans
dénemi boyunca tutumlarmim nasil degistiginin belirlenmesinin, fene ve fen dgretimine
yonelik olumlu tutum gelistirmeleri yoniinde yapilabilecek arastirmalara 151k tutacagina
inanilmaktadir.

Bu nedenle arastirmada okul oncesi 6gretmen adaylarinin sinif seviyeleri ve cinsiyet
degiskenlerine gore fen ve fen Ogretimine yonelik tutumlari arasindaki degisiminin
incelenmesi amaglanmustir.

2. YONTEM

Betimsel tarama yontemine dayali olarak yiiriitiilen arastirmada veriler enlemsel
aragtirma deseninde elde edilmistir. Enlemsel arastirma, yiiriitiilen bir ¢alismada bir
orneklemle uzun siire calisarak gelisim diizeyini ortaya ¢ikarmak yerine gelisimi takip
eden ve drneklemle ayn1 esdegerde bulunabilecek drneklemler iizerinde ¢caligmaya olanak
taniyan bir yontemdir (Cepni, 2010).

2.1 Orneklem

Calismanm 6rneklemini, 2012-2013 egitim gretim yilinda Giresun Universitesi Egitim
Fakiiltesinde egitim géren 1. Sinif (N=37), 2. Siif (N=31), 3. Siif (N=32) ve 4. smif
(N=30) olmak ftizere toplam 130 okul 6ncesi 6gretmen adayr (Nkiz=114, Nerkek=16)
olusturmaktadir.

2.2 Veri Toplama Araci

Aragtirmada Ogretmen adaylarinin fene yonelik tutumlarini 6lgmek igin Geban,
Ertepinar, Yilmaz, Altin ve Sahbaz (1994) tarafindan gelistirilen Fen Bilgisi Tutum
Olgegi (FYTO) kullanilmastir. Olgek likert tipi olup 10 olumlu 5 olumsuz ciimle olmak
iizere toplam 15 ciimleden olusmaktadir. Olgek, “Kesinlikle Katiliyorum”,
“Katiliyorum”, “Kararsizim”, “Katilmiyorum” ve “Kesinlikle Katilmiyorum” olmak
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tizere 5°1i likert seklindedir. Olumlu ciimleler, 5’den 1°e olumsuz ciimleler de 1°’den 5’e
deger almaktadir. Toplam 75 puan {izerinden degerlendirilen 6l¢ekte Cronbach alpha
giivenirlik katsayisi o = .83 olarak bulunmustur.

Ogretmen adaylarmin fen dgretimine yonelik tutumlarini Slgmek igin, 1986 yilinda
Thompson ve Shrigley tarafindan ilkogretim 6gretmenlerine yonelik olarak gelistirilen
ve Cho, Kim ve Choi (2003) tarafindan okul dncesi 6gretmen adaylarina adapte edilen
Fen Ogretimine Yénelik Tutumlar1 Olgegi (FOYTO) kullanilmustir. Olgek Camlibel
Cakmak (2006) tarafindan Tirkge’ye uyarlanmig ve testin Cronbach alpha giivenirlik
katsayist o = .81 bulunmustur. Olgek 5°1i likert tipinden olup “Kesinlikle Katiliyorum”,
“Katiliyorum”, “Kararsizim”, “Katilmiyorum” ve “Kesinlikle Katilmiyorum”
seklindedir. Olumlu maddeler, 5’den 1’e olumsuz maddeler de 1°den 5’e deger verilerek
puanlanmistir. Olgek 17 maddeden olusmakta ve toplamda 85 puan iizerinden
degerlendirilmektedir (Camlibel Cakmak, 2006).

2.3. Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen verilerin istatistiksel ¢oziimlemeleri SPSS 16. paket programu ile
yapilmistir. Ogretmen adaylarinin fene yonelik tutumlar: ile fen dgretimine yonelik
tutumlar1 arasmda nasil bir iliski oldugunun belirlenebilmesi i¢in Pearson Korelasyon
analizi, 6gretmen adaylarinin FYTO ve FOYTO puanlarinm smif seviyesi degiskenine
gore karsilagtirilmasi igin tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ve cinsiyete gore
karsilastirilmasi i¢in bagimsiz t testi kullanilmustir.

3. BULGULAR

Ogretmen adaylarmin FYTO ile FOYTO’den aldiklari puanlari arasinda iliski olup
olmadigimi belirlemek i¢in FYTO ve FOYTO arasinda Pearson Korelasyon analizi
yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1.
FYTO ve FOYTO arasindaki pearson korelasyon analizi sonuglari

FOYTO

Pearson Korelasyon Katsayisi (r) 616

FYTO Anlamhlik (p) 1000
N 130

Tablo 1 incelendiginde, okul &ncesi 6gretmen adaylarmin FYTO ve FOYTO’den
aldiklar1 puanlar1 arasinda pozitif yonde, anlamli ve orta diizeyde bir iliski oldugu
goriilmektedir. Burada, orta diizey (r= ,616) korelasyon oldugu ve bu korelasyonun
anlamli bir iliski diizeyinde oldugu goriilmektedir (p<,01).

Ogretmen adaylarmin fene ve fen dgretimine yonelik tutumlarmin sinif seviyesine baglh
olarak degisip degismedigini belirlemek icin tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
yapilmistir. Ayrica sinif seviyesinin fene ve fen 6gretimine yonelik tutumlari ne diizeyde
etki ettifine eta-kare (n?) degeri ile bakilmistir. Elde edilen veriler Tablo 2’ de verilmistir:
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Tablo 2.
Sinmif seviyesine gore FYTO ve FOYTO ye iliskin (ANOVA) sonuclar:
Kareler s Kareler 2
Toplam Ortalamasi P N
Gruplar 5480 3 1,160 2268 .084  .051
arasl
FYTO ~ Gruplar g 435 156 511
icinde ' '
Toplam 67,912 129
Gruplar 4 589 3 430 1680 175  .038
arasl
FOYTO Gruplar 5514 126 256
icinde

Toplam 33,502 129

Tablo 2 incelendiginde 6gretmen adaylarmin hem fene yonelik ( F=2,268; p>,05) hem
de fen 6gretimine yonelik tutumlart (F= 1,680; p> ,05) arasinda smif seviyelerine goére
anlaml bir fark bulunmamaktadir. Ayrica dgretmen adaylarinin smif seviyesinin fene
yonelik tutum (n2=.051) ve fen 6gretimine yonelik tutum (n2=.038) tizerindeki etkisi
diisiik diizeydedir. Eta-kare etki bilyiikliigii bagimsiz degiskenin bagimli degiskeni ne
kadarmi agikladigini gosterir ve 0.00 ile 1.00 arasinda degisir. .01, .06, .14 diizeyindeki
n? degerleri sirastyla “kiigiik” (small), “orta” (medium) ve “genis” (large) etki biiyiikliigii
olarak yorumlanir (Biiylikoztiirk, 2012).

Ogretmen adaylarmim smif seviyesine gore fene ve fen dgretimine yonelik tutumlarmin
aritmetik ortalamasi ve standart sapmalar1 Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3.
Simif seviyesine gore FYTO ve FOYTO ye iliskin aritmetik ortalamalar ve standart
sapmalar

Simif diizeyi N X Ss
1.Simf 37 3,03 ,64
2.S1mf 31 3,13 72
FYTO 3.Smmf 32 3,32 .85
4.S1mf 30 3,44 ,60
Toplam 130 3,22 12
1.Sumf 37 3,68 53
2.Simf 31 3,73 53
FOYTO 3.Smmf 32 3,88 49
4.S1mf 30 3,90 44
Toplam 130 3,79 ,50

Tablo 3’e gore okul dncesi 6gretmen adaylarinin fene yonelik tutumlarna iliskin genel
ortalamada degerin 3,22 oldugu goriiliirken; smif bazinda; 1. siniflarda bu ortalama 3,03,
2. siuflarda 3,13, 3. smiflarda 3,32, 4. smiflarda 3,44 olarak bulunmustur. Ogretmen
adaylarmin smif seviyesi yiikseldikge fene yonelik tutumlarmin  “Karasizim”dan
“Katiliyorum” a yonelik bir artis oldugunu sOylemek miimkiindiir. Tablo 3’te fen
Ogretimine yonelik tutumlar incelendiginde, ortalamanin 3,79 oldugu goriiliirken, 1.
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siniflarda 3,68, 2. smiflarda 3,73, 3. smiflarda 3,88, 4. smiflarda 3,90 oldugu
goriilmektedir. Ogretmen adaylarmin simf seviyesi yiikseldikge fen dgretimine yonelik
tutum puanlarmm ortalamalarmm yiikseldigini sOylemek miimkiindiir. Tablo 3
incelendiginde, 6gretmen adaylarinin fen dgretimine yonelik tutumlarin ortalamasi 3,79
iken, fene yonelik tutumlarinin ortalamasinin 3,22 degerinde oldugu goriilmektedir. Bu
degerlere gore fen dgretimine yonelik smif seviyesindeki tutumlarin ortalama degerinin
fene yonelik tutumlarin ortalama degerinden daha olumlu oldugu sdylenebilir.

Okul oncesi 6gretmen adaylarinin fene yonelik tutumlarimin ve fen 6gretimine yonelik
tutumlarinin, cinsiyete bagli olarak farklilik gosterip gostermedigini belirlemek icin
bagimsiz t testi yapilmistir. Ayrica cinsiyetin FYTO ve FOYTO’ne etki biiyiikliigii icin
eta-kare (n2 ) degeri hesaplanmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. . . .
Cinsiyete gore FYTO ve FOYTO 'ye iligkin bagimsiz t testi sonug¢lari
Cinsiyet N X S sd t p "
. Kiz 114 3,25 71
FYTO 128 1,152 251 ,01
Erkek 16 3,02 ,81
. . Kz 114 3,83 ,50
FOYTO 128 1,99 ,049 ,03

Erkek 16 3,56 ,50

Tablo 4 incelendiginde, okul dncesi kiz 6gretmen adaylarinin fene yonelik tutumlari ile
erkek ogretmen adaylarinin fene yonelik tutumlart arasindaki fark ¢ok yakin olmakla

birlikte, istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gériilmemektedir ( t=1,152; p> ,05 ).
FOYTO’den alinan verilerde; kiz 6gretmen adaylarinin fen 6gretimine yonelik tutumlar,
erkek 6gretmen adaylarinin fen 6gretimine yonelik tutumlarindan istatistiksel olarak

anlamli bir farklilik gostermektedir ( t= 1,99; p< ,05). Kiz 6gretmen adaylarinin fen
ogretimine yonelik tutumlarinin ortalamalari, erkek 6gretmen adaylarnim tutumlarimin
ortalamalarindan daha yiiksektir.

Ogretmen adaylarinin cinsiyetlerinin hem fene yénelik tutum élgegi (n?=,01 ) hem de
fen dgretimine yonelik tutum 6lgegi (n?=,03) iizerine diisiik diizeyde etki etmistir.

4. TARTISMA

Aragtirmada elde edilen bulgular 15181nda, 6gretmen adaylarinin fene ve fen 6gretimine
yonelik tutumlar1 arasinda (r=,616) orta diizeyde ve anlamli bir iligki oldugu sdylenebilir.
Bu durum okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin fene yonelik tutumlarinin pozitif yonde
arttiginda, fen 6gretimine yonelik tutumlarinin da pozitif yonde artacagina, ya da fen
6gretimine yonelik tutumlarmimn olumsuz yonde degistiginde fene yonelik tutumlarinin
da olumsuz yonde degisecegine isaret etmektedir. Aragtirmadan elde edilen bulgulardan
hareketle, fene yonelik tutumu pozitif olan 6gretmen adayinin fen dgretimine yonelik
tutumunun da pozitif yonde oldugunu séylemek miimkiindiir. Bu sonug; Serin, Serin ve
Kesercioglu’un (2005), 409 fen bilgisi 6gretmen adayr {izerinde yapmis olduklar
calismada 6gretmen adaylarmin fene yonelik tutumlarindan alman sonugla paralellik
gostermektedir. Ogretmen adaylarmm FOYTO ve FYTO‘den aldiklar1 puanlar
karsilastirildiginda, fen 6gretimine yonelik tutumlari lehine anlamli bir sonug ¢ikmustir.
Bu durum, 6gretmen adaylarinin feni sevmeseler bile okul oncesindeki bireylere fen
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ogretmeleri gerektigini diisiinmelerinden kaynaklanmig olabilir. Bu sonuca benzer
sekilde Camlibel Cakmak da (2006), okul 6ncesi 4. smif 6gretmen adaylari ile yaptigi
calismada Ogretmen adaylarinin fen Ogretimine yonelik tutumlarinin fene yonelik
tutumlarindan daha fazla oldugunu tespit etmistir.

Arastrmada tutumun sinif seviyeleri arasindaki degisimi incelenmis, Ogretmen
adaylarmin fene ve fen 6gretimine yonelik tutumlari ile sinif seviyeleri arasinda anlaml
bir fark bulunmamuistir. Bu durum Denizcioglu’nun (2008) arastirmasmin verileri ile
paralellik gosterirken, Kahyaoglu ve Yangm’m (2007), Kutlu ve Gokdere’nin (2012)
arastirmalart ile oOrtiismemektedir. Sinif seviyesinin degismesine karsin 6gretmen
adaylarimin tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmamasi, 6gretmen adaylarinin lisans
ogrenimleri siiresince fenle ilgili tek ders olan “Fen Egitimi” dersini almalarindan
kaynaklanmis olabilecegi gibi, smnif seviyesinin &gretmen adaylarinin fene ve fen
Ogretimine yonelik tutumlar1 iizerinde bir etkiye sahip olmadigi seklinde de
yorumlanabilir. Ayrica smif seviyelerinin dgretmen adaylarinin fene ve fen 6gretimine
yonelik tutumlari {izerindeki etki degeri de orta diizeyde ¢ikmustir. Ogretmen adaylarnin
meslek hayatina gecmeden once lisans donemindeki egitimleri siiresince olumsuz
tutumlarinin giderilmesi ve var olan tutumlarin pekistirilmesi gerekir (Camlibel Cakmak,
2006; Serin, Serin ve Kesercioglu, 2005). Alan yazinda yapilan ¢alismalarda da
goriilmektedir ki; fene ve fen 6gretimine yonelik olumsuz tutum igerisinde olan bir
Ogretmenin bu olumsuz tutumu kendisiyle smirli kalmamakta, O6grencilerine ve
ogretimdeki etkinliklere de aktarilmaktadir (Ayvaci ve digerleri, 2002; Ozbek, 2009).
Aragtirmada bu amagla okul 6ncesi dgretmen adaylarmin fene ve fen 6gretimine yonelik
tutumlarin sinif seviyelerine gore degisip degismedigi arastirilmistir. Ciinkii 6gretmen
adaylarinin olumsuz tutumlarinin, lisans egitiminden veya gordiikleri okul 6ncesi fen
egitimi dersine bagli olarak degisip degismediginin bilinmesi, olumlu tutumlar
pekistirmek ve olumsuz tutumlar1 olumluya ¢evirmek igin yapilacak ¢alismalarm hangi
diizeyde yapilacagi hakkinda fikir sahibi olunmasini saglayacaktir. Genel olarak okul
oncesi 6gretmen adaylarinin fene ve fen dgretimine yonelik tutumlarinin orta seviyede
olmasi alan yazindaki okul dncesi 6gretmen ve 6gretmen adaylart iizerinde yapilan tutum
calismalarinin sonuglarina oranla daha disiik bulunmustur. Alan yazindaki farkli bir
calismada 375 smif 6gretmen adaylarinin fene yonelik tutumlari sinif seviyesine goére
incelenmis ve sadece 1. simif 6gretmen adaylari ile 2, 3 ve 4. sinif 6gretmen adaylar
arasinda istatistiksel olarak 1. siniflar lehine anlamli bir fark bulunmustur (Tekbiyik ve
Ipek, 2007). Bu arastirmada da smnif seviyeleri degistikce dgretmen adaylarinin tutumlari
arasinda anlamli bir farklilik olmasa da ortalama tutum puanlarmin sinif seviyesi
ilerledikge bir artig egiliminde oldugu goriilmektedir.

Ogretmen adaylarmin fene yonelik tutumlari cinsiyet degiskeni bakimimndan ele
alindiginda, 6gretmen adaylarinin cinsiyetleri ile fene yonelik tutumlar arasinda anlamli
bir fark bulunmamakta ve cinsiyetin fene yonelik tutum tizerinde etki degerinin diisiik
cikmast da bu durumu desteklemektedir. ipek ve Bayraktar’m (2004), 172 dgretmen
adayi ile yaptiklari calismada da benzer sonuglara ulagilmistir. Alan yazinda yapilan diger
calismalarda da benzer sonuca ulagilmistir (Altinok, 2004; Bilgin ve Geban, 2004;
Tiirkmen, 2002). Fakat bu ¢alismanin aksine bazi ¢aligmalarda da cinsiyetin fene yonelik
tutum {iizerinde anlaml diizeyde fark olusturdugu, bu anlamh farkliligin kiz &grenciler
lehine oldugu goriilmektedir (Tekbiyik ve ipek, 2007).
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Ogretmen adaylarinmn fen 6gretimine yonelik tutumlari ile cinsiyetleri arasmdaki iliski
incelendiginde, istatistiksel olarak kiz Ogretmen adaylar1 lehine anlamh bir fark
bulunmustur. Buradan kiz 6gretmen adaylarin fen 6gretimine yonelik tutumlarmin erkek
ogretmen adaylarin tutumlarindan daha olumlu oldugu sonucuna ulasilabilir. Cinsiyetin
fen Ogretimine yonelik tutum {iizerindeki etki degerinin orta diizeyde ¢ikmasi da bu
durumu desteklemektedir. Cinsiyetin fen Ogretimine yonelik tutum iizerindeki etki
degerinin orta diizeyde ¢ikmasi alan yazindaki bazi ¢aligmalarin sonuglariyla benzerlik
gostermektedir (Altmok, 2004; Geng, Denis ve Demirkaya, 2010; Denizoglu, 2008;
Kahyaoglu ve Yangm, 2007; Tekbiyik ve Ipek, 2007; Tiirkmen, 2008; Sarikaya, 2004;
Siirticii, 1997).

Kiz 6gretmen adaylarinin hem fene hem de fen 6gretimine yonelik tutum puanlarinin
ortalamalarinin erkek 6gretmen adaylarinin tutum puanlarinin ortalamalarindan daha
yiiksek olmasi sonucu, 6gretmen adaylarinin fene yonelik tutumlart ile fen 6gretimine
yonelik tutumlar1 arasinda anlamli ve pozitif yonde bir iliski olmasi sonucunu
desteklemektedir.

5. SONUC VE ONERILER

Okul o6ncesi donemde fenin 6nemi goéz Oniine alindiginda yapilan calismada; fenin
ogretilmesinde en biiyiik etkiye sahip olan okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin lisans
Ogrenimleri siiresince fene ve fen Ogretimine yonelik tutumlarmm sinif seviyeleri ve
cinsiyet degiskenlerine gore tutumlarmm gruplar arasinda kiyaslanarak nasil degistigi
karsilastirilmistir.  Elde edilen veriler 1s18inda okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin fene
yonelik tutum puanlari fen 6gretimine yonelik tutum puanlarindan daha diisiik ¢ikmistir.
Buradan 6gretmen adaylarinin feni sevmese de ya da ilgi duymasa da Ogretmesi
gerektigini diisiinmelerinden kaynaklanmis olabilecegi sonucuna varilabilir. Fakat
bireyin sevmedigi ilgi duymadig bir olguyu okul 6ncesi donemde nasil sevdirecegi ve
Ogretecegi tamamen belirsizlik icermektedir. Bununla birlikte fene yonelik tutum ile fen
ogretimine yonelik tutum arasinda pozitif yonde ve anlaml bir iliski oldugu sonucuna
ulastlmugtir.

Ogretmen adaylarinin sinif seviyelerinin degismesi ve bu siirecte aldiklar1 dersler onlarin
fene ve fen 6gretimine yonelik tutumlarini manidar diizeyde degistirmemistir.

Ogretmen adaylarmin fene yonelik tutumlarini, cinsiyet faktériiniin anlaml bir farklihk
olusturacak sekilde etkilemedigi goriilmektedir. Fakat cinsiyetin fen 6gretimine yonelik
tutum tizerindeki etki degerinin diisiik diizeyde fakat anlamli oldugunu sdylemek
miimkiindiir. Alan yazinda tutumla ilgili yapilan bir¢ok caligmada cinsiyet faktoriiniin
fene ve fen 6gretimine yonelik tutum {izerinde etkili oldugu konusunda fikir birligi de
bulunmamaktadir. Nitekim bu arastrmanin sonucundan da bu genellemenin
yapilamayacag1 goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin birka¢ yila kadar okul &ncesi
diizeyindeki 6grencilere ders verecekleri diisiiniildiigiinde, onlarin olumlu tutumlarini
pekistirmek ve olumsuz tutumlarini ise pozitif yonde degistirecek calismalar
yapilmalidir.

Aragtirmanin sonuglar1 diigiiniildiigiinde, okul 6ncesi 6gretmen adaylarmm fene ve fen
ogretimine yonelik tutumlarini arttiracak etkinlikler yapilabilir. Ornegin &gretmen
adaylart, lisans 6grenimleri siiresince fen ile ilgili sevebilecekleri etkinliklere, bilim sanat
gezilerine, doga calismalarina ve okul igerisindeki fen ile ilgili sosyal kuliiplere
yonlendirilebilirler. Ogretmen adaylar1 bu tiir calismalara katilmalar1 hususunda lisans

20



Okul 6ncesi 6gretmen adaylarimin fene ve fen 6gretimine yonelik tutumlarinin incelenmesi.

egitimlerinin ilk yillarindan baslanarak tesvik edilmelidir. Boylece 6gretmen adaylarinin
var olan olumlu tutumlar1 pekistirilebilir ya da olumsuz tutumlar1 olumluya
doniistiiriilebilir. Ayrica okul 6ncesi 6gretmenligi lisans programinda sadece bir donem
verilen “Fen Egitimi” dersine ek olarak fen-toplum-gevre kapsaminda segmeli bir dersin
daha eklenmesi ile 6gretmen adaylarmin feni sevmelerine ve sevdirebilme ihtimallerinin
arttirilmasina katki saglanabilir.
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EXTENTED ABSTRACT

1.Introduction

The first time, children are faced to science concepts as formally in the pre-school. In this
period, which children studied to science education, if is provided that children
experienced successfully related with science and acquired positive attitude it is believed
that children will willingly continue to further their education process for learning
science. Indeed, children demonstrate a positive attitude in the science education, the
most important task falls to the teacher. Garner, Jones and Palmer (1994) and Melson,
Fogel and Toda (1986) in their research stated that adults’ attitudes are effective in the
development of p kindergarten children’s self-care and affective domain skills, children's
interests to physical environment, ecological and their attitudes toward animals (as cited
in Haktanir, Daglioglu and Giiler, 2010). Saka and Kiyic1 (2004) determined that
teachers, have negative attitudes towards science, their negative attitudes transfer to their
students. In the literature it is seen that researches studied on this subject, generally are
carried out with in service kindergarten teachers and prospective 4th grade kindergarten
teachers (Akman and Unal 2006; Camlibel-Cakmak 2006; Hamurcu, 2006). Prospective
kindergarten teachers are located to undergraduate programs according to mainly
Turkish-math scores in the university entrance exam. Also they have studied courses
related to science in primary and secondary schools. On the other hand it is not known
effect of the courses which they have studied related to science and science education in
the undergraduate process on the prospective kindergarten teachers’ science attitudes.
Given that attitude is very easy unchanged and occurs in the result of gradual and
accumulation in a long process (Turkmen 2007), itis believed shed light on the researches
would be done in this area that determining how prospective kindergarten teachers’
attitudes have changed throughout the license period.

2. The Purpose

The purpose of this study was to investigate that Prospective Kindergarten Teachers’
(PKTs) science and science teaching attitudes according to class levels and gender
variables.

3. Methodology

This study carried out according to descriptive survey method. And data collected cross-
sectional research design. Cross-sectional research method allows to obtain data in a
short time in the work which intends to determine development level of sample.
Developmental researchers study the age variable by selecting subjects at different ages
or studying the same individuals at different points in their lives. In the cross-sectional
research design, samples with different ages are studied at a given section of life rather
than observing the same sample at two or more times as they grow older (Brown, Cozby,
Kee & Worden, 1989; Cepni, 2010; Sahin, 2015).

4. The Sample

This study was carried out in the 2012-2013 academic year at the Faculty of Education,
University of Giresun in Turkey. The sample of this study consisted of 130 PKTs
(Nfemale=114, Nmale=16) who study freshman (N=37), sophomores (N=31), juniors (N=32)
and seniors (N=30) at the Department of Kindergarten Teacher Education.
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4.1. The data collection tool

As the data collection tool, the Science and Science Teaching Attitude Scales were used
in this study. The Science Attitude Scale (SAS) was developed by Geban, Ertepinar,
Yilmaz, Altin and Sahbaz (1994) and this SAS’s cronbach alpha reliability coefficient
was calculated as o = .83. The Science Teaching Attitude Scale (STAS) which was
developed by Thompson and Shrigley (1986) for measuring primary school teachers’
science teaching attitudes and was adapted by Cho, Kim and Choi (2003) for measuring
the PKTs’ science teaching attitudes, was used for measuring PKTs’ science teaching
attitudes. The STAS was adapted to Turkish by Camlibel Cakmak (2006) and calculated
the STAS’s cronbach alpha reliability coefficient was calculated as o = .81.

4.2. The data analyses

Collected data were analyzed using Pearson Correlation analysis, one-way ANOVA and
independent t-test in the SPSS 16.00 program.

Findings:
Table 1.
The results of the Pearson correlation analysis between the SAS and the STAS
The STAS

Pearson correlation coefficient (r)
Signifi ,616

The SAS ignificance (p) ,000
N 130

When Table 1 was examined that it is seen that there is a positive, significant and medium
level correlation between PKTs’ scores obtained from the SAS and STAS. It is
interpreted that the correlation is medium level (r =, 616) and significant (p <.01).

Table 2.
ANOVA results of the SAS and the STAS according to grade levels
Sum of Average of 2
squares sd squares F P "
Between 3,480 3 1,160 2,268 .084 .051
The Groups
SAS In Groups 64,433 126 ,511
Total 67,912 129
Between
The Groups 1,289 3 430 1,680 .175 .038
STAS In Groups 32,214 126 .256
Total 33,502 129

When Table 2 was examined that it is founded there is no a significance difference
according to grade levels PKTs’ between science attitude (F=2,268; p>,05) and science
teaching attitude (F= 1,680; p> ,05). Also the effect of PKTs’ grade level on PKTs’
science attitudes (n?=.051) and science teaching attitude (?=.038) is low level.
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Table 4.
In depended sample t-test results for comparison of the SAS and the STAS's scores
according to gender

Gender N X S sd t D >
The Female 114 3,25 71
SAS Male 16 300 8l @8 112 251 01

The Female 114 3,83 ,50
STAS Male 16 3,56 ,50

When Table 4 was examined that it is seen that there is a significance difference in favor
of female PKTs’ science attitudes score between female PKTs’ and male PKTs’ science
attitudes score as statistically ( t=1,152; p>,05 ). Also there is a significance difference
in favor of female PKTs’ science teaching attitudes between female PKTs’ and male
PKTs’ science attitudes score as statistically ( t=1,99; p>,05 ). As well as, female PKTs’
science attitude (X=3,25) and science teaching attitudes (X=3,83) average scores is more
than male female PKTs’ science attitude (X=3,02) and science teaching attitudes
(X=3,56) average scores.

128 1,99 ,049 ,03

5. Discussion

In the light of the findings obtained in this study, it is said that there is a significant
relationship and medium level between science attitudes and science teaching attitudes
of PKTs (r =, 616). When PKTs’ science attitudes and science teaching attitudes average
scores was compared that it is determined that PKTs’ science teaching attitudes average
scores is more than PKTs’ science attitudes average scores. In this case is interpreted that
they may be think that they have to teach to pre-school students even if PKTs are not love
science. Similarly this result Camlibel Cakmak (2006), also determined that senior grade
PKTs’ science teaching attitudes is more than senior grade PKTs’ science attitudes. In
this study it is determined that there is no a significance difference between PKTs’
science and science teaching attitudes and their grade levels. In this case is parallel with
the data of research of Denizcioglu (2008). Although grade level changes, there is no a
significance difference between PKTs’ attitudes and their grade levels is interpreted that
It may be a result from the PKTs have studied only one lesson about "science education™
at the undergraduate education process. Also in this case is interpreted that there is no
effect on the PKTs’ science and science teaching attitudes.

The impact of gender on science teaching attitudes is medium level is similar with the
results of some studies in the literature (Altinok, 2004; Geng, Denis and Demirkaya,
2010; Denizoglu, 2008; Kahyaoglu and Yangmn, 2007; Tekbiyik and Ipek, 2007;
Tiirkmen, 2008; Sarikaya, 2004; Siiriicii, 1997).

6.Conclusion

A significant difference was not found between PKTs’ class levels both their science and
science teaching attitudes. Although a significant difference was not found between
PKTs’ gender and science attitudes, a significant difference in favor of female PKTs was
found between PKTs’ gender and science teaching attitudes.
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