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Ozet: Bu calismanin amaci portfolyo degerlendirme
dosyalarinin uygulanabilirligini 6grencilerin  gdziinden
ortaya koymaktir. Calismada nitel arastirmalardan durum
caligmasi (case study) yaklagimi benimsenmistir. Aragtirma
Tiirkiye’de Manisa ilinde bulunan bir ortaokulda 2018-
2019 6gretim yilinda 6grenim goren toplam 30 dgrenci ile
yiriitiilmiistiir. Calisma grubunu olusturan 6grenciler, bir
linite boyunca portfolyo dosyasi olusturma pratigi edinen 7.
smif Ogrencileridir. Veriler, portfolyo degerlendirme
dosyasinin kullanilmasina yonelik dgrencilerin goriiglerini
igeren 6z degerlendirme kartlar1 ve dosya kapak gorselleri
ile toplanmig ve icerik analizi yontemiyle analiz edilmistir.
Calismanin sonuglarina gore portfolyo degerlendirme
dosyasi kullanimi 6grencilerin bilgi ve beceri boyutunda
kazanimlar elde etmelerini saglamistir. Calismadan elde
edilen bir diger c¢ikti ise gergeklestirilen portfolyo
uygulamasinin égrenciler tarafindan énemli goriilldiigiiniin
tespit edilmesidir. Ayrica ¢alisma sonuglari, portfolyo
dosyalarmin kapaklarina yonelik 6grenci ¢izimlerinde en
cok fen bilimleri dersi ve igerdigi konularla ilgili kavram,
formiil, olgu ve olaylarin yansitildigimi gostermistir.
Bununla birlikte portfolyo uygulamasi onlarin géziinden 6z

degerlendirme yapma, kendini ifade etme ve
tasarim/yaraticilik  becerilerinin  gelismesine  katki
saglamistir.

Anahtar Sozciikler: fen egitimi, portfolyo uygulamasi, oz
degerlendirme, ¢izim.

Abstract: The aim of this study is to examine the
portfolio evaluation files from the eyes of the
students and to reveal their applicability. In the study,
a case study approach from qualitative research was
adopted. The study was conducted with a total of 30
students studying in a secondary school in the
province of Manisa in Turkey in the 2018-2019
academic year. The students who make up the study
group are 7th grade students who have practiced
creating a portfolio file throughout a unit. The data
were collected with self-evaluation cards and file
cover images containing the opinions of the students
on the use of the portfolio evaluation file and
analyzed by content analysis method. According to
the results of the study, the use of portfolio evaluation
file enabled students to gain knowledge and skills.
Another output obtained from the study is the
determination that the portfolio application carried
out is considered important by the students. In
addition, the results of the study showed that the
concepts, formulas, facts and events related to the
science course and the subjects it included were
mostly reflected in the student drawings on the
covers of the portfolio files. In addition, the portfolio
application contributed to the development of self-
evaluation, self-expression and design/creativity
skills through their eyes.

Keywords: Science education, portfolio application,
self-evaluation, drawing.
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Giris
Biitiinciil izlemi ve siire¢ degerlendirmesini hedefleyen portfolyolarin kullaniminin ilk 6rnekleri
1980’11 yillara dayanmakla birlikte 6zellikle egitim alaninda kullanimi 1990’11 yillarda (Slater,
Ryan & Samson, 1997) yayginlagmaya baslamistir (Adamchik, 1996). Zaman igerisinde 6grenci
basaris1 basta olmak tizere farkli alanlardaki gelisimin tespit edilmesini ve takibini amaglayan
portfolyolarin kullaniminin, ilkokuldan yiiksekdgretime kadar egitimin tiim seviyelerinde hizlica
yaygimlastigi goriilmektedir (Kutlu, Polat & Doslii, 2014; Popham, 2011). Alan yazinda
portfolyolarin; tiimel degerlendirme, iiriin dosyasi ve bireysel gelisim dosyasi isimleriyle de yer
aldig1 goriilmektedir (Bahgeci & Kuru, 2006). Portfolyolar 6grencilerin bir ya da birden fazla
disiplindeki ¢aligmalarinin toplandigi, basar1 ve gelisimlerinin 6grenciye ya da ilgili diger kisilere
sunuldugu dosyalar olarak nitelendirilmektedir (Arter & Spandel, 1992). Portfolyo; 6gretmen, veli
ya da idarecilere 6grenci gelisimi hakkinda bilgi vermesinin yaninda 6grencinin kendi ¢aligmalarini,
bireysel performansini degerlendirmesine ve ilerleyisini/gelisimini gozlemlemesine olanak
saglamaktadir. Benzer sekilde 6grencinin kendi gelisimini gézlemlemesine vurgu yapan Collins
(1991) de portfolyolarin 6grenci merkezli araglar oldugunu ifade etmektedir. Portfolyo, 6grencinin
belli bir donemdeki basar1 ve gelisimini gozlemek, biligsel, duyussal ve psikomotor agidan
ilerlemesini degerlendirmek ve gostermek icin miifredat hedeflerine dayanan Ogrenme
etkinliklerinin koleksiyonu olarak belirtilmektedir (Virgin & Anggani Linggar Bharati, 2020). Bu
durumda portfolyolari, 6grenme siireci igerisinde 6grenci gelisimini takip etme imkani veren ve
ogrencinin sectigi tirlinler dogrultusunda bireydeki durum ve degisimi yansitan gelisim dosyalar1

olarak tanimlayabiliriz.

Portfolyolar, dgrencilerin 6gretim siireci igerisindeki tiim performanslarini degerlendirmek icin
kullanilan otantik bir degerlendirme bi¢imi olarak kullanilabilmektedir. Portfolyolarin uzun siire
boyunca ressam, mimar, yazar ve gazeteci bireyler tarafindan becerileri ve biligsel gelisimlerini
gostermek amaciyla kullanilmalar1 (Tiwari & Tang, 2003) biligsel kazanim yaninda duyussal ve
psikomotor kazanimlarin izlenmesi i¢in de kullanilabilecegini ortaya koymaktadir. Hatta bu
dosyalarin en Onemli Ozelliklerinden biri olarak bilissel kazanimlarin disinda duyussal ve
psikomotor kazanimlarin izlenmesi ve degerlendirilmesi i¢in firsat olusturuyor olmasi ifade

edilebilir. Bu noktada 6zellikle bilgi yaninda beceri kazanimlarin1 degerlendirebilme 6zelligi onlari
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fen dersleri i¢in en degerli araglardan biri haline getirmektedir. Fen egitiminde &grencilerin
dogrudan aktif bir sekilde etkinliklere ve ders uygulamalarina katilimi daha etkili 6grenme
saglamaktadir (Tsybulsky & Oz, 2019). Ogrencileri siireg igerinde aktif olarak ise kosan grenmeyi
Olgmenin ve degerlendirmenin en uygun tiirlerinden biri portfolyo degerlendirmesidir. Ayrica

portfolyo degerlendirmenin ayni zamanda bir 6grenme araci olabildigini de unutmamak gerekir.

Degerlendirme esasen, elde edilen Ogrenme yetenegini Olgmek igin sistematik olarak
gerceklestirilen 6grenci gelisimi hakkinda bilgi toplanmasi siirecidir (Martini Jamaris, 2015).
Degerlendirme siirecinde elbette dl¢tim faaliyetleri yer alir ve kullanilan degerlendirme tiiriiniin
secimi uygun bir degerlendirme araci gerektirir. Shepard (2000) degerlendirmeyi 6grenmenin
desteklendigi ve gelistirildigi bir siire¢ olarak gormekte ve bu siireci de 6grenme siireci olarak
nitelemektedir. Bir siire¢ olarak nitelenen 6grenme ancak tiim siireci kapsayan ve ortaya koyan bir
degerlendirme yontemi ile saglikli olarak gozlenebilecektir. S6z konusu degerlendirme,
ogrencilerin bilgi deneyimlerinin yani sira 6grenme deneyimlerinin bir tanimini saglamak icin de
kullanilabilir (Gamiz-Sanchez, Gallego-Arrufat & Crisol-Moya, 2016). Portfolyo degerlendirmesi,
O0grenme siireci boyunca bireysel olarak diizenlenen gorevler seklinde olgu ve belgelerin bir
koleksiyonudur (Sumantri, 2016). Ogrencilerin egitim dgretim siirecinde tasarladiklar1 ve ortaya
koyduklar1 {irlinlerinin toplanmasiyla olusturulan portfolyolar ile gergeklestirilen degerlendirmede
ogrencilerin yetenekleri, diistinme, problem ¢d6zme vb. gibi ¢esitli becerileri ve basarilarinin bir
biitiin halinde ortaya koyulmasinin amaclandig1 sdylenebilir (Basol & Erbay, 2017). Gortildigi
iizere her disiplinde olabilecegi gibi 6zellikle fen egitiminde portfolyo degerlendirmenin yeri
ogrenme siirecini tiim ydnleriyle degerlendirebilme basta olmak iizere diger kapasiteleri de goz

oniine alindiginda olduk¢a dnemlidir.

Portfolyoda siire¢ igerisinde kullanilan miisvedde ¢izim/diizeltme kagitlarina, giinliikk c¢izim,
fotograf, yazi 6rnegi, ses-video kayitlar1 (Algozzine, 2003) dahil olmak {izere etkinlik 6zetleri,
hipotez-yontem-veri-kanit ve sonug igeren deneme yazilari, grafik-tablo-resim, bireysel ve grup
raporlari, yazili sinif ¢alismalar1 ya da ddevlere (Martin, 2009) yer verilebilmektedir. Oncii (2009)
bireyin kendi 6grenme siirecini degerlendirmesine (6z degerlendirmesine) vurgu yapmasindan
dolay1 dosyada birey tarafindan segilen iirtinlere yer verilmesini sOylemektedir. Sonug olarak bu

dosyalara neler konulacagina iliskin uygulama baslamadan evvel programin kazanim ve
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siirliliklart temelinde 68renci ve 6gretmenin birlikte karar vermesinin en uygun yol oldugu

anlagilmaktadir.

Alan yazinda portfolyo uygulamalarinin 6grencilerin problem ¢dzme, elestirel diisiinme, 6z
degerlendirme ve kendini ifade edebilme gibi becerilerinin gelismesinde, derse yonelik olumlu
diisiince ve motivasyonlarin artmasinda ve bilgi boyutunda basar1 ve 6grenmede etkili oldugu
cesitli arastirmalarca (Birgin, 2008; Giiven & Aydogdu, 2009; Saylan, Yanar & Kaya, 2019;
Korkmaz & Kaptan, 2002; Mihladiz, 2007; Turan & Sakiz, 2014) ortaya konmustur. Bu konuda
detay vermek gerekirse Ornegin; Anselmo’nun (1998) aragtirmasinda, yil boyunca portfolyo
degerlendirme yonteminin uygulandigi 7. simif 6grencilerinden goriisme ve 6grenci glinliikleri ile
veriler toplanmistir. Incelemelere gore katilimcilar, portfolyo uygulamalari araciligiyla kendi
ogrenmelerindeki gelisimleri gézlemleyebildikleri, portfolyo uygulamasi ile motivasyon artisi,
duyusal-diisiinsel olarak kendilerini ifade etme firsat1 bulduklarini belirtmislerdir. Bahgeci ve Kuru
(2008) calismasinda portfolyo uygulamasinin dahil olan Ogrencilerin bilgilerini daha fazla
yansitabilmelerini, calismaya daha istekli baslamalarimi ve yasam boyu 6grenmelerine katki
sagladigini, tiim derslerde bu uygulamayi segme egilimde oldugunu ve siniftaki performanslarini
artiran bir yontem oldugunu belirtmislerdir. Buna ek olarak 6grencilerin hedef belirleme, etkili
iletisim ve tarafsiz olarak 6z degerlendirme becerilerinin gelistigi kaydedilmistir. Tyas’a (2020)
gore portfolyo uygulamasi dgrencilere 6z degerlendirme, yansitma ve akran degerlendirmesi i¢in
rehber uygulama olup onlarin 6zerk 6grenmelerini desteklemekte, 6z giivenlerini gelistirmekte ve
hem silirece hem de iirline odaklanmaya yoneltmektedir. Turan ve Sakiz’in (2014) ¢alismasinda
ogretim esnasinda portfolyo dosyasi kullanilan &grencilerin bagarilart ve Ogrenmelerindeki
kalicilik diizeyinin kullanilmayan dgrencilerden fark edilir diizeyde yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Bunun yaninda o6grenciler uygulamanin yararli oldugunu, akademik ydnden daha basarili
olmalarim1 sagladigi, derse yonelik zevk, arzu ve katilimlarinin portfolyo dosyasi kullanimi ile
arttigini belirtmislerdir. Anlasildig: iizere arastirmalarin birgogunda katilimcei 6grenciler portfolyo
uygulamalarinin 6z degerlendirme, kendilerini daha iyi ifade etme ve kendi 6grenmelerini izleme

firsat1 bulduklarini ifade etmislerdir.

Oz degerlendirme, 6grencilerin yirmi birinci yiizyildaki temel yeterliliklerden ‘nasil grenilecegini

ogrenme’ becerilerinden biri olarak, 6grencilerin gelecekteki yasamlari i¢in olduk¢a degerli olan
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0z yargilar ve 6z gozlemler yapmalarin1 saglayabilir. Ayrica, bu beceri 6grencilerin belirlenen
hedefleri ne Olgiide yerine getirdiklerini stlirekli olarak izlemelerini gerektirmekte ve 06z
diizenlemeli o6grenmelerini desteklemektedir (Lee, 2017). Bu anlamda, 6z degerlendirme,
ogrencileri not almaktan ¢ok O6grenmeye odaklanmaya motive etmektedir. Oz degerlendirme
ogrenciler icin yararhdir, ¢iinkii onlar1 siirece dahil etme, ilgilerinin artmasi ve motive etme ile
siirlt kalmamakta, ayn1 zamanda kendilerini yansitma imkani1 vermekte ve sorumluluk almalarini
tesvik etmektedir (Barbera, 2009; Sadler & Good, 2006). Ayrica portfolyo degerlendirme siireci
yalnizca 6grencilerin sorumlulugunu beslemekle kalmaz, ayn1 zamanda sinif etkilesimlerini de
gelistirir (Chang, Tseng & Lou, 2012). Ogrencilere, 6grenme basarilari iizerinde kendi kendilerine
diisinme ve 0z degerlendirme yaparken akademik performanslarini ve degerlendirme
davraniglarin1 diizenleme firsatt sunulmaktadir (Barbera, 2009; Barrett, 2010). Nitekim Chang
(2008), 6grencinin kendini degerlendirirken, giiglii ve zayif yonlerini fark edecegini ve konuyu
daha iyi anlayacagim sdylemektedir. Bu dogrultuda benzer bir ifade ile Kosterelioglu ve Celen
(2016) de 6z degerlendirme yontemini kullanmanin bireylerde eksiklerini, hatalarin1 ve dogrularini
gorme firsatt sagladigini, kendilerini tanimalarina katki sagladigini ve ileride yapacaklar
uygulamalarda ve galigmalarda bireysel gelisimlerini destekledigini belirtmektedir. Bu noktada 6z
degerlendirmenin 6grencilerde sorumluluk farkindaligi ve kendini ifade etme imkani bulma gibi
faydalarinin olabilecegi anlagilmaktadir. Sajedi (2014) goére ise 6z degerlendirmenin en 6nemli
faydas1 oOgrencilerin goziinden kendi performanslarini yansitmalarini isteyerek Ogrenimleri
hakkinda kararlar almalarini, hedefler belirleme noktasinda sorumluluk sahibi olmalarim
desteklemek ve 6gretim siirecine daha aktif katilimi tegvik etmektir. Virgin ve Anggani Linggar
Bharati (2020) ¢alismalarinda portfolyo degerlendirmesinin otantik bir yaklasima sahip oldugunu
ve 0z degerlendirmenin bu siiregten bagimsiz olamayacagini belirtmektedirler. Bunun yani sira
Ebil, Salleh ve Shahrill (2020) calismalarinda e-portfolyonun Ggrenmeyi tesvik etmede 6z
degerlendirme i¢in kullanimina yonelik gerceklestirdikleri ¢alismalarinda portfolyo uygulamasini
Ogretim araci olarak degil de 6grenme 6gretme siirecinde 6grencilerin diisiincelerini, beklentilerini
ve miicadelelerini kapsayan o6grenme deneyimlerini ifade etmelerini yonlendirmek icin
kullanmiglardir. Benzer bir calisma olarak da Song (2021) e-portfolyo uygulamasina yonelik
ogrenci algilarin1 degerlendirmistir. Arastirma sonucunda portfolyolar, 6grencilerin kendi kendine

Ogrenmeleri ve O0grenme siirecine yonelik farkindaliklari agisindan umut verici arag olarak
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gosterilmistir. Thanh (2019) ise 6z degerlendirme ve yansitma yoluyla 6grenci 6zerkligini
destekleme lizerine odaklandirdigi ¢alismasinda portfolyo uygulamasinmi kullanarak 6grencilerin
becerilerini kendi kendilerine degerlendirmelerine yardimct olmay1 amaglamaktadir. Calismada 6z
degerlendirmenin 6grencileri daha derin ve anlamli diisiinmeye tesvik ederken 6grenme siiregleri
noktasinda farkindaliklar1 artirmakta ve ¢ok daha kontrollii olmalarini1 saglamaktadir. Anlasilacagi
lizere sadece Ogrenme irliniine degil O0grenme siirecine odaklanmay1 saglayan portfolyo
uygulamasi 6grencilere 6z yansitma, 6z degerlendirme ve akran degerlendirme gibi siireglerle geri
bildirim saglamakta boylece 6z deger ve yeterliklerini gerceklestirme sans1 vermektedir. Sozii
edilen oneminden dolay1 portfolyo uygulamasinin yapilmasi 6zellikle 6grencilerin gdziinden
yansitilmasi ve 6z degerlendirme vazgecilmez 6zelliklerden birisi olarak vurgulanmaktadir (Lam,
2018). Buradan yola ¢ikildiginda dgrencilerin kendi 6grenmelerine yonelik 6z degerlendirmelerini
saglama ve artirma agisindan Onemli olan portfolyo uygulamasinin deneyimsel farki

anlasilmaktadir.

Konuyla ilgili sozii edilen bu ¢alismalara genel ag¢idan bakildiginda portfolyo uygulamalarinin
diger iilkelere oranla Tiirkiye’de ¢ok diisiik oranda kullanildigini ortaya koymaktadir. Bu ¢aligmay1
0zgiin kilan nokta ise biligsel kazanimlarin disinda duyussal ve psikomotor kazanimlarin izlenmesi
ve degerlendirilmesi i¢in firsat olusturuyor olmasidir. Bu noktada 6zellikle bilgi yaninda beceri
kazanimlarin1 degerlendirebilme ozelligi portfolyo dosyalarini fen dersleri i¢in en degerli
araglardan biri haline getirmektedir. Ogrencilerin bireysel portfolyo dosyalarinda yer alan
etkinliklere yonelik yansitma ifadelerini iceren yorum (6z degerlendirme) kartlar1 ile 6grencilerin
hem dersi hem de portfolyo uygulamasini nasil gérdiiklerini onlarin goziinden incelemenin 6nemli
oldugu diisliniilmektedir. Boylece, 6grencilerin bu noktada her bir etkinlige yonelik olarak bunlari
neden dosyalarina koyduklarini ve bu etkinliklere yonelik neler diisiindiiklerini gerekgeleriyle
yazmalarinin bir¢ok boyut agisindan bakis agilarini derinlemesine incelemeyi kolaylastirmasi
beklenmektedir. Bu noktada bu ¢alismanin amaci, deneyimledikleri bir 6grenme siirecinde ‘Isigin
Madde ile Etkilesimi’ iinitesiyle ilgili etkinlik ¢aligmalarini temel alarak olusturduklari portfolyo
uygulamasinin kullanilmasina yonelik 7. sinif 6grencilerinin goriislerinin 6z degerlendirme kartlar

ve kapak gorselleri tizerinden incelenmesidir.
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Yontem

Bu boliimde, aragtirmanin deseni, calisma grubu, verilerin toplanmasi ve verilerin analizi

basliklarina yer verilmistir.

Arastirma Deseni

Calismada, portfolyo dosyasi uygulamasiyla ilgili ayrintili veri toplama, 6grencilerin bireysel
algilarini, deneyimlerini ve bakis agilarin1 6grenme, var olan durumu anlamlandirmak ve
aciklamak i¢in (Patton, 2001) nitel arastirma yaklasimi benimsenmistir. Nitel aragtirmanin bir
durum/olgu/olayin derinlemesine incelenmesini saglayan metodolojik yaklagimlarindan biri olan
durum ¢alismasi (case study) (Chmiliar, 2010) kullanilmistir. S6z konusu durum; fen dersindeki
bir iinite deneyimi iizerinden ogrencilerin portfolyo uygulamasina iliskin goriiglerinin 6z
degerlendirme kartlar1 ve dosya kapak gorselleri gibi belgelerle toplanmasi ve degerlendirilmesi

ile deneyim, uygulama ve bunlarin yansitilmasi arasindaki oriintiidiir.

Calisma Grubu

Derinlemesine arastirma yapmaya olanak taniyan amagl 6rnekleme yontemi nitel arastirma siireci
icerisinde ortaya cikmistir. Amagh Ornekleme yontemi, zengin bilgiye sahip oldugu diisiiniilen
durumlar baglaminda doga ve toplum olaylarin1 anlamaya ve bunlar arasindaki iliskiyi agiklamada
yararl olmaktadir (Biiylikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2012; Sayfa 90).
Bu baglamda arastirmada calisma grubunu olusturan okulun se¢iminde amagli 6rnekleme

(purposeful sampling) yolu izlenmistir.

Aragtirma Tirkiye’de Manisa ilinin merkez Yunusemre ilgesinde bulunan bir ortaokulun 7.
siifinda 2018-2019 egitim 6gretim yilinda 6grenim goren toplam 30 6grenci ile yiirlitiilmiistiir.
S6z konusu okuldaki subeler igerisinden seckisiz olarak secilen subede yer alan 6grencilerin 14’1
(%46.7) kiz, 16’s1 (%53.3) erkektir. Arastirmaya katilan 6grenciler 12 (%56.7) ile 13 (%43.3) yas
araligindadir. Etik degerler goz oniinde bulundurularak o6grenciler D1, D20,..., D30 olarak

adlandirilmistir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin demografik 6zellikleri Tablo 1’ de verildigi gibidir.
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Tablo 1

Arastirmaya katilan ogrencilere ait demografik ozellikler

Demografik Ozellikler N %
. Kiz 14 46.7
Cinsiyet Erkek 16 53.3
12 ya 17 56.7
Yas 13 zaz 13 433
Ikokul 4 13.3
.o . Ortaokul 5 16.7
Baba Ogrenim Diizeyi Lise 6 20.0
Universite 15 50.0
Memur 14 46.7
Isci 8 26.7
Baba Meslegi Esnaf 5 16.7
Emekli - -
Diger 3 10.0
Ilkokul 3 10.0
.. Ortaokul 4 13.3
Anne Ogrenim Diizeyi .
Lise 13 43.3
Universite 10 33.3
Ev Hanim 16 53.3
Memur 6 20.0
Isci 6 20.0
Anne Meslegi
Esnaf 1 3.3
Emekli - -
Diger 1 3.3
Yiiksek 5 16.7
Gelir Diizeyi
Orta 24 80.0
Toplam 30 100

Tablo 1 incelendiginde Ogrencilerin babalarinin ¢ogunun iiniversite mezunu ve memur olarak
gorev yaptiklari, annelerin ise ¢ogunlukla lise ve liniversite mezunu diizeyinde yogunlastigi ve ev
hanimi olduklar1 gériilmektedir. Ogrencilerinin gelir diizeyinin %80 oraninda orta diizeyde oldugu
ve Ogrencilerinin hicbirinin aile gelir diizeylerinin diisiik diizeyde olarak belirtmedigi

anlasilmaktadir.
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Uygulama Siireci

Calismanin uygulama siireci alt1 haftadir. Bu siirecin baslangicinda 6grencilerin portfolyo
degerlendirme dosyasit uygulamasi icin 7. siif diizeyinde bir 6grenme siireci olusturulmus,
ogrencilerin bu siireci deneyimlemeleri saglanmistir. Deneyimlenen bu siirecin uygulamalarinda
‘Is1igin Madde ile Etkilesimi’ iinitesinde 21. yiizyil becerilerini gelistirmeye yonelik etkinlikler
kullanilmistir. Hazirlanan etkinliklerde, kazanim sinirlamalarinin disina ¢ikmadan, 6grencilerin
cesitli becerilerini kullanabilecekleri durumlarin olusturulmasina, siirece aktif katilmalarina,
deney, gozlem yapma gibi temel siire¢ becerilerini gelistirmelerine olanak saglamasia 6zen
gosterilmistir. Ogrencilerden iinite boyunca portfolyo dosyasi tutmalar1 istenmistir. Oncelikle
portfolyo dosyasi hakkinda 6grencilere bilgiler verilmistir. Ogrencilerin gdziinden portfolyo
uygulamasinin incelenmesi amaglandigi i¢in dosya icerisinde yer alacak etkinlik 6rnekleri, formlar
ve/veya ¢izelgelere karar verilmesinde 6grencilerin siirece aktif olarak katilmasi saglanmistir.
Karar siirecinde dosya igerikleriyle birlikte bireysel olarak hazirlanacagi ve yansitma giicii olacagi
diisiincesiyle dosyada kapak bulunmasmna da karar verilmistir. Ancak dosya kapaklarin
incelenecegi ile ilgili bilgi 6grencilere verilmemis olup 6gretmen kapagin nasil olacagina yonelik
higbir agiklama yapmamistir. Ogrenciler kapaklar1 istedikleri gibi hazirlamalar1 noktasinda serbest
brrakilmislardir. Ogrencilerin portfolyo uygulamasina ve dersin uygulama siirecine yonelik bakis
acilarmin oldugu gibi ortaya koyulmas: amaglandigindan Ogrenciler kapaklar noktasinda
yonlendirilmemislerdir. Portfolyo dosyasina ders esnasinda kullanilan etkinlik yapraklari,
deneyler, hazirlanan proje 6devleri ya da arastirma 6devleri ile ilgili materyallerden istediklerini
koyma noktasinda karar alinmistir. Ancak portfolyo dosyasina koyulan etkinlikler ya da
materyaller ile ilgili yansitma kartlar1 hazirlanmasina ve etkinlikle birlikte sunulmasina karar
verilmistir. Dosyada bulunmasina karar verilen bir diger 6ge ise siire¢ sonunda portfolyo dosyasi
uygulamasina yonelik 6grencilerin degerlendirmelerinin yer aldigir 6z degerlendirme kartlaridir.

Uygulama sonunda portfolyo dosyalar1 6grenciler tarafindan 6gretmenlerine teslim edilmistir.

Ogrenciler ile yapilan uygulamalarin ayrintili siralamasi sdyledir: (1) Dersin baslangicinda birden
cok boliimden olusan etkinlikler etkilesimli tahtadan gorsel olarak acilmis ve etkinliklerin yazili
birer 6rnegi dgrencilere calisma kagidi ve/veya afis seklinde dagitilmistir. (2) Ogrenciler etkinlikler

arasindaki sorularin altinda bos birakilan yerlere kendi diisiincelerini hicbir etki altinda kalmaksizin
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yazmislardir. (3) Ogrenciler kendi fikirlerini ifade ederken ayni zamanda aralarinda tartisabilmeleri
icin de ortam yaratilmistir. (4) Etkinliklerin bitiminde baz1 sorularin net cevaplari olmasina ragmen
bazi sorularin ise net bir cevabinin olmamasinin &grencilerin 0gretmen destegine ihtiyag
duyduklarini gostermistir. Bu baglamda ders 0gretmeni siirece rehberlik etmis ve dgrencilerin
bilgilerini kendilerinin yapilandirmalarin1 saglamistir. (5) Etkinliklerin bitiminde ise konu igerigi
ile ilgili EBA gibi veri tabanlarindan bazi gorsel igeriklere yer verilmis ve ders kitabindaki etkinlik
ve konu degerlendirilmelerinden yararlanilmis ve konu ile ilgili ¢esitli tamamlayict etkinlikler
(6zellikle degerlendirme amaciyla) yapilmistir. (6) Ogrenciler dersin sonunda etkinliklerini (yazili

materyal, tasarim, afis, deney, gozlem, ¢izim vb.) iirlin dosyalarina (portfolyo) yerlestirmislerdir.
Bu siiregte 6 hafta devam eden dersler ile kullanilan etkinlikler Tablo 2’de verildigi gibidir.

Tablo 2

Uygulamalarin ders stireci ve bu siirecte kullanilan etkinlikler
Ders Siireci Kullanilan Etkinlikler

25 Subat- 1 Mart e
(2 ders saati) F(EN)ormula 1 Yarislar1 (hazirlik etkinligi)

04-08 Mart 2019

Yaz Tatili Plam

. Rengarenk Gokkusagim
(4 ders saati) Renkleri Birlestirmeye Ne Dersiniz?
Bukalemun
11-15 Mart 2019 Renkli iffeler
(4 ders saati) B“é’“k Odl.l”“ Yar1§ ma -
Degerlendirme Etkinlikleri (Anlam Coziimleme Tablosu, Tanilayict
Dallanmis Agag
18-22 Mart 2019 Giivenli Yol
(4 ders saati) Bil Bakahm.
Aynalardaki Goriintiiyii Bulalim
25-29 Mart 2019 Dahice Fikir
(4 ders saati) Ger,lg MUh.e ndisler e L .
Degerlendirme Etkinlikleri (Geng Girisimcei, Yapilandirilmisg Grid)
01-05 Nisan 2019 Kus ve Balik
(4 ders saati) Isik ve Annesiyle Keyifli Bir Hafta Sonu
PDO oturumlari: 1.Her Seyin Basi Saglik
08-12 Nisan 2019 2.Bir Rastlantidan Neler Doguyor?
(4 ders saati) 3.Talihsiz Yokolus
4.Tasarla

Tablo 2 incelendiginde yapilan ¢alismada toplamda 19 farkli etkinligin gergeklestirildigi
goriilmektedir. 25 Subat- 1 Mart arasinda 2 ders saati (hazirlik etkinligi) diger haftalar 4 ders saati

ile calisma yiiriitiilmiistiir. Hazirlik haftasi uygulamalara dahil edilmemistir. Ancak bu hafta i¢inde
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hem s6zii edilen hazirlik etkinligi hem de 6grencilere iinitenin nasil islenecegine yonelik rehberlik
calismalar1 yapilmustir. Ogrenciler dersin sonunda etkinliklerini her hafta iiriin dosyalarma

(portfolyo) yerlestirmislerdir.

Veri Toplama Yontemi

Calismada veriler portfolyolar yardimiyla toplanmstir. Ogrencilere uygulama {initesi baslamadan
once portfolyo dosyasi tutacaklarinin bilgisi verilmis ve bu dosyalara iliskin 6rnekler sunularak
gerekli agiklamalar yapilmistir. Durum caligmalarinda yaygin veri toplama araglar1 olarak gozlem
ve goriisme kullanilmasina (Ozan Leylum, Odabasi & Kabakg¢1 Yurdakul, 2017) ragmen giinliikler,
belge inceleme, ¢izime dayali yontemler, dl¢ctimler ve testler, hesaplar, sosyal medya verileri, resmi
istatistikler ve diger sayisal veriler de kullanilmaktadir (Thomas, 2021). S6z konusu durum
calismasinda bu veri toplama araglarindan ¢izime dayali yontem ve dokiiman incelemesi tercih
edilmistir. Veri kaynagi olarak 6grencilerin iinite boyunca hazirladiklar1 portfolyo dosyasi
icerisinde yer alan portfolyo uygulama siirecine iligkin goriislerini yansittiklar1 6z degerlendirme
kartlar1 ve portfolyo dosyalari i¢in hazirladiklar1 kapak gorsel ve igerikleri degerlendirilmistir. Bu
caligsmada kullanilan 6z degerlendirme kartlari; portfolyo dosyalarinin 6grencilerin goziinden nasil
algilandigini belirlemede onlarin diisiincelerini sinirlamamak ve yonlendirmemek adina agik uglu
yapilandirilmamis form (bireysel tercihe yonelik renkli ya da beyaz kagit veya not kagidi)
seklindedir. Oz degerlendirme kartlarinda dgrencilerin goziinden portfolyo dosyast uygulamasi ve
uygulama siirecine yonelik ifadeleri, degerlendirmeleri yer almaktadir. Cizimler, ¢ocuklarin
diisiincelerine (Pridmore & Bendelow, 1995) ve fikirlerine ulagmanin (Bradding & Horstman,
1999) giiclii bir yolu ifade edilmektedir. Cizim teknigi kavramlarla ya da durumlarla ilgili gizli
kalmis diistinceler (Derman & Yaran, 2017) hakkinda detayli veriler elde edilmesinde 6nemlidir.
Cizim; bireyin bir ¢izim yapmasi ve bu ¢izim hakkindaki diisiincelerini metine dokmesini kapsayan
nitel bir veri toplama teknigidir. Bu baglamda ¢alismada 6grencilerin 6z degerlendirme kartlar ile

birlikte dosya kapak cizimleri de veri toplama araci olarak kullanilmastir.

Verilerin Analizi

Calismada portfolyo icerisinde yer alan 68renci 6z degerlendirme kartlar1 ve kapak gorsellerinden

elde edilen nitel verilerin degerlendirilmesinde icerik analizinden yararlanilmistir. Igerik analizi;
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veri toplama islemi ile baslayan kategori ve kod ¢ikarima islemiyle sona eren, verilerin
anlamlandirilmas1 ve sentezlenmesinin arastirmacilar tarafindan gerceklestirildigi bir siiregtir
(McMillan & Schumacher, 2010). Bu siirecte birbirine benzeyen veriler tema ve kategoriler altinda
biitiinlestirilerek diizenlenir ve yorumlanir (Lichtman, 2010). Bu dogrultuda ¢alismada 6ncelikle
portfolyo dosyalarina sirasiyla D1, D2, D3, ... , D30 seklinde kodlar verilmistir. Kodlandirmadan
sonra Ogrencilerin portfolyolar1 genel bir degerlendirmeye tutulmus ve dosyada yer almasi
beklenen genel degerlendirmelere iliskin 6z degerlendirme ifadesi yer almayan 6grenciler (DS, D9,
D20 ve D27 kodlu 6grenciler) tespit edilmistir. Ardindan kategorilerin gecerligine kanit saglamak
amaciyla veriler calismanin yazarlarindan iki uzman arastirmaci tarafindan ayri ayri incelemeler
yapilarak kodlar ¢ikarilmis, kategoriler belirlenmis ve belirli temalar altinda toplanmistir. Verilerin
iceriklerini ortaya koymaya yonelik nitel ¢oziimlemede kodlama birincil islemdir (Punch, 2005).
Arastirmacilarin yapmis olduklar1 kodlamalar karsilagtirilarak hemfikir olunan ve olunmayan
kodlamalar tespit edilmistir. Yapilan inceleme sonucu arastirmacilar ayni goriiste olan kodlamalar
icin ‘goris birligi’ farkli goriislerde olan kodlamalar i¢in ise ‘goriis ayrilig1’ olarak islenerek uyum
diizeyi belirlenmistir. Kodlamanin giivenirligi ‘Giivenirlik = Goriis Birligi+~(Goriis Birligi+Goriis
Ayrilig1)’ formiili kullanilarak hesaplanmistir (Miles & Huberman, 1994). Miles ve Huberman
modeline gére uyum hesaplamasi yapilmis olup sonug¢ 6grenci portfolyo 6z degerlendirme
kartlarinda 0.95 ve kapak gorsel ¢izimlerinde 0.97 olarak bulunmustur. Nitel analize dayali
arastirmalarda %90 ve lizeri ideal gilivenirlik araligi olarak kabul edilmektedir (Miles & Huberman,
1994). Ogrencilerin dosyalarinda yer alan 6z degerlendirme kartlarinin analiz bulgularina yénelik
siklik frekans ve ylizde degerleri tablo ile gosterilmis olup 6grenci 6z degerlendirme kartlarindan

alinan 6grenci goriis ornekleri ile desteklenmistir.

Kapak gorsellerinin igerik analizi siirecinde ise Once tiim arastirmacilar kapak gorsellerini
incelemistir. Cizimler ve yazili ifadeler dikkate alinarak kodlama yapilmistir. Bu kodlar arasindaki
iliskiye bakilarak 6zellikleri en iyi aciklayacak onciil temalar olusturma amaciyla ¢izimler detaylt
olarak incelenmistir. Incelemelere dayali olusan gruplar iizerinde tartisilmis bunlarin bilimsel
etiketlemelerinde arastirma sembolii ve bilgi sembolii gibi Onciil temalar olusturulmasina karar
verilmistir. Ayrica dosya kapak gorsellerinin elle veya bilgisayarla ¢izilmesi/diizenlenmesinin de
ayr1 bir tema olarak degerlendirilmesi planlanmistir. Bu kapsamda kitap, kalem, bilgisayar,
teleskop, mikroskop gibi c¢izimlerin arastirma sembolii; formiiller, geometrik sekiller, fen
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sembolleri, grafik vb. ¢izimlerin bilgi sembolii; deney tiipii, erlenmayer, balon joje, mercek,
miknatis vb. araglarin deney malzemeleri; insan, bitki, mantar, mikroorganizma vb. ¢izimlerin ise
canli figiirleri seklinde ele alinmasina yonelik temalar olusturulmustur. Daha sonra temel alinan
onciil temalar dogrultusunda iki arastirmaci tarafindan tim dosyalar ayrintili ve detayl bir sekilde
yeniden analiz edilmistir. Bulgular sunulurken ise elde edilen kategoriler/kodlar tablolastirilip her
birine ait yiizde (%)-frekans degerleri gosterilmistir. Ogrenci kapak gérseli cizimleri sadece tema
ve kodlar agisindan degerlendirilmis olup &grencilerin kagit kullanimi disinda ¢izim becerisi
gelisimi, kullanilan renkler gibi psikolojik bir ¢ikarimda bulunulmamisgtir. Ayrica dgrencilerin

cizdigi kapak gorsellerinden 6rnekler sunulmustur.

Bulgular

Ogrencilerin Portfolyo Dosyalarina Yonelik Oz Degerlendirme Kartlarina iliskin Bulgular
Ogrencilerin portfolyo dosyasi uygulamalarina yonelik yaptiklar genel degerlendirmelerini igeren
0z degerlendirme kartlarinin analizi sonucu ortaya ¢ikan bulgularin siklik frekans ve yiizde

degerleri Tablo 3’de goriilmektedir. Elde edilen bulgular tablo igerisinde yer alan kategorilere

yonelik 6grenci 6z degerlendirme kartlarindan alinan 6grenci diisiinceleri ile desteklenmistir.

Tablo 3

Ogrencilerin Dosyalarinda Yer alan Oz Degerlendirme Kartlarimn Analiz Bulgularina Yonelik
Siklik Frekans ve Yiizde Degerleri.

Tema Kategori/Kod fr %"
Dosyaya konulan etkinliklere kars1 olumlu disiince 14 15.1
Biitiinciil olarak portfolyoya karst olumlu diisiince 11 11.7
E Uygulama siirecindeki etkinlikleri eglenceli/giizel/iyi bulma 5 5.4
g Portfolyo uygulamasi igeren dersleri eglenceli/giizel/iyi bulma 4 4.3
2 o Biitiinciil olarak portfolyoyu eglenceli/glizel/iyi bulma 4 4.3
Z» Uygulama siirecindeki konuya kars1 olumlu diisiince 3 3.2
R Uygulama siirecindeki laboratuvar calismalarina karsi olumlu diislince 3 3.2
Uygulama siirecinde derse ilginin artmasi 1 1.1
Toplam 45 48.39
g ,, Uygulama siirecindeki etkinliklere karsi olumsuz diistince 9 9.6
55
O ” Siirece yonelik zaman sikintis1 ifade etme 3 3.2
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Biitiinciil olarak portfolyoya karsi olumsuz diisiince 2 2.2
Uygulama siirecinde giinliik tutmaya kars1 olumsuz diistince 1 1.1
Toplam 15 16.13
Toplam 60 64.52
Portfolyo siirecinin konunun anlasilirligini saglamasi 9 9.6
Uygulama siirecindeki etkinliklerin 6nemli goriilmesi 6 6.5
Uygulama siirecindeki etkinliklerin kalicilig1 saglamasi 5 54
=)
[} Uygulama siirecindeki etkinliklerin yararli oldugunu diisiinme 4 4.3
Uygulamada yer alan deneylerin asamalarini ifade etme 1 1.1
Portfolyo uygulamasina yonelik 6n bilgilerini ifade etme 1 1.1
Uygulama siirecindeki konuyu kolay bulma 1 1.1
Toplam 27 29.03
Oz degerlendirme yapmayi saglama 3 3.2
= Tasarim/yaraticilik becerisi kazanma 1 11
(&S]
@ Bilime meraki artirma 1 1.1
Kendini ifade etme becerisi kazanma 1 11
Toplam 6 6.45
Toplam 93 100

f *. Oz degerlendirme kartlarmda yer alan ogrenci goriislerinin siklik frekansidir.  Ciinkii bir dgrenci 6z

degerlendirme kartinda birden fazla temada goriise yer vermis olabilmektedir.

%*: Ogrenci goriislerinin siklik yiizdesidir.
Tablo 3 incelendiginde 6grencilerin portfolyo dosyalarinin 6z degerlendirme kartlarinda yer alan
ifadelerine iliskin verilerin; ‘diisiince’, ‘bilgi’ ve ‘beceri’ olarak ii¢ farkli temada degerlendirildigi
goriilmektedir. Uygulamalar sonrasinda 6grencilerin goziinden portfolyolara iliskin goriislerinin
s6z konusu temalardan en ¢ok diisiince temelli (f=60, %64.4) oldugu anlasilmistir. Diisiince temelli
ifadeler incelendiginde ise olumlu ve olumsuz disiincelerinin yer aldigr ve olumlu diisiince
ifadelerinin daha fazla oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin portfolyolara yonelik olumlu diisiince
ifadelerinden %15.1 siklikla dosyaya koyulan etkinliklere karst olumlu diisiince, %11.7 siklikla
biitlinciil olarak portfolyoya karsi olumlu diisiince, %5.4 siklikla ise uygulama siirecindeki
etkinlikleri eglenceli/giizel/iyi bulmaya yonelik atifla bulunuldugu tespit edilmistir. Uygulamanin
ogrencilerin goziinden yansimasinda en sik rastlanan dosyaya koyulan etkinliklere kars1 olumlu
diisiince ifadesine yonelik goriisiinii D2 kodlu 6grenci ‘Biitiin etkinlikler harikaydi, ¢ok egiticiydi.
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Diiz konu anlatimi yapmak yerine etkinliklerle 6greniyorum ve daha ¢ok aklimda kaliyor ve ne
kadar 6greniyorum diye kendimi test ediyorum ve gelismem i¢in bu harika bir sey.’ seklinde ifade
etmektedir. Ayrica D21 kodlu &grenci uygulama siirecini eglenceli bulma noktasindaki
diisiincelerini ‘Béoyle etkinlikler yapmaya baslayali fen dersi daha eglenceli olmaya basladi.’
seklinde ifade etmistir. Ayrica 6grencilerin 6z degerlendirme kartlarina gore uygulama siirecindeki
laboratuvar calismalarina yonelik olumlu diisiince gelistirdikleri goriilmektedir. D6 bu konudaki
diisiincelerini ‘En ¢ok laboratuvarda isledigimiz dersleri ve etkinlikleri sevdim.’ seklinde ifade

etmektedir.

Ogrencilerin diisiince temas: ile ilgili daha ¢ok (f=45) olumlu diisiince ifadeleri bulunmasina
ragmen bu tema i¢inde olumlu diisiincenin {igte biri kadar (f=15) portfolyo uygulamasi ve igerigine
yonelik olumsuz diisiince ifadesi de yer almaktadir. Olumsuz diisiince ifadeleri incelendiginde ise
ogrencilerin bir kisminin (%9.6 siklikla) uygulama siirecindeki etkinliklere kars1 olumsuz diigiince
ifadesinde bulundugu, bir kisminin (%3.2 siklikla) siirece yonelik zaman sikintis1 ifade ettigi
anlagilmaktadir. Portfolyolarin 6z degerlendirme kartlar1 analiz edildiginde 6grenci diisiincelerinin
en fazla oldugu ikinci tema bilgi temelli (f=27, %29.1) ifadelerden olusmaktadir. Bu ifadelere
bakildiginda ise en sik portfolyo uygulama siirecinin konunun anlasilirligini sagladig (=9, %9.6)
yoniinde goriislerin oldugu tespit edilmistir. Bu goriislerin yani sira 6grencilerin uygulama
stirecindeki etkinlikleri onemli gordiikleri, uygulama siirecindeki etkinliklerin kalicilig1 sagladigi
ve yararll olduguna yonelik goriis belirttikleri dikkat cekici diger bulgular olarak karsimiza
cikmaktadir. Ayrica, 6grencilerin goziinden portfolyo dosyasi uygulamasina yonelik bir diger
dikkat ¢ekici bulgu ise dosyalarinda yer alan 6z degerlendirme kartlarinda en sik diigiince temelli
ifadeler yer alirken en az beceri temelli (=6, %6.5) goriislerin yer almasidir. Beceri temelli
ifadelerden en sik belirtilen (=3, %3.2) 6z degerlendirme yapmay1 saglama goriistidiir. Bunun
disinda s6z konusu temada tasarim/yaraticilik becerisi kazanma, bilime meraki artirma ve kendini
ifade etme becerisi kazanma goriislerinin de yer aldig1 goriilmektedir. D26 kodlu &grencinin
gozlinden bu konunun yansimasi ‘Bu dosya hem egitimimizi hem de kisiligimizi iyi yonde
etkileyecek. Fen dersine olan ilgi ve bilime olan merakimiz artacak diye diistiniiyorum.’

seklindedir.
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Ogrencilerin Portfolyo Dosyalarindaki Kapak Gérsellerine iliskin Bulgular

Bu boliimde 6grencilerin portfolyo dosyalarinin kapak gorselleri incelenmis ve bulgular tablo
seklinde sunularak 6grenci kapak cizimlerinden &rneklere yer verilmistir. Ogrencilerin portfolyo
dosyalarinda kullandiklar1 kapak gorsellerine iliskin frekans ve yiizde degerleri Tablo 4’te

goriilmektedir.

Tablo 4

Ogrencilerin Portfolyo Dosyalarindaki Kapak Gorsellerine Iliskin Frekans ve Yiizde Degerleri.

© ©
E Kategori/Kod f* o> E, Kategori/Kod f* o>
- - Fene iligskin kavramlar
g Ust Boliim 5 21 (Karisimlar, DNA vb.) 6 2:5
£ OrtaBolim 5 21 Atom modelleri 4 17
2 Alt Bolim - - Dna modeli 3 13
- =
20 Genel 20 8.3 £ Geometrik sekiller 3 13
M £
Toplam 30 125 .ﬁ Formiiller(Fe304, V=p/t vb.) 2 0.8
o0
. Elle ¢gizim 25 105 = Geri doniisiim simgesi 1 0.4
i Resim/¢izim yok 10 4.2 Grafik 1 0.4
£ o .
] Bilgisayar diizeni 7 29 Yildiz 1 04
S,
Toplam 42 17.6 Toplam 21 8.8
380 Unite ierigine yonelik ¢izim 10 4.2 Kitap 3 1.3
B
S . .
E U“mte' d¥§1‘/d1ger fen konularma 70 293 Not kagidr 3 13
= yonelik ¢izim
=
= Toplam 80 335 .=  Robotik 3 13
%]
Erlenmayer 6 25 E Kalem 2 0.8
_ Balon joje 5 21 g Golik 2 08
& Kimyasal malzeme 5 21 = o
§ Deney tiipii 4 17 E Hesap makinesi 1 04
g Z Telesko 1 0.4
S Ampul 3 13 & P
= < Mikrosko 1 04
> Alev 2 08 P
§ Volkan 1 04 Uydu 1 04
Mercek 1 04 Kulaklik 1 0.4
Miknatis 1 04 Bilgisayar 1 0.4

423



Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi e-ISSN:2146-5983  Yil: 2021 Say1: 60 Sayfa: 408-440

Toplam 28 11.7 Toplam 19 79
Hvayva{l(ba}ykus, civeiv, ahtapot, 4 17 Kalp 3 13
. ugur bocegi vb.)
St
%] e . g e
= Bitki(yesil yaprakli bitkiler, papatya 3 13 5 Anahtar 1 04
oo Vb) 2
= insan 3 13 &  Balon 1 04
=
S Mikroorganizmalar 2 08 Kahve 1 0.4
Mantar 1 04
Toplam 13 55 Toplam 6 23
Genel Toplam 239 100

f*: Ogrenci portfolyo kapaklarinin ¢izim 6zelliklerinin siklik frekansidir. Ciinkii 6grenciler birden fazla ¢izim 6zelligi
belirtmis olabilir.
%": Ogrenci ¢izim 6zelliklerinin siklik yiizdesidir.

Tablo 4’te yer aldigi gibi 6grencilerin portfolyo dosyalarinda kullandiklar1 kapak gorsellerine
iligkin ¢izimler 8 farkli temaya gore incelenmistir. Kapak gorsellerinin ¢izim sekillerine ait verilere
bakildiginda 6grencilerin ¢izimlerinin yapilma bicimi bakimindan farklilagtigi goriilmektedir.
Ogrencilerin dosya kapaklarinda kullanilan ¢izimlerde kigidin daha ¢ok genelinin kullanildig
anlagilmistir. Bunun aksine Ogrencilerin kapak c¢izimlerinde kullandiklar1 kagidin sadece alt
boliimiini hi¢ kullanmadiklar dikkat ¢ekmektedir. Ayrica 6grencilerin portfolyo dosyalarindaki
kapak gorsellerinde kullandiklar1 bu ¢izim sekilleri incelendiginde, en ¢ok elle ¢izime (f=25) yer
verdikleri anlagilmistir. Ogrencilerin kapak gorsellerinde iiniteye iliskin ¢izimleri incelendiginde
cogunlukla tinite disinda yer alan fen konularina yonelik ¢izimlerin yer aldigi goriilmektedir.
Ogrenciler portfolyo uygulamasini sadece inite ile degil tiim fen konulariyla biitiinlestirmektedir.
Ogrenciler ¢izimlerinde en sik fen sembollerinin vazgegilmez materyalleri olmasi yoniindeki
diislincelerinin yansimasi olarak deney malzemeleri (f=28, %11.7) gorsellerini kullanmiglardir.
Ogrencilerin ¢izimlerinde kullandiklar1 deney malzemeleri ele alindiginda, en fazla kullanilanin
erlenmayer (f=6, %2.5) oldugu goriilirken balon joje (f=5) ve kimyasal malzeme (f=5) ¢izimlerinin
de kullanildig1 goriilmektedir. Bununla beraber deney tiipii, ampul, alev, volkan, mercek ve
miknatis ¢izimlerinin de kapak gorsellerinde yer aldig: tespit edilmistir. Tablo 2’de gortldiigi
iizere Ogrencilerin, cizimlerinde cok sayida bilgi sembolii (=21, %8.8) kullandiklar1 tespit
edilmistir. Buna goére Ogrencilerin dosyalarinda yer verdikleri kapak gorsellerine iliskin
kullandiklar1 bilgi sembollerinden karigimlar, DNA gibi kelimelerle en sik fene iligkin kavram

isimlerinin (f=6, %2.5) yer aldig1 anlasilmaktadir. Bununla birlikte atom modeli ve DNA modeli
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gibi fene iliskin modeller goriiliirken geometrik sekiller ve formiiller gibi matematiksel sembollerin
de kullanildig1 dikkat cekmektedir. Ogrencilerin ¢izimlerindeki arastirma sembolleri (=19, %7.9)
gdz Oniine alindiginda ise %1.3 siklikla kitap, not kagidi ve robotik sekillerin kullanildig:
goriilmektedir. Bu sembollerin ¢izimleri 6grencilerin en ¢ok kullandigi arastirma sembolii olarak
yer alirken %0.8’lik oranlarla kalem ve gozlilk sembollerinin de kullanildig1 tespit edilmistir.
Ayrica kapak gorsellerinde hesap makinesi, teleskop, mikroskop, uydu, kulaklik ve bilgisayar
cizimlerine de rastlamlmstir. Ogrencilerin arastirma sembolii olarak temalastirilan ¢izimlerinin
kod g¢esitliligi bakimindan yogun oldugu gozlenmekte diger cizimlerde bu kadar cesitlilige
rastlanilmamas1 dikkat cekici bir bulgu olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Ayrica 6grencilerin
portfolyolarinin kapak gorsellerinde ¢okga canli figiir (f=13, %5.5) kullandiklar1 goriilmektedir.
Bunlar incelendiginde ise en sik hayvan figiirlerine (baykus, civciv, ahtapot, ugur bocegi, solucan
vb.) yer verdikleri bunu %1.3 ’lik siklikla insan ve bitki figiirlerine iliskin ¢izimlerin takip ettigi
anlagilmaktadir. Ayrica 6grencilerin mikroorganizmalara ve mantar ¢izimlerine de yer verdikleri
tespit edilmistir. Ogrencilerin ¢izimlerindeki diger semboller (f=6, %2.5) gdz oniine alindiginda

ise sevgi gostergesi olan kalp (f=3, %1.3) gorsellerine rastlanilmistir.

Portfolyo dosyalarindaki kapak gorsellerine iliskin 6grencilerin ¢izimlerinden 6rnekler Sekil 1, 2

ve 3’te sunulmus, bu ¢izimlere iliskin agiklamalar verilmistir.
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Sekil 1. D5 dgrencisinin portfolyo dosyasi kapak gorseli

Sekil 2. D4 6grencisinin portfolyo dosyast kapak gorseli
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Sekil  1'de D5 kodlu
dgrencinin portfolvo dosvas:
kapak girselinde gozhik,
ampul, alev kullandig wve
canli figiirleri olarak insan
cizdigi goriilmektedir. Diger
vandan 15 bilg
sembollerinden  geometrk
sekaller  wve formiillere
rastlanmaktadir. Ancak
darenci tarafindan herhangi
bir renklendirme
vapilmadig: gézlenmektedir.

Sekil 2'ye gore D4 kodlu
ogrencinin kapak ¢izim
gorseli incelendiginde
dersin adi odakl bir
temanin yer aldig dikkat
¢cekmektedir. Ayrica deney
malzemelerinden balon
joje, deney tipu,
erlenmayer ve kimyasal
malzemelerin oldugu,
bunlarin renklendirildigi
gorilmektedir.
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E Sekil 3 incelendiginde ise
D2 kodlu 6grencinin kapak

,, gorseli ciziminde; hayvan
]{ figiirlerin vogunlukta

oldugu, ©bunlardan 1ise
% ' ahtapot, wugur bodceg:,

solucan gibi sembollerin
ver aldig1 gorilmektedir.

. Avrica ¢izimde deney
malzemelerinden
N . erlenmayer, deney tiipii ve
o7 kimvasal malzemenin
‘ " oldugu goriilmektedir.
Bununla birlikte bu
dosvada aragtirma
: semboller1 olarak kalem,
N ' not kagidi, gozlik gibi
— e cizimlere de rastlanilmistir.
—y | N
— P o S e B

Sekil 3. D2 6grencisinin portfolyo dosyasi kapak gorseli

Ogrenci cizimleri incelendiginde fen bilimleri dersinin igerisinde kullanilan deneysel siire¢ ve
deney malzemeleri ile biitlinlestirildigi ve fen dersi ile ayrilmaz bir biitiin olan laboratuvarlarin
eglenceli bir gorselle vurgulandig1 (6rnegin Sekil 2, Sekil 3), elementler, formiiller, semboller,
atom modelleri gibi noktalara deginildigi (6rnegin Sekil 1) ya da mikro diinyadan makro diinyaya
kadar ¢esitli canli-hayvan ¢izimleri yaninda bazi 6grencilerin dosya gorsellerine farkli yaratici

isimler (kiiciik fen isleri, bilirin kaleminden vb. gibi) (6rnegin Sekil 3) verdikleri goriilmektedir.

Sonug¢ ve Tartisma

Calismadan elde edilen bulgulara gore portfolyo uygulamasina yonelik dgrencilerin biiyiik bir
cogunlugunun olumlu diisiinceye sahip oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte 6grenciler siirece
yonelik cok sayida bilgi kazanimindan séz etmislerdir. Ayrica kendi ifadeleriyle portfolyo
uygulamasi 6grencilerin bilime olan meraklarini arttirmis, 6z degerlendirme yapabilmelerine ve

kendilerini farkl1 bir yol ile ifade edebilmelerine imkan saglanmistir. Bununla birlikte belki de en
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onemli sonu¢ beceri gelisimlerine yonelik grencilerin dosya yansitmalaridir. Ogrencilerin
portfolyo dosyas1 uygulamasinin 21. ylizyilin nemli becerilerinden biri olan tasarlama becerisi ve
her bireyin sahip olmasi beklenen kendini ifade etme becerisini gelistirdigine yonelik goriis
bildikleri goriilmektedir. Benzer sekilde Aydin ve Kocalar (2014) calismasinda; 6grencilerin
portfolyo hazirlama siirecinde basarilarinin ve derse ilgilerinin arttii, diisiinme becerilerinin
gelistigi ve bireysel gelisimlerine katki sagladig1 goriisiinde olduklarini ifade etmektedir. Alan
yazinda portfolyo kullaniminin 6grenilenlerin kaliciligini saglamada faydali olacagi goriisiini
destekleyen arastirmalar yer almaktadir (Birgin, 2008; Giiven & Aydogdu, 2009; Mihladiz, 2007;
Turan & Sakiz, 2014). Crutchfield (2004) portfolyo degerlendirme uygulamasinda 6grencilerin
kendilerine giivenlerinin gelistigi yoniinde bulgular elde etmistir. Calismada elde edilen bulgulara
benzer olarak portfolyo degerlendirmesinin fen dersine karsi motivasyonu ve diigiinceyi olumlu
yonde etkiledigi ifade edilmektedir (Bedir, Polat & Sakaci, 2009). Bu ¢alisma ile benzer bulgulara
sahip bir bagka arastirmada dgretmenlerin de portfolyo yonteminin ¢ok fazla zaman kaybina neden
oldugunu belirttikleri goriilmektedir (Baki & Birgin, 2004). Ayrica ¢alismanin bir diger bulgusu
ile benzer olarak portfolyo uygulamalarinin bireylerin iletisim becerisi kazanmalarina olanak
sagladigr belirtilmigtir (Kutlu, Dogan & Karakaya, 2014). McDonald (2012) portfolyolarin
bireyleri kendini ifade etmeye tesvik ettigini, 6grenme seviyesini ve Ozsaygiyr gelistirdigini
belirtmektedir. Bu ¢aligmada da 6grenciler portfolyo dosyalariyla kendilerini ifade etme becerisi
kazandiklarim1 sOylemektedirler. Bunun daha c¢ok siire¢ icerisinde 6grencinin aktif olmasi,
caligmalarin1 amagl olarak bu dosyada toplarken 6gretmen ve arkadaslariyla etkilesim halinde
olmasi, her etkinlige yonelik yansitma kartlar1 hazirlamasi ve siirecin sonunda dosyanin biitiiniinii
kendi istedigi bicimde degerlendirme sansina sahip olmasi ile iligkili oldugu diisiiniilmektedir.
Calismanin bir diger sonucu olarak uygulama siireci ile ilgili merak duygusu gelisimine vurgu
yapan Ogrencilerin olmast fen egitiminin c¢ocugun merak duygusu iizerine yogunlagmasi,
Ogrenmenin-sorgulamanin-arastirmanin baslamasi icin merak duygusunun olmasi gerektigi ve tiim
onemli kesiflerin merak duygusu ile gerceklestigi gercegini hatirlatmaktadir. Bu baglamda
uygulamalarin kiiciik bir ¢ikti gibi goriinse de her bir ayrintinin degerlendirilmesi gerektigi ve
ogrencilerin bilimsel gelisim ¢iktilar1 agisindan 6nemli oldugu sdylenebilir. Yapilan caligmada
ogrencilerin goziinden portfolyo dosyast uygulamasinin; egitim siirecine yonelik olumlu diisiince,

motivasyon ve derse ilgiyi saglamada etkili oldugu, dersleri eglenceli kilmanin yaninda 6grenme
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siirecine hakim olarak farkindalik i¢cinde bu siireci yiirlitmeyi sagladigi sonucuna varilmstir.
Ogrenciler edindikleri bilgilerin yaninda gelistirdikleri becerileri de fark etmektedirler. Sonuglar
0z degerlendirme kartlarin1 hazirlarken 6grencilerin kendilerini daha rahat ifade edebildiklerini
gostermekte bu yolla da 6z degerlendirme kartlarinin 6grencilerin kendini ifade etme becerilerini
gelistirmelerinde etkili oldugunu ortaya koymustur. Portfolyo dosyasi uygulamasi ve 06z
degerlendirme kartlarinin egitim siirecinde kullanimi, hem bireysel noktada hem de egitimcilerin
ogrenci gelisimi ve egitimsel siirece bakis acilarinin onlarin géziinden anlasilmasi noktasindaki

sonuclariyla ¢alismanin 6nemini artirmistir.

Calismada portfolyo dosyalarinin kapaklarina yonelik 6grenci ¢izimlerinde en ¢ok fen bilimleri
dersi ve igerdigi konularla ilgili kavram, formiil, olgu ve olaylarin yansitildigi goriilmektedir.
Bunun en 6nemli sebebinin 6grencinin deneyimledigi durumlari ¢izimine yansitmasi, konu alani
izlenimini betimlemesi oldugu diisiiniilmektedir. Cilinkii 6grencilerin ¢ogu kez kelimelerle ifade
etmekte zorlandiklari olgu ve olaylart ¢izimlerle kolayca ifade edebildiklerini bilmekteyiz.
Calismada portfolyo uygulamasinin 6grencilerin géziinden yansimasi kapak gorselli ¢izimleri
bakimindan degerlendirildiginde; deney malzemeleri, bilgi sembolleri, arastirma sembolleri, canli
figiirleri ve diger temasinda yer alan g¢izimlerle yansitildign goriilmektedir. Ogrencilerin
cizimlerindeki obje sayisinin fazlaligi da uygulama siirecine iliskin verdikleri tepkinin onlarin
goziinden bir yansimasi olarak goriilebilir. Bu baglamda ¢izimde kavramlar temsil etme, bu bilim
alanlarindaki uzmanligin 6nemli bir bileseni (Cooper, Stieff & DeSutter, 2017) olarak ifade
edilmektedir. Chang, Lin, Lee, Lee, Lin, Tan ve Tsai (2020) fen egitiminde c¢izim yoluyla
degerlendirmenin diger yontemler ile kolayca Olciilemeyen yonleri ortaya ¢ikarabildigini, fen
konularinin 6zelliklerini yansittigini ve 6grencilerin 6grenmelerine yonelik fikirlerini teshis etmek
icin bigimlendirici bir degerlendirme yaklasimi oldugunu vurgulamaktadir. 21. yilizyilda
ogrencilerin siklikla goriintiller ya da gorsellestirmeler agisindan zengin ortamlara daha fazla
maruz kalmalar1 ve bu ortamlarla ilgili olmalar1 nedeniyle ¢ogunun gorsel diisiiniirler olabilecegi
diistintilmektedir (Zhang & Linn, 2011). Bu baglamda bilimde 6grenme i¢in ¢izim yapmanin énemi
ogrencilerin  bilgi entegrasyonlarmin ¢izim aktiviteleri ile ortaya ¢ikarilabilecegi ile
vurgulanmaktadir (Ainsworth, Prain & Tytler, 2011). Fiorella ve Zhang (2018) ¢izimin 6grenmeyi
desteklemek i¢in yararli bir yontem olabilecegini ifade etmektedir. Alan yazinda ¢izimlerin
ogrencilere kisisel fikirlerini (Ehrlén, 2009) ve duygularini (Xiao & Carless, 2013) paylagmalarina
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izin verdigi kabul edilmektedir. Ayrica c¢izimlerin O6g8rencilerin kendi 6grenmelerine iliskin
gortislerinin ortaya ¢ikarilmasi ve izlenmesi i¢in kullanilabilecegi one siiriilmektedir (Hsieh & Tsai,
2018; Ligorio, Schwartz, D’Aprile & Philhour, 2017). Yani egitim alaninda 6grencilerin ¢izimleri
fikirlerini, duygularin1 ve kendi 6grenme siireclerini tasarlama sekillerini temsil etme noktasinda
oldukca 6nemli goriilmektedir. Bu dogrultuda calismada 6grencilerin portfolyo uygulamasi ve
kendi 6grenmelerine yonelik goriisleri ¢izimler ile degerlendirilmistir. Cizimlerinde 6grencilerin
bu siirecte ortaya koyduklar iiriinler oldugu diisiiniilmektedir. Hatta kapak gorsellerini olugturma
noktasinda dgrencilerin bireysel olarak bu inisiyatifi kullanmalarinin ¢izimlerinde fen dersine ve
portfolyo uygulamasina yonelik imge ve goriislerini 6zgiince sergilediklerini ortaya koymaktadir.
Bu durumda uygulama siirecinde 6grencilerin kurduklar1 bilgi entegrasyonlarinin, 6grenmelerinin,
uygulamaya yonelik duygularinin ve diisiincelerinin onlarin géziinden portfolyo yansimasi olarak
kapak gorsel ¢izimi yapma ya da yapmama, ¢izimlerin kategorileri, sayilari, temsil ettikleri farkli
alanlarin fazlalig: ile iliskili oldugu anlasilmaktadir. Yapilan ¢alisma, 68renci ¢izimlerinde yer
alan malzeme, sembol ve figiirlerin (Tablo 4) cesitliligi ve sayist goz Oniine alindiginda,
ogrencilerin portfolyo uygulamasina ve kendi 6grenmelerine yonelik goriis, fikir ve duygularini
ifade etmede etkili oldugunu ortaya koymustur. Oz degerlendirme kartlarinin incelenmesi
sonucunda olumlu diisiinceye sahip Ogrencilerin (D2 kodlu 6grenci) kapak gorsellerinde de
cesitliligin arttig1 goriilmektedir. Bu noktada egitim siireglerinde ¢izimlerin kullanilmasinin
ogrencilerin bilgi entegrasyonlarini, goriis ve diislincelerini belirlemedeki ©nemini ortaya

koymaktadir.

Arastirmanin 6nemli sonuglarindan biri de 6grencilerin portfolyo uygulamasina yonelik basta 6z
degerlendirme yapma olmak {izere kendini ifade etme dahil bazi beceriler edindikleri yoniinde
goriis belirtmeleridir. Ebil, Salleh ve Shahrill (2020) 6grencilerin 6grenme deneyimlerini ifade
etmelerini saglamak icin portfolyo uygulamasini kullandiklar1 calismalarinda 6grencilerin
portfolyo uygulamasindaki 6z degerlendirmelerinde bu uygulamanin onlar1 6grenme siiregleri i¢in
daha fazla sorumluluk almaya ve 0grenmeye tesvik ettigini tespit etmistir. Bir¢cok aragtirmaci
tarafindan yapilan calismada portfolyo dosyalarmin 6grencilerin performansini arttirdiglr ve
geleneksel yontemlere gore daha etkili oldugu vurgulanmaktadir (Micklo, 1997; Norman, 1998;
Slater, Ryan & Samson, 1997). Lee (2017) tarafindan, geleneksel degerlendirme big¢imleri ve
standart testlerden tiiretilenler arasindaki tutarsizligin, bilim insanlarini alternatifleri kesfetmeye
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ittigi ifade edilmektedir. Bu baglamda standart testlere uygulanabilir bir alternatif olarak kabul
edilen portfolyo degerlendirmesinin (Moya & O'Malley, 1994), 6gretim ve degerlendirme silirecine
aktif olarak katilmaya imkan vermesi dolayis1 ile Ogrenmelerinin kontroliinii ellerine
alabileceklerini fark eden 6grenciler tarafindan daha yaygin olarak kabul edildigi (Reardon, 2017)
goriilmektedir. Bu degerlendirmenin bir baska 6nemi de, 6grencilerin kendilerini degerlendirdikten
sonra kendi 6grenme tarzlarini anlayabilmeleridir; daha sonra onu gelistirmeye ve 6grenmelerinde
bagimsizlik kazanmaya calismaktadirlar (Gibbs, 1997). Tim sonuclar degerlendirildiginde
ogrencilerin portfolyo dosyalar1 ile 6grenme siirecinde sorumluluk alarak katilim sagladiklari,
etkinlikler ve Ogretim siirecine yonelik olumlu diisiince gelistirdikleri ve 6z degerlendirme
yapabilme noktasinda gelisim gosterdikleri goriilmektedir. Bu durumda 6zellikle uygulamali
etkinlikleri iceren fen derslerinde 6grenci gelisiminin incelenebilmesi ve gozlemlenebilmesi

amaciyla portfolyo dosyalarimin kullaniminin yayginlastirilmasi gerektigi diistiniilmektedir.

Oneriler

Calismada yer alan katilimci 6grencilerin portfolyo uygulamasma yonelik ¢ogunlukla olumlu
diisiinceye sahip olduklar1 goriilmektedir. Yapilandirmaci yaklasimin mihenk tasi otantik
degerlendirmedir ve Ogrenci lrilinlerini incelemeyi hedef alan portfolyolarin kullanilmasi
ogrencilerin derslere yonelik de olumlu diisiince gelistirmeleri lizerinde faydali olmaktadir. Bu
dogrultuda s6z konusu dosyalarin ilkdgretimin O6zellikle ikinci kademesinde fen derslerinde
kullanilmast ve bu dogrultuda hizmet igindeki 6gretmenlere kullaniminin yayginlastirilmasina
yonelik egitimler verilmesi Onerilmektedir. Milli Egitim Bakanligi’min (2021) 2023 vizyonu
icerisinde portfolyolara yonelik “Erken c¢ocukluk doneminden baslanarak iist ogrenim
kademelerinde de devam edecek sekilde c¢ocuklarin tim gelisim alanlarinin izlenmesi,
degerlendirilmesi ve iyilestirilmesine yonelik e-portfolyo ¢cocuga ait verilerin korunmasi esasiyla
olusturulacaktir” 6lgme ve degerlendirme hedefi yer almaktadir. Bu baglamda egitimin her
kademesinde ve oOzellikle de wuygulayicilar olarak Ogretmenlerle portfolyo/e-portfolyo

uygulamalarina yonelik ¢alismalar yapilmasi dnerilmektedir.

Katilimer 6grencilerin portfolyo uygulamasinin 6grenmeleri tizerinde, bilginin kaliciligini artirdigi

goriisiinde olduklar1 goriilmektedir. Dolayisiyla ortaokul diizeyinde portfolyo uygulamalarinin
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kullanilmas1 ve 6grenmede kalicilik {izerine etkilerin anlasilirligi icin uzun siiregli kalicilik testleri

iceren ¢alismalar yapilmasi onerilebilir.

Calismada Ogrencilerin portfolyo uygulamasi ile bazi beceriler edindikleri ve bu gelisimi
gozlemleyebildikleri yoniinde goriis belirttikleri goriilmektedir. 21. yiizyil egitim sisteminde
bilginin 6grenilmesinden ¢ok bilgiye ulasma yollari, 21. yiizyil becerileri ve yasam becerilerinin
ogrenilmesi daha fazla énem kazanmistir. Ogrencilerin beceri gelisimleri zaman igerisinde ve
uygulamalar yoluyla gozlemlenebilmektedir. Bu nedenle 6gretim siireci boyunca 6grencilerin
beceri gelisim diizeylerinin tespit edilmesi siire¢ degerlendirmenin ¢esitli boyutlarla ele alindigi
portfolyo ile gergeklestirilmesi daha giivenilir ve gegerli bulgular elde edilmesine imkan
saglayacaktir. Bu sebeple 6grencilerin beceri gelisimlerinin gozlemlenmesinde portfolyo kullanimi1
faydali olacaktir. Bu dogrultuda farkli becerilerin gelisiminin izlenmesi odakli portfolyo uygulama

caligmalarinin yapilmasi onerilmektedir.

Calismada 6grencilerin portfolyo uygulamasina yonelik bakis acilarini ortaya koymada yardimei
bir ara¢ olarak kullanilan ¢izimlerin sonuglar1 dikkate alindiginda ayrica diger yontemler ile
kolayca 6l¢iilemeyen yonleri ortaya ¢ikarma, fen konularinin 6zelliklerini yansitma ve 6grencilerin
kazanimlarina yonelik fikirlerini teshis etmedeki ciktilar1 degerlendirildiginde, cizimlerin fen

Ogretimine yonelik tutum, diislince, goriis ve algi ¢alismalarinda kullanilmasi onerilebilir.
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Extended Abstract

Purpose:

Portfolios, used in education since the 1980s, became widespread throughout the world, especially
from primary to higher education, during the 1990s. It was used to monitor and determine student
development and especially student achievement. The ability to evaluate skill acquisitions makes
them one of the most valuable tools for science lessons. With this method, students can reflect more

of what they have learned, take more enthusiastic steps to work, contribute to their lifelong
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learning, and increase their performance in the classroom. It also allows the student to evaluate
their own studies, individual performance and observe their progress / development. This is the
most appropriate way for the student and the teacher to decide together what will be included in
these files according their gains and limitations. Thus, a self-evaluation process starts for the
students to see to what extent they fulfill the determined goals and their self-regulated learning is
supported. In this context, the most important benefit is to support students to make decisions about
their learning by asking them to reflect their own performance, to take responsibility in setting
goals, and to encourage more participation. Based on this, this study aim is to examine the opinions
of 7th grade students on the use of portfolio application, through self-evaluation cards and cover

images.
Results:

Students' views on portfolio application were determined by examining the self-evaluation cards
and cover images. The data regarding the expressions used by the 7th grade students in their
portfolio files were evaluated in three different themes as 'attitude’, 'knowledge' and 'skill'. After
the applications, it is seen that the opinions of the students about portfolios are mostly based on
attitude (frequency (f) = 60, 64.4%). Although there are mostly positive attitude statements (f = 45)
about the theme of ‘attitude’, one-third of the positive attitude (f = 15) includes also negative
attitude statement towards portfolio application and content. When self-evaluation cards are
analysed, the second theme with the most student views consists of information-based statements
(fF=27, 29.1%). In addition, skill-based opinions (f = 6, 6.5%) are included in the third theme for
the application of portfolio file from the students perspective. The drawings of the cover images
were analysed according to 6 different themes. It was observed that students mostly used hand
drawing (f = 25) and images of experimental materials (f = 28, 11.7%), such as Erlenmeyer,
balloon gauge, chemical material, test tube, light bulb, flame, volcano, lens and magnets as a
reflection of their thoughts that science symbols are indispensable materials, in their drawings. The
students also used information symbols (f = 21, 8.8%) such as many mixtures, words such as DNA,
concept names related to science, models related to science such as atomic model and DNA model,
mathematical symbols such as geometric shapes and formulas. Apart from these, it was observed

that research symbols (f = 19, 7.9%) such as books, notepapers, pens, glasses, robotic shapes,
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calculator, telescope, microscope, satellite, headset and computer were used. In addition, it was
understood that the students mostly used animal figures (owl, chick, octopus, ladybug, worm, etc.)
and living figures such as human, plant microorganisms and fungi (f = 13, 5.5%) in the cover
images of their portfolios.

Discussion:

Portfolio application has increased students' curiosity to science, allowing them to make self-
evaluation and express themselves in a different way. However, perhaps the most important
outcome is students' file projections for skill development. The students stated that the portfolio
file application developed the design skill, which is one of the important skills of the 21st century,
and the self-expression skill that each individual is expected to have. This is mostly related to the
fact that the student is active in the process, interacts with teachers and friends while collecting
their studies in this file, prepares reflection cards for each activity, and has the opportunity to
evaluate the whole file at the end of the process. Another result of the study is the development of
curiosity thanks to the application process. It is necessary to have a sense of curiosity for learning-
questioning-research to begin, and all important discoveries are realized with a sense of curiosity.
It is seen that the students’ drawings for the covers of the portfolio files mostly reflect the concepts,
formulas, facts and events related to the science lesson and the subjects it contains. The most
important reason for this is thought to be the reflection of the situations experienced by the student
on her/his drawing and the description of the subject area impression. Because we know that
students can easily express the facts and events with drawings, which they often have difficulty
expressing in words. In other words, students' drawings are considered very important in terms of
representing their ideas, emotions and the way they design their own learning processes. That
means that the integration of knowledge, learning, feelings and attitudes of the students during the
application process are related to whether or not to make cover visuals as a reflection of the
portfolio, the categories and numbers of the drawings, and the excess of the different areas they
represent. One of the important results of the study is that the students stated that they have acquired
some skills, including self-expression, especially self-evaluation, regarding portfolio application.
In the study conducted by many researchers, it is emphasized that portfolio files increase the

performance of students and are more useful than traditional methods. Portfolio evaluation seems
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to be more widely accepted by students who realize that they can take control of their learning, as
it allows them to participate actively in the teaching and evaluation process. When all the results
are evaluated, it is seen that the students participate in the learning process by taking responsibility
with their portfolio files, develop a positive attitude towards the activities and the teaching process,
show improvement in self-evaluation. In this case, the use of portfolio files should be widespread
in order to examine and observe student development, especially in science lessons, that include

applied activities.

ETIiK BEYAN: “Ogrencilerin Goziinden Portfolyo Uygulamasi: Oz Degerlendirme ve Dosya
Kapak Gorseli Analizi” baglikli ¢calismanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alint1 kurallarina
uyulmus; toplanan veriler lizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamistir ve veriler toplanmadan 6nce
Manisa Celal Bayar Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yaym Etik
Kurulu ’ndan 26.10.2018 tarih ve 2018/06 sayili etik izin alinmistir. Karsilasilacak tiim etik
ihlallerde “Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi Yaym Kurulunun” higbir
sorumlulugunun olmadigi, tiim sorumlulugun Sorumlu Yazara ait oldugu ve bu caligmanin
herhangi bagka bir akademik yayin ortamina degerlendirme i¢in génderilmemis oldugunu taahhiit

ederim.
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