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Ozet

Glndmizde hizh bilgi artisina ve teknolojideki gelisimlere paralel olarak, bireyden beklenen
Ozelliklerde de dedisimler meydana gelmistir. Yazili ve yazili olmayan, blyik gesitlilik gosteren
formatlardaki mesajlara ulasma, bunlari ¢oziimleme, dederlendirme ve iletme yetenedi olarak
tanimlanan medya okuryazarlidinin 21. ylizyll bireyinden beklenen becerilerden birisi oldugunu
sdylemek olanaklidir. Bu baglamda bu calismanin amac Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi
Bolimii (BOTE) égrencilerinin medya okuryazarlik diizeylerini belirlemek ve cesitli degiskenlere gére
medya okuryazarliklarini incelemektir. Arastirma, nicel veri toplama yodntemlerinin kullanildigi
tarama modelinde gergeklestirilmistir. Arastirmaya alti farkl codrafi bolgedeki alti Universitenin
BOTE Bélimlerinde &grenim gdren 688 6drenci katilmistir. Veri toplama araci olarak “Medya
Okuryazarhigi Diizey Belirleme Olgegi” kullanilmistir. Yapilan analizler sonucunda BOTE bdlimii
ogrencilerinin medya okuryazarlik diizeylerinin orta diizeyde oldugu belirlenmistir. Arastirmada
dgrencilerin medya okuryazarlik diizeylerinin; Universitelerine, siniflarina, Internet erisim olanadi
olup olmamasina, internette gecirdikleri zaman degiskenine, interneti kullanma amaclarina gére
anlaml bir farklik gosterdigi sonuclarina ulasiimistir. Elde edilen bulgulara dayal olarak 6grencilerin
Interneti egitsel amacgh daha gok kullanabilmeleri icin etkinlikler diizenlenmesi gerektigi, farkl
alanlarda, fakiilte ve yiiksekokul diizeyinde de benzer arastirmalarin tekrarlanmasi gerektigi, BOTE
Bolimi Ogretim programlarina medya okuryazarlidi ile ilgili dersler eklenmesi gerektigi gibi
Onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Soézciikler: Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Bélimi; medya; medya
okuryazarligi.

Abstract

Individuals doing research and analysis, thinking critically and constructing information via
interpretation could be said to have the qualifications expected from the 21% century human in this
rapidly developing world of information. In this respect the present study aimed at determining
CEIT students’ levels of media literacy and to examine their media literacy with respect to certain
variables. Within the scope of the study survey model was used. The study employed a total of 688
CEIT students from six different universities chosen on the basis of random sampling method. In
order to examine the participants’ levels of media literacy, the “Media Literacy Scale” was used.
The results of the study revealed that the students attending the department of CEIT had an
average level of media literacy. The results of the present study demonstrated that the
participating students’ levels of media literacy differed with respect to their university, class-grade,
their availability of Internet access, the time they spent on the Internet and some of their Internet
use purposes. In addition, it was also seen that the students’ levels of media literacy did not differ
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depending on the amount of time they spent on watching television. The findings obtained in the
study revealed the need for organizing activities to use the Internet more for educational purposes
and conducting similar studies in faculties or higher education institutions in different fields. Also, in
order to examine the causes of the present findings, further qualitative research could be
conducted with faculty members as well as students from the department of CEIT. And also
courses related to media literacy could be included at least as an optional course in the curriculum
of CEIT.

Keywords: Department of Computer Education and Instructional Technology, media; media
literacy.

Giris

Glinimiizde hizli bilgi artisina ve teknolojideki gelisimlere paralel olarak, bireyden beklenen 6zelliklerde
de degisimler meydana gelmistir. 21. yilizyilin bilgi ve iletisim teknolojileri, bireylerin pek gok alanda
daha deneyimli ve bilingli olmalari yoniinde bir dinamizm meydana getirdigi igin glinlimiiz bireyleri,
artik bilgiyi dogrudan alan dedil; arastiran, analiz eden, elestirel distinen, yorumlayarak bilgiyi
yapilandiran ve bunu yasamlarn boyunca sirdiiren etkin roller istlenmeye baslamiglardir. Gliniimiizde
bilgi, genis bir havuz haline gelmis, daha hizli ve kolay ulasilabilir olmustur. Teknolojinin olanaklar
sayesinde dinyanin diger bir ucundaki olaydan aninda haberdar olmamiz bunun bir 6rnegidir. Bilgiye
erisim kolayligi, hangi bilginin dogru olup olmadigini anlamak igin yeterli olmadigi icin bireylerin daha
bilincli olmasi gereklili§gi ortaya cikmistir. Bu durumda bireylerin sahip olmasi gereken baz
okuryazarliklar glindeme gelmistir.

Okuryazarlik; kadit lizerindeki cizgilerin harf olarak algilanip bunlarin yan yana gelmesiyle sozciikler,
sozcliklerden de anlamlar cikarmayi ifade eden ve yazinin icadindan beri kullanilan bir kavram olarak
gorilmektedir  (Kartal, 2007). Glnlimizde ise okuryazarlik kavrami kadittaki harfleri
anlamlandirmaktan 6te, 6zel bir alanda bilgi sahibi olma anlaminda kullaniimaya baglanmistir. Polata
(2005) gore, okuryazarlik, ilgili alanda kisinin uzmanlk diizeyinde degil ancak temel diizeyde bilgi
sahibi olmasi anlamina gelmektedir. Bu badlamda bireylerin, dijital ¢ag okuryazarliklarina, yaratici
distinme ve etkili iletisim becerilerine; ylksek verim elde etme yoniinde de planlama ve ydnetme
becerilerine sahip olmalar gerekmektedir (Burkhardt ve diderleri, 2003). 21. yiizyil becerileri olarak
adlandirilan bu beceriler arasindaki okuryazarlik yelpazesinde; bilgisayar okuryazaridi, Internet
okuryazarligi, ag okuryazarligi, web okuryazarligi, bilgi okuryazarhidi, bilim okuryazarligi, gorsel
okuryazarlik, medya okuryazarlidi vb. gibi okuryazarliklar bulunmaktadir.

Medya Okuryazarhgi

Medya, mesajlarin yayginlastirimasinda kullanilan basili (gazete, dergi, kitap, vb.) veya elektronik
(radyo, televizyon, film, CD, Internet, vb.) araclar olarak nitelendiriimektedir (Potter, 2005).
Medyanin; haber ve bilgi verme, toplumsallastirma, egitim, edlendirme, kiiltiirel dederlerin korunmasi,
denetim, elestirme, kamuoyu olusturma ve tanitim gibi iglevleri bulunmaktadir (Radyo Televizyon Ust
Kurulu-RTUK, 2007). Bu o&zelliklerinden dolayr medya, giiniimiiziin vazgecilmez bir parcasi olarak
yerini almis ve &zellikle eglendirme, sakinlestirme, yasam heyecanini siirekli tutma islevlerinden dolayi
cocuk ve gengler tarafindan daha yodun bir sekilde kullaniimaya baslanmistir (Yesil ve Korkmaz,
2008). Dodan’a (1993) gore ise, medya araclari; basit ve kolay sekiller secerek, kisa zamanda stirekli
tekrarlar yaparak ve bazi slogan dederler kullanarak kitlelere yeni dederler kazandirma yoniinde énem
kazanmaktadir. Bu baglamda 6zellikle cocuklarin ve genclerin bilinglendirilerek medya karsisinda pasif
bireyler dedil; mesajlari yorumlayan aktif bireyler olmalarinin énem kazanmasiyla medya okuryazarligi
kavrami 6n plana ¢ikmistir. Medya okuryazarligi ilk kez, Medya Okuryazarhidi Ulusal Liderlik Konferansi
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(National Leadership Conference on Media Literacy) ile anilmaya baslanmis; gorsel ve isitsel ortamlarla
beraber genisleyen bir okuryazarlik cergevesinde “bilgiye erisim, bilginin analiz edilmesi ve Uretilmesi
yetenedi” olarak nitelendirilmistir (Ausderheide, 1993). Badke'ye (2009) gére medya okuryazarlig,
televizyonla baslayip filmlerle devam eden, son olarak Internetle kendini gdsteren ve égrencilerin
kendi yasamlarinda medyanin roliinii dederlendirme ihtiyacindan dogan bir kavramdir.

Medya okuryazarlidi kavrami, arastirmacilar tarafindan cesitli sekillerde tanimlanmistir. Thoman’a
(2003) gore; medya okuryazarlidi, her giin televizyon, radyo, bilgisayar, gazete, dergi ve reklamlardan
aldigimiz binlerce sozel ve gorsel sembolleri secip eleyerek onlari kisisel anlamlara dénistiirme
yetenegidir.

Seylan (2008) ise medya okuryazarlidi kavraminin elestirel bakis agisi yéniine vurgu yaparak su sekilde
tanimlamistir:
Medya okuryazarligi sosyal ve bilingli vatandas olmanin geredi kapsaminda; televizyon
ekranin ya da diger yazil veya yazil olmayan kitle iletisim araclarinin bireye sundugu
her bir karenin, her bir haberin ya da yorumun, kisi tarafindan algilanmasi, sonrasinda
bu bilginin dogruluguna iliskin elestiriye tabi tutulmasi ve bu siirecin ardindan eger
yanlis ise, s6z konusu bilginin kabul edilmemesidir.

Medyanin tim medyay! kapsayan yonine dikkat cekerek yapilan bir tanimlamaya gore de medya
okuryazarli§i, “televizyondaki reklamdan, CD’deki mizigin soziine, gazete yazisindan bir tisortiin
lzerindeki slogana kadar turlii bicimde akan medya mesajlan karsisinda bireylerin farkinda ve uyanik
olmasini saglamak” olarak nitelendirilmektedir (Pekman, 2005).

Tim bu tanimlarin ortak noktasi; etkisi altinda kalinan medya mesajlarini belli bir slizgecten gecirip
yorumlamak ve onlar elestirel bakis acisiyla degerlendirmek gerektigidir. Bu baglamda medya
okuryazarligi konusunda bireylerin bilinclendirilmesi icin medya okuryazarligi egitimin 6n plana ciktigi
soylenebilir. Cetinkaya (2008) medya okuryazarlidinin bir ayadini editimin olusturduguna, bunun igin
de medya ve egitimin bir biitiin olarak ele alinmasi gerektigine vurgu yapmaktadir.

Medya okuryazarlik egitiminin gegmisi eskilere dayanmaktadir. RTUK'Gin (2008) arastirmasina gore;

Diinyanin tim gelismis (lkelerinde medya egitimi ya da medya okuryazarligi dersleri,
cesitli seviyelerde okullarda ders olarak okutulmaktadir. Bu dersler, ya dogrudan
dgretim programlarinda yerini almakta (Ingiltere, Fransa, ABD, vb.) ya da Kanada'da
oldugu gibi 6gretim programindaki ilgili dersler icinde (sanat, dil bilgisi, edebiyat,
vatandaslik, vb.) okutulmaktadir.

Ulkemize bakildiginda ise medya okuryazarhiginin diger iilkelere gére gecikmeli olarak giindeme geldigi
goriilmektedir. RTUK ve Milli Egitim Bakanhgi (MEB) arasinda 22 Agustos 2006 tarihinde imzalanan
isbirligi protokoliine gére, 2006—2007 6gretim yilinda bes ilkdgretim okulunda pilot olarak baslatilan
medya okuryazarligi dersi, 2007-2008 6gretim yilindan itibaren Tirkiye'nin 81 il genelinde ilkogretim
okullarinda 6, 7 ya da 8. siniflarin birinde okutulmak Uzere segmeli ders olarak programa girmistir
(RTUK, 2007). ilkégretimde ders olarak okutulmaya baslanmasi, medya okuryazarligi ile ilgili
galismalara hiz kazandirmis, cesitli tartismalara ve degerlendirmelere de onciiliik etmistir. Medya
okuryazarligi konusunda bilgi sahibi olmak igin alanyazinda karsilasilan bu tartisma ve
dederlendirmeleri dikkatle incelemek gerektigi séylenebilir.

“Ilkdgretim Medya Okuryazarli§i Dersinin Amaclarinin ve Etkinliklerinin Degerlendiriimesi” isimli
galismada ilkdgretim medya okuryazarligi dersinin igeridin incelenmistir. Betimsel aragtirma modelinde

ve dokiiman analizi teknigiyle gergeklestirilen bu galisma kapsaminda ilkdgretim 7. Sinif 0gretim
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programi ve oOgretmen kilavuzunda yer alan amaglar, etkinlikler, 6gretici materyaller, amaglarla
etkinliklerin  uyumlulugu gibi o6zellikler incelenmistir. Arastirma sonucunda icerikte yer alan 24
etkinlikten sekizinin amaglarla tutarli olmadigi, digerlerinin de tutarli olmasina ragmen siirelerin ya da
etkinligin yeterli olmadigi gibi degerlendirmelerde bulunulmustur (Balaban, Unal ve Kiigiik, 2008).

Altun (2009) gerceklestirdigi “Egitim Bilim Acisindan Segmeli Medya Okuryazarligi Dersi Programina
Elestirel Bir Yaklasim” isimli calismasinda secmeli medya okuryazarligi dersini dederlendirmeyi
amaclamistir. Bunun igin segmeli medya dersi program gelistirme siirecine bakilarak degerlendirme
yontemi kullaniimistir. Calismada medya okuryazarlidi dersinin segmeli ders olarak okutulmasinin
olumsuz bir etki yarattig, ihtiyag analizi yapilirken Tirk toplumunun yapisiyla daha detayli bir calisma
yapllmis olsaydi daha olumlu sonuclar elde edilebilecedi, konu analizi yapilirken yeteri kadar alanyazin
taramasi yapilmadigi, konularin sistematik olmadigi, bazi eksikliklere ragmen programin tutarl oldugu
gibi bulgulara ulasilmis, Ulkemizde bu konudaki calismalarin artmasi gerektigi Onerisinde
bulunulmustur.

Medya okuryazarli§i dersi &dretim programina iliskin degerlendirmelerin yani sira dersi veren
O0gretmenlerin  gorislerinin de incelenmesi gerektigini savunan Cetinkaya (2008) tarafindan
gerceklestirilen “Bilincli Medya Kullanicilari Yaratma Siirecinde Medya Okuryazarhiginin Onemi” isimli
arastirmada medya okuryazarligi kavraminin elestirel bakis acisinin benimsetilmesi yoniinde dikkatle
ele alinmasi, medya egitiminin nasil olmasi gerektigi gibi konulara agiklik getirmeye calisiimistir.
Calisma kapsaminda Ankara ilinde 2006 — 2007 6gretim yilinda medya okuryazarlidi dersi okutulan alti
okulda dersi veren sekiz 6gretmenle derinlemesine gériismeler yapilmistir. “Ogretmenlerin medyaya
yaklagimlar”, “6gretmenlerin egitime yaklasimlari” ve “6dretmenlerin medya okuryazarligina
yaklagimlan” seklinde Ug¢ baslk altinda yoneltilen cesitli sorularla elde edilen verilerin analizinden;
genelde 6gretmenlerin haberlere hizli ulasim olanadinin yaninda daha cok medyanin olumsuz yonlerine
vurgu yaptiklari, medyanin yanli yayin gerceklestirdigini, kendi yasantilarinda medyayi basta gazeteden
olmak (izere diizenli takip ettikleri ve bunu daha cok Internet erisimli gerceklestirdikleri, buna karsin
televizyon izleme oranlarinin disiik oldugu bulgularina ulasiimigtir. Arastirmada ayrica 6gretmenlerin
medyaya elestirel yaklastiklar fakat bunu &gdrencilere ne kadar aktarabildikleri konusunun tartismaya
acik oldugu belirtilmis, medya okuryazarlik egitimi konusunda 6gretim programinin yeterli olmadigi ve
maddi olanaklarin yetersizliginin de bu egitimi olumsuz etkiledigi vurgulanmistir.

Alanyazinda dersi veren 6gretmenlere iliskin calismalarin yaninda 6grencilerin tutumlarini da inceleyen
calismalar yer almaktadir. Medya Okuryazarligi dersini alan 6grencilerin derse karsi tutumlarini
belirlemek amaciyla; “Ilkégretim 7. Sinif Ogrencilerinin Medya ve Medya Okuryazarli§i Dersine iligkin
Tutumlan” isimli bir arastirma gergeklestirilmistir. 2006-2007 6gretim yilinda bes pilot ildeki uygulama
okullarinda medya okuryazarligi dersini alan 7. sinif 6grencilerinin arastirma grubunu olusturdugu bu
arastirma kapsaminda Medya Okuryazarligi Tutum Olcegdi kullanilmistir. Elde edilen verilerin analizi
sonucunda, medyanin kiiltiirel ve toplumsal dederlerin korunmasinda ve etkili haber verme konusunda
yeterli diizeyde olmadigi bulgusuna ulasiimistir. Medya okuryazarhdini sikici bulmalarina ragmen
secmeli ders olmasinin olumsuzlugu yoniinde celiskili fikirlere sahip olan &grencilerin, bu geliskinin
sebebini de, dersteki etkinliklerin ve dgretmenin ders isleme ydntemini begenmediklerine bagladiklar
gorilmistir. Bu bulgularla beraber, 6grencilerin derste 6égrendiklerinin gevreleriyle paylasarak olumiu
tepkiler aldiklari ancak yine de, iyi bir medya okuryazari olma konusunda tam verimi elde edemedikleri
sonucuna ulasilmistir (Elma, Kesten, Dicle, Mercan, Cinkir ve Palavan, 2009).

fkégretimde secmeli ders olarak okutulan medya okuryazarlik dersi kazanimlarinin sonraki dénemlere
tasinmasinin  énemli oldugu séylenebilir. Bu dodrultuda; “Ortadgretim 10. Sinif Orencilerinin
Televizyon Dizilerindeki Mesajlari Algillamalarinda Medya Okuryazarhidinin  Etkisi” isimli calisma
kapsaminda, 10. sinif ddrencilerinin televizyon dizilerindeki mesajlari algilamalar (zerinde, aldiklari
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medya okuryazarlik editimin etkisi incelenmistir. Deneysel arastirma modelinde desenlenen ve
arastirma grubunu 2006-2007 6gretim Canakkale Lisesi'nde okuyan 40 6grencinin (20 deney grubu,
20 kontrol grubu) olusturdugu calismada deney grubuna 12 saatlik medya okuryazarlik egitimi
verilmistir. Deney ve kontrol grubuna Medya Okuryazarlik Dederlendirme Formu uygulanarak toplanan
verilerin analizi sonucunda, editim alan 6grencilerin medya mesajlarina karsi farkindalik gelistirdikleri,
medyadaki olaylara daha bilingli bir sekilde yaklastiklari bulgularina ulasiimistir. Bu arastirmanin
ilkogretim ve yiliksekdgretim programlarinda da uygulanip sonuglarinin karsilastirilabilecegi, Glkemizde
bu konuda az calisma gerceklestirildigi, fakat 6nemle lzerinde durulmasi gereken bir konu oldugu ve
bu konuda seminerler, paneller diizenlenmesinin faydali olabilecegi gibi 6nerilerde bulunulmustur
(Kartal, 2007).

Medya okuryazarlik egitimini (lkeler bazinda karsilastirmali incelemek amaciyla yiritilen; “Tarkiye,
Finlandiya ve Irlanda Ilkégretim Programlarinin Medya Okuryazarligi Egitimi Acisindan Incelenmesi”
bashdini tasiyan Apak'in (2008) gerceklestirdigi calismada Tirkiye'deki medya okuryazarlik egitimi ile
Finlandiya ve Irlanda’daki medya okuryazarlik egitimleri karsilastirilarak programlarin yapisindaki
farklliklar ve benzerlikler ortaya konulmustur. Betimleme modeli kullanilarak gergeklestirilen bu
galismada dokiiman analizi yapiimis ve (¢ dlkenin 6gretim programlari incelenmistir. Calisma
kapsaminda incelenen dokiimanlar arasinda, llke profilleri, UNESCO, Avrupa Medya Okuryazarligi
Merkezi (European Centre for Media Literacy- ECML), Cevrimici Avrupa Medya Okuryazarlidi
Derlemeleri (European Media Literacy Online Review-EMLR), Medya Okuryazarligi Merkezi (Center of
Media Literacy-CML), Talim Terbiye Kurulu ile RTUK dokiimanlari ve uluslararasi alanda gerceklestirilen
galismalar yer almistir. Elde edilen veriler dogrultusunda, medya okuryazarlik egitimine baslama yasi
olarak en erken Irlanda oldugu goriilmiis, Tirkiye programinda baz eksiklikler oldugu, medyayi
algilama acisindan daha c¢ok medya Grtnlerini kullanmaya adirlik verildidi, Finlandiya’da ise daha ¢ok
medyayl anlama ve yorumlama {izerine yodunlasildigi, ders isleme yodntemi olarak (lkelerin
programlarinin benzerlik gosterdigi bulgularina ulasiimistir. Calismada ayrica Tirkiye'de medya
egitiminin hizmetici ve sonrasi egitimle veriimeye calisiidigi, Irlanda’da informal olarak verildigi,
Finlandiya'da ise lisans egitimi diizeyinde bu egitimin verildigi dolayisiyla egitim eksik verildigi zaman
ogretmenlerin bu konudaki yetersizliklerinin okullarda da medya okuryazarlik dizeyini olumsuz
etkiledigi belirtilmistir.

Medya okuryazarligi dersinde goriilen aksakliklarin ortaya konulmasi amacini tagiyan Seylan (2008)
tarafindan gerceklestirilen “Medya Okuryazarli§i Ders Uygulamalarinda Diinya Uzerinde Gériilen
Aksakliklar” isimli calismada Fransa, Ingiltere, Kanada, Avusturya, Amerika ve Tirkiye'deki
uygulamalar incelenmistir. Istanbul’da bir pilot okuldaki 6gretmenlerle yapilan gériismeler sonucunda
medya okuryazarligi konusunda, 6gretmenin bu konudaki yetersizligi, maddi olanaksizliklar, giincel
konularin derslerde yeteri kadar irdelenmemesi gibi nedenlerle bazi olumsuzluklarin var oldugu
gorilmistir. Calisma kapsaminda, medya okuryazarligi konusunda tartisilan yedi soruya da yer
verilmis, bu sorularin degderlendirilmesinden elde edilen bulgularla, diinya {izerinde de baz aksakliklar
oldugu gorilmistir. Calismada ¢ocuklari medyanin zararlarindan korumak icin onlari medyadan uzak
tutmaya calisan korumaci bir anlayis gidiilmesi sebebiyle, medyayl yorumlamaktan uzak bir yéne
dogru gidildigi sonucuna ulasilmistir. Diinyada ve Tiirkiye'de goériilen en biiylik aksakliklardan birinin
akademik ortamda bu konunun yeterince degerlendirilmedidi belirtilmistir.

Ik ve ortadgretimdeki calismalarin yani sira, yiiksekdgretim diizeyinde medya okuryazarligi ile ilgili
yapilan calismalardan biri; Erdem’in (2009) gerceklestirdigi, “iletisim Fakiiltesi Ogrencilerinin Medyaya
Bakigl ve Medya Kullanimi Uzerine Bir Calisma” isimli aragtirmasidir. Aragtirmanin érneklemini Akdeniz,
Anadolu, Ankara, Ege, Erciyes, Firat, Gazi, Istanbul, Karadeniz Teknik, Marmara, Mersin ve Selcuk
Universitesi‘nin Iletisim fakiiltelerinde okuyan 756 6grenci olusturmugtur. Ogrencilere medya kullanimi
ve medya tercihlerini 6lgen ve 36 maddeden olusan bir anket uygulanmistir. Bu uygulamadan elde
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edilen verilerin analizi sonucunda égrencilerin medya araci olarak en ¢ok televizyonu, sonra Interneti
takip ettikleri, en son sirada da gazetenin yer aldi§i sonucuna ulasiimistir. Arastirmada ayrica
Ogrencilerin medyaya basvurma nedenlerinin en ¢ok haber ve bilgi almak oldugu, medyayi kisisel ve
sosyal buitlinlesme araci olarak gérmedikleri ortaya gikmistir.

Karaman ve Karatas'in (2009) gerceklestirdikleri “Ogretmen Adaylarinin Medya Okuryazarlik Diizeyleri”
baslikli calisma kapsaminda, ©6gretmen adaylarinin medya okuryazarlik dizeyleri incelenmistir.
Arastirma grubunu 2007-2008 &gretim yilinda Usak Universite’si Egitim Fakiiltesinde okuyan 495
dgretmen adayinin  olusturdugu bu calismada “Medya Okuryazarlk Diizey Belirleme Olcegi”
kullanilmistir.  Verilerin analizi sonucunda, &dretmen adaylarinin medya okuryazarlik dizeylerinin
yiiksek oldugu; bilgisayar sahipliginin, Internete erisim sikliginin, gazete takip etme durumunun ve
haftada ortalama 10-20 saat televizyon izlememenin medya okuryazarlik diizeyini olumlu bir sekilde
etkiledigi bulgularina ulasilmistir. Arastirmada 6grencilere medya okuryazarlik becerileri kazandiracak
olan gelecegin o6gretmenlerinin meslek ©ncesinde medya okuryazarligi editimi almalarn gerektigi
Onerisinde bulunulmustur.

“Ogfretmen Adaylarinin Televizyon Bagmliliklari, Okuryazarlik Diizeyleri ve Egitselligine iliskin
Dusiinceleri” baslikl arastirmada, 6gretmen adaylarinin televizyon bagimliliklari, okuryazarlik diizeyleri
ve televizyonun egitsel yoni acisindan fikirleri belirlenmeye calisiimistir. Tarama modelinde desenlenen
arastirmanin calisma grubunu Ahi Evran Universitesinin 1. ve 4. siniflarinda 6grenim géren 412
Ogrenci olusturmustur. Verilerin analizi sonucunda, 6gretmen adaylarinin televizyon programi segerken
egitsel yoniine dikkat etmedikleri, genel olarak televizyon okuryazarlik diizeylerinin yiiksek oldugu bu
nedenle bagdimli olmadiklar, bélimlerine gore okuryazarlik diizeylerinin dedistigi bulgularina
ulagilmistir. En yiiksek okuryazarlik diizeyine sinif 6gretmenligi 6grencilerinin sahip oldugu, sosyal
bilgiler bolimi 6grencilerinin en bagimli 6grenciler oldudu, 4. sinif 6grencilerinin 1. sinif 6grencilerine
gore daha yiiksek okuryazarlik diizeyine sahip olduklari arastirmada ulasilan diger bulgulardir (Yesil ve

Korkmaz, 2008).

Alanyazindaki calismalar temel alindijinda Tirkiye'de medya okuryazarligi calismalarin daha cok
ilkdgretim diizeyinde yogunlastigi, yliksekdgretim diizeyinde yeterli calismanin yapilmadigi séylenebilir.
Medya okuryazarligi, kiiclik yaslardan baslayip yasam boyu devam eden bir siireg olduguna gore her
dizeyde; ozellikle gelecedi sekillendirmede biyiik role sahip olan egitim fakultesi 6grencileri agisindan
irdelenmesinin 6nemli oldugu sOylenebilir. Apak’a (2008) gore 6gretmenler farkl kiltiirlerden gelen
odrencilerin nasil dgrenecedini anlamak icin medya okuryazar olmaya gereksinim duymaktadir. Bu
niteligi kazanmis olan 6gretmenler medya okuryazarligi konusunda &gdrencilerine model olabilirler. Bu
baglamda 6gretmenler ve 6gretmen adaylari, hem bireysel acidan hem de 6grencilerine yeterli editim
vermeleri agisindan medya okuryazarligi alaninda dikkatle incelenmesi gereken bir arastirma grubunu
olusturmaktadir. Ozellikle cocuklar ve gencler; radyo, televizyon, gazete gibi kitle iletisim araclarinin
yayinlarini artik Internet (izerinden takip etmekte, bu da onlari medya okuryazari olmanin yaninda
bilgisayar ve Internet konusunda da bilingli olmaya itmektedir. Ozellikle teknolojiyle i¢ ice olan ve
amac “ilk ve orta 6gretimde calisacak bilgisayar 6§retmenlerini bilgisayar ve diger bilgi teknolojileri
hakkinda giincel bilgi ile donatmak” (Anadolu Universitesi, 1998) olan Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi (BOTE) bolimi égrencileri medyanin Internet ortaminda cok daha fazla etkisini
gosterdigi giliniimiizde; bilingli birer medya okuryazar olma agisindan 6nemli bir grubu temsil
etmektedir. Bu baglamda BOTE bdliimii dgrencilerinin medya okuryazarlik diizeylerinin belirlenmesinin
dnemli oldugu sdylenebilir. Bu dnemden yola cikarak bu calismanin amaci BOTE béliimii dgrencilerinin
medya okuryazarlik dizeylerini belirlemektir. Bu amacla arastirmada asadidaki sorulara yanit
aranmigstir:
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1. BOTE béliimii 6grencilerinin medya okuryazarlik diizeyi nedir?
BOTE bdliimii 6grencilerinin medya okuryazarlik diizeyleri
o cinsiyetlerine, Universitelerine, siniflarina, Internete sahip olma durumlarina, Internete
baglanma sikliklarina, Internete baglanma amacglarina, televizyon izleme sikliklarina
gore degismekte midir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

BOTE 6grencilerinin medya okuryazarlik diizeylerini belirlemeyi amacglayan bu calismada tekil ve
iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Tekil tarama modeli, arastirmanin konusu olan degiskenlerin tek
tek tiir ya da miktar olarak mevcut durumlarinin betimlendigi ve arastirma konusuyla ilgili davranis,
tutum, beklenti, gereksinim ve bilgi diizeylerinin belirlendigi arastirma modeli iken iliskisel tarama
modeli, iki ya da daha cok sayida degisken arasinda bir iliski olup olmadidini belirlemek amaciyla
kullanilan arastirma modelidir (Karasar, 2000). Buna gére arastirma kapsaminda, BOTE bolimii
odrencilerinin  demografik 0Ozelliklerini ve medya okuryazarlik diizeylerini belirlemeye yonelik tekil
tarama modeli, medya okuryazarlik dizeyleri ile farkl degiskenler arasindaki iliskiyi belirlemeye yonelik
ise iliskisel tarama modeli kullaniimigtir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni Tiirkiye'deki devlet (niversitelerinin egitim fakiiltelerinde d§renim goren BOTE
bolimi 6grencileridir. Arastirma evreninin blylkligli ve bu evrene ulasmada zaman ve maliyet
tasarrufu saglama nedenlerinden dolay érneklem alinmasi yoluna gidilmistir. Tirkiye'nin genel profilini
yansitmasini saglamak amaci ile Giineydogu Anadolu Bélgesindeki Universitelerin hicbirinde BOTE
bolimi bulunmamasindan dolayr bu bodlge haric Tirkiye'deki diger cografi bolgelerdeki
Universitelerden basit rassal Ornekleme yaklasimindan yararlanilarak alti Gniversite belirlenmistir.
Arastirma kapsaminda ulasilan 688 katiimciyla ilgili elde edilen bilgiler Tablo 1'de gdsterilmistir:

Tablo 1
Katihmcilarin Universitelere Gore Dagilimliari

Sayi Yiizde
Akdeniz Bélgesi — Mehmet Akif Ersoy Universitesi 90 13,1
Dogu Anadolu Bélgesi- Firat Universitesi 189 27,5
Ege Bolgesi —Ege Universitesi 76 11,0
Ic Anadolu Bolgesi - Anadolu Universitesi 133 19,3
Karadeniz Bolgesi —Karadeniz Teknik Universitesi 72 10,5
Marmara Bélgesi —Yildiz Teknik Universitesi 128 18,6
Toplam 688 100,00

Veri Toplama Araci

BOTE Bolimii d§rencilerinin medya okuryazarlik diizeylerini belirlemeyi amaglayan bu ¢alismada Karaman
ve Karatag (2009) tarafindan gelistirilen Medya Okuryazarlik Diizey Belirleme Olcedi kullaniimigtir. Iki
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béliimden olusan veri toplama aracinin ilk bélimiinde katihmcilarin demografik bilgilerine yonelik yedi tane,
ikinci bélimde ise medya okuryazarlik diizeyini belirlemeye yonelik 17 madde bulunmaktadir. Arastirmacilar
tarafindan hesaplanan giivenirlik katsayisi 0.84; bu calismadaki 6rneklem grubuyla hesaplanan glivenirlik
katsayisi ise 0.70 olarak bulunan 6lcegin secenekleri 1=hicbir zaman, 2=nadiren, 3= ara sira, 4=siklikla,
5=her zaman seklindedir.

Bulgular

BOTE Bolimi 6grencilerinin medya okuryazarliklarinin hangi diizeyde oldugunu belirlemek amaciyla
yapilan tanimlayici istatistiklerden elde edilen dederler Tablo 2'de verilmistir.

Tablo 2
BOTE Béliimii Odrencilerinin Medya Okuryazarlik Puanlarina Iliskin Betimsel Istatistikler
n En dislk En yiksek X Ss
Medya Okuryazarlik
Puanlari 688 40 85 65.51 9.20

Ogrencilerin medya okuryazarlik puanlari incelendiginde en diisiik puanin 40, en yiiksek puanin 85
oldugu bulunurken, ortalamalar ise 65.51 bulunmustur. Bu da BOTE Bélimii 6grencilerinin medya
okuryazarliklarinin orta diizeyde oldugunu gostermektedir. Arastirmanin dider sorularina cevap
aramadan &nce veri setinin parametrik testlerin &n kosullarini sadlayip saglamadiklari test edilmistir.
Bu badlamda verilerin basikhigi 0.281, carpikhdi 0.141 olarak hesaplanmistir. Verilerin normal
dadildiklarina iligkin grafikler Sekil 1'de yer almaktadir.

Normal Q-Q Plot of toplam Detrended Normal Q-Q Plot of toplam
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Sekil 1: Veri Setinin Dagilimina iliskin Grafikler

BOTE Béliimii 6grencilerinin medya okuryazarliklarinin cinsiyet degiskenine gore degisip degismedigine
t-testi ile cevap aranmistir. Elde edilen dederler Tablo 3'te verilmistir.

Tablo 3

Cinsiyet Dediskeni Ve Medya Okuryazarlik Diizeyi T-Testi Sonuglari
Grup n X Ss t D
Erkek 462 65.72 9.23
Kadin 214 65.18 9.10 0.714 0.476
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Tablo 3'te goriildigl gibi 6grencilerin medya okuryazarlik puanlari ile cinsiyetleri arasinda anlamh bir
fark bulunmamaktadir (t=0.714, p>.05). Bir baska deyisle erkek ve kadin 6grencilerin medya
okuryazarlik diizeyleri benzerdir.

Ogrencilerin medya okuryazarlik diizeylerinin Uiniversite degiskenine gore degisip degismedigi varyans
analizi ile test edilmistir. Elde edilen dederler Tablo 4'te verilmistir.

Tablo 4

Universite Dediskeni ve Medya Okuryazarlik Diizeyi Varyans Analizi Sonuglari

Varyansin Kareler Kareler Fark
kaynad toplami Sd ortalamasi F p
Gruplararasi 1666.430 5 333.286
Grupigi 56555.424 682 82.926 4.019 001 1-3, 3-5
Toplam 58221.855 687

1: Anadolu, 2:Ege, 3: Firat, 4: Karadeniz Teknik, 5: Mehmet Akif Ersoy, 6:Yildiz Teknik

Tablodan da gorildigid gibi 6grencilerin 6drenim gordiikleri Gniversiteler ile medya okuryazarlik
diizeyleri arasinda anlamli bir farkhlik bulunmaktadir (F(5-682) = 4.019, p<.05). Baska bir deyisle
Ogrencilerin  medya okuryazarlik diizeyleri (niversitelere goére degismektedir. Varyans analizi
sonucunda cikan bu anlamlh farklii§in hangi Gniversite ya da (niversiteler arasindan kaynaklandigini
belirlemek amaciyla coklu karsilastirma testlerinden Tukey HSD testi kullanilmistir. Tablodan gorildiugi
gibi 6grencilerin Universite dediskenine gére medya okuryazarlik puan ortalamalari arasindaki farkin
Anadolu Universitesi BOTE &grencilerinin  ortalamasi ile (X =66.60) Firat Universitesi BOTE
dgrencilerinin ortalamasi (X =63.39) ve Firat Universitesi BOTE 6§rencilerinin ortalamasi ile (X
=63.39) ile Mehmet Akif Ersoy Universitesi BOTE 6grencilerinin ortalamasi (X =68.18) arasindaki
farklilktan kaynaklandigi belirlenmistir.

Ogrencilerin medya okuryazarlik diizeylerinin sinif degiskenine gére degisip dedismedidi varyans analizi
ile test edilmistir. Elde edilen dederler Tablo 5'te verilmistir.

Tablo 5
Sinif Degiskeni ve Medya Okuryazariik Diizeyi Varyans Analizi Sonuclari

Varyansin Kareler Kareler

kaynadi toplami Sd ortalamasi F p Fark
Gruplararasi 774.220 3 258.073

Grupigi 57417.500 683 84.067 3.070 0.027 1-4

Toplam 58191.721 686

Tablodan gériildiigu gibi 6grencilerin sinif diizeyleri ile medya okuryazarlik diizeyleri arasinda anlamli
bir farkik vardir (F(3-683) = 3.070, p<.05). Baska bir deyisle 6grencilerin medya okuryazarlik
diizeyleri siniflarina gore degismektedir. Varyans analizi sonucunda cikan bu anlamh farkihgin hangi
sinif ya da siniflar arasindan kaynaklandigini belirlemek amaciyla ¢oklu karsilastirma testlerinden Tukey
HSD testi kullanilmistir.  Elde edilen sonuclara gore ogrencilerin sinif degiskenine gére medya
okuryazarlik puanlari arasindaki farkin 1. sinif 6grencilerinin ortalamasi ile (X=64.12) 4. sinif
Ogrencilerinin ortalamasi (X =67.09) arasindaki farkliliktan kaynaklandigi belirlenmistir.
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BOTE Béliimii 6grencilerinin medya okuryazarliklarinin Internet erisim olanagi degiskenine gére degisip
degismedigine t-testi ile cevap aranmistir. Elde edilen dederler Tablo 6'da verilmistir.

Tablo 6
Internete FErisim Dediskeni ve Medya Okuryazariik Diizeyi T-Testi Sonuclari

Grup n X Ss t 0
Var 531 65.85 9.37
Yok 123 63.82 8.61 2.189 0.029

Tablo 6'dan gériildiigii gibi 6§rencilerin medya okuryazarlik puanlari ile Internete erisim imkanlari
arasinda anlaml bir fark bulunmaktadir (t=2.189, p<.05). Bir baska deyisle Internete erisim olanadi
olanlar ile olmayanlar arasindaki medya okuryazarlik dlzeyleri arasinda anlamli bir farklihk
bulunmaktadir.

Ogrencilerin medya okuryazarlik diizeylerinin Internette gecirilen zaman degiskenine gore degisip
degismedidi varyans analizi ile test edilmistir. Elde edilen dederler Tablo 7'de yer almaktadir.

Tablo 7
Internette Gecirilen Zaman Dediskeni ve Medya Okuryazarlik Diizeyi Varyans Analizi Sonuclari

Varyansin Kareler

kaynadi Kareler toplam Sd ortalamasi F p Fark
Gruplararasi 1647.313 3 558.104

Grupigi 55482.972 666 83.308 6.699 0.000 1-4, 2-4

Toplam 57157.285 669

1: 2 saatten az, 2:2-4 saat, 3: 5-8 saat, 4:8 saatten fazla

Ogrencilerin Internette gegirdikleri zaman ile medya okuryazarlik diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik
bulunmaktadir (F(3-666) = 6.699, p<.05). Baska bir deyisle 6grencilerin medya okuryazarlik diizeyleri
Internette gecirdikleri zamana gére degismektedir. Varyans analizi sonucunda ¢ikan bu anlami
farkihdin hangi zamandan kaynaklandigini belirlemek amaciyla goklu karsilastirma testlerinden Tukey
HSD testi kullaniimigtir. Tablodan gériildiigii gibi 6grencilerin Internette gegirdikleri zamana gére
medya okuryazarlk puan ortalamalar arasindaki farkin internette 2 saatten az zaman gegiren
Ogrencilerin ortalamasi ile (X =63.89) 8 saatten fazla zaman gegiren 6grencilerin ortalamasi (X
=69.53) ve 2-4 saat gegiren 6grencilerin ortalamasi ile (X =65.47) 8 saatten fazla zaman geciren
Ogrencilerin ortalamasi (X =69.53) arasindaki farkliliktan kaynaklandigi belirlenmistir.

BOTE Bélimii 6grencilerinin medya okuryazarliklarinin  Interneti farkh amaglarla kullanip
kullanmamalarina goére dedisip dedismedigine t-testi ile cevap aranmistir. Elde edilen degerler Tablo
8'de verilmigtir.
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Tablo 8
Interneti Kullanma Dediskeni ve Medya Okuryazariik Diizeyi T-Testi Sonuclari
Amac Grup n X Ss t p
Aragtirma Kullaniyor 572 65.98 9.15
Amacl Kullanmiyor 115 63.26 9.19 2.906 0.004
Aligverig Kullaniyor 174 67.67 9.12
amagl Kullanmiyor 513 64.79 9.12 3.598 0.000
Haber Kullanryor 450 66.63 9.14
takibi 4.452 0.000
amacli Kullanmiyor 238 63.39 8.97
Miizik Kullaniyor 417 65.99 9.03
dinleme 1.684 0.093
amacli Kullanmiyor 271 64.78 9.42
Oyun Kullaniyor 244 66.62 8.76
amacli Kullanmiyor 444 64.90 9.39 2.349 0.019
Odev Kullaniyor 489 65.90 9.16
amacli Kullanmiyor 199 64.54 9.26 1.760 0.079
Sohbet Kullaniyor 366 65.89 8.84
amach  Kullanmiyor 322 65.08 9.59 1.154 0.249
Sosyal Kullaniyor 426 65.76 9.16
paylasim
sitelerini 0.911 0.363
kullanma Kullanmiyor 262 65.10 9.28
amaglh

Tablo 8'den de goriildiigii gibi 6grencilerin medya okuryazarlik puanlar ile Interneti arastirma amagli
kullanip kullanmamalari (t=2.906, p<.05), interneti alisveris amagl kullanip kullanmamalari (t=3.598,
p<.05), haber amach kullanip kullanmamalar (t=4.452, p<.05), oyun amach kullanip kullanmamalar
(t=2.349, p<.05) arasinda anlaml bir fark bulunmaktadir. Bir baska deyisle Interneti arastirma,
alisveris, haber ve oyun amaclariyla kullanan 6grenciler ile kullanmayan Ogrencilerin medya
okuryazarlik diizeyleri arasinda farkliik bulunmaktadir. Ogrencilerin medya okuryazarlik puanlari ile
interneti miizik dinleme amach kullanip kullanmamalar (t=1.684, p>.05), 6dev amagh kullanip
kullanmamalari (t=1.760, p>.05), sohbet amach kullanip kullanmamalan (t=1.154, p>.05), sosyal
paylasim sitelerini kullanma amach kullanip kullanmamalar (t=0.911, p>.05) arasinda anlamli bir
farklilik bulunmamaktadir. Bir baska deyisle Interneti miizik dinleme, 6dev, sohbet ve sosyal paylasim
sitelerini kullanma amaclariyla kullanan 6grenciler ile kullanmayan 6grencilerin medya okuryazarlk
dizeyleri arasinda farkliik bulunmamaktadir.

Ogrencilerin medya okuryazarlik diizeylerinin televizyon izleyerek gegirilen zaman degiskenine gére
dedisip degismedidi varyans analizi ile test edilmistir. Elde edilen dederler Tablo 9'da verilmistir.

Tablo 9
Televizyon Izleyerek Gegirilen Zaman Dediskeni ve Medya Okuryazarlk Diizeyi Varyans Analizi
Sonuglar

Varyangln Kareler toplam Kareler
kaynadi Sd ortalamasi F p
Gruplararasi 67.113 3 22.371
Grupigi 58044.026 683 84.984 0.263 0.852
Toplam 58111.138 686
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Tablo 9'da gortldagi gibi 6grencilerin televizyon izleyerek gecirdikleri zaman ile medya okuryazarlk
diizeyleri arasinda anlaml bir farklik yoktur (F(3-683)= 0.263, p>.05). Baska bir deyisle 6grencilerin
medya okuryazarlik diizeyleri televizyon izleyerek gegcirdikleri zamana gdre dedismemektedir.

Sonug ve Tartisma

Amaci Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Bolimi (BOTE) dgrencilerinin medya okuryazarlk
dizeylerini belirlemek ve cesitli dediskenlere gore medya okuryazarliklarini incelemek olan bu
calismada BOTE bélimii égrencilerinin medya okuryazarliklarinin orta diizeyde oldugu gérilmdistir.
Arastirmada ortaya cikan bu bulgu Karaman ve Karatas'in (2009) gerceklestirdigi arastirmada
O0gretmen adaylarinin medya okuryazarlik diizeylerinin yiiksek oldugu bulgusundan farklilasmaktadir.
Ortaya cikan bu farkliik drneklem grubundan kaynaklanabilecedi gibi BOTE bolimi d§rencilerinin
medya okuryazarligina iliskin egitim almamalarindan kaynaklaniyor olabilir. Bu baglamda BOTE
boliminin 6gretim programlarinda segcmeli de olsa medya okuryazarlidina iliskin derslere yer verilmesi
gerektigi soylenebilir.

Arastirmada Ogrencilerin medya okuryazarlik diizeylerinin Universitelere gore dedistigi bulgusuna
ulagilmistir. Bu sonucun ortaya ¢ikmasinda Orneklem grubundaki 6grencilerin dagiiminin denk
olmamasinin, Universitenin bulundudu cevrenin ve 6grencinin sosyo-kiiltiirel diizeyinin etkili oldugu
sdylenebilir. Ortaya cikan bu farkliligin nedenlerine iliskin derinlemesine bilgi edinmek icin BOTE
bolimi 6drencileri ve odretim elemanlariyla nitel arastirma desenlerine uygun arastirmalar
gerceklestirilmelidir.

Arastirmada Odrencilerin medya okuryazarlik dizeylerinin siniflarina goére degistigi bulgusuna
ulasiimistir. Bir baska deyisle 6drencilerin sinif diizeyleri yiikseldikce medya okuryazarlk diizeyleri de
yiikselmektedir. Bu baglamda 6drencilerin yaslarinin artmasiyla daha bilingli hale gelmelerinin ve farkli
bicimlerde de olsa medya ile deneyimlerinin artmasinin bu sonucun ortaya ¢ikmasinda etkili olabilecegi
sdylenebilir. Bu durumun test edilebilmesi igin, farkll alanlarda, fakilte ve yiksekokul diizeyinde de
benzer aragtirmalarin tekrarlanmasi gerekmektedir.

Arastirmada ortaya cikan bir baska sonuc ise Internete erisim olanadi olan égrenciler ile olmayan
Ogrenciler arasinda medya okuryazarlik diizeyleri acisindan anlamli bir farkllik bulundugudur. Bu bulgu
Karaman ve Karatas'in (2009) gerceklestirdigi arastirma bulgusuyla tutarlik gdstermektedir. Internet
erisimi olan &grencilerin Internet ortamindaki bilgiye erisim, arastirma yapma, giindemi takip etme,
iletisim kurma, farkli kaynaklara erisim gibi cok sayida etkinliklerde bulunmasinin bu medyalarla olan
etkilesimini artirdigi sdylenebilir. Ayni zamanda bu sonucun ortaya ¢ikmasinda Internet erisim olanag
olan 6grencilerin Internetle daha ic ice yasamalarinin, buradan gelebilecek tehlikelerden haberdar
olmalarinin ve daha dikkatli davranmalarinin da etkili oldugu sdylenebilir. Benzer bir durum Internet
baginda daha cok zaman geciren 6grenciler icin de s6z konusudur. Bu durumu Karaman ve Karatas
(2009) internetin iletisim, alisveris, oyun, hobi vs. gibi bireylerin yasamlarinda dénemli rol oynayan
bircok etkinligi barindirmasiyla bireylere farkll beceriler ve deneyimler kazandirdigi dolayisiyla medya
okuryazarlik dizeylerini de gelistirdigi seklinde ifade etmektedirler. Ancak bu sonucun ortaya
clkmasinda arastirmada Internet erisim olanadi olan dgrenci sayisinin olmayan dgrenci sayisindan
oldukga fazla olmasinin etkili olabilecedi de g6z 6niine alinmalidir.

Arastirmada 6grencilerin medya okuryazarliklari ile Interneti arastirma, aligveris, haber ve oyun amagli
kullanip kullanmamalari arasinda anlaml bir fark bulundugu bulgusuna ulasilmistir. Ancak arastirmada
Interneti miizik dinleme, édev, sosyal paylasim sitelerini kullanma ve sohbet amaglariyla kullanan
ogrencilerle kullanmayan 6grencilerin medya okuryazarlk diizeyleri arasinda farkliik bulunmamistir.
Ogrencilerin  6zellikle Interneti arastirma ve haber amagh kullanmalari bu medyalarla olan
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etkilesimlerini artirdigi s6ylenebilir. Bu durumun da 6grencilerin medya okuryazarlik dizeylerini artirdigi
ifade edilebilir. Ayni zamanda 6grencilerin Interneti eglence amaclidan daha c¢ok egitsel amaclarla
kullanmalarinin medya okuryazarliklarini artirdigi sdylenebilir. Bu baglamda grencilerin Interneti
egitsel amacli daha cok kullanabilmeleri icin etkinlikler diizenlenmesi gerektigi sdylenebilir.

Arastirmada odrencilerin televizyon izleyerek gegirdikleri zaman ile medya okuryazarlik dizeyleri
arasinda anlamli bir farklilik bulunmadigi bulgusuna ulasilmistir. Arastirmanin bu bulgusu Karaman ve
Karatag''n  (2009) arastirma bulgusundan farkllasmaktadir. Karaman ve Karatas (2009)
arastirmalarinda 6gretmen adaylarinin TV izleme sikliklari agisindan medya okuryazarlik diizeyleri
arasinda anlamh farkliliklar bulmuslardir. Bu durum TV'nin &zellikle ayni anda milyonlarca kisiye
erisebilmesi ve ayni anda diinyanin birgok farkl bdlgesindeki bireylere ayni igerigi iletmesi, mesajlar
vermesi, tim dinyadaki giindemi herkese aktarmasi ile bilgilerin glincelligini saglamasi haberler,
reklamlar ve cesitli programlar gibi yaynlarla bireylerin icerik Uzerinde elestirel disiinmelerini
gelistirmesi, dinyanin farkli bolgelerinden bireylerle etkilesimi saglamasi olarak ifade edilebilir.
Gerceklestirilen arastirmanin érneklemini BOTE bélimi  égrencilerinin olusturmasi, veri toplama
aracinin demografik bilgiler boéliimiinden elde edilen veriler dogrultusunda 6grencilerin daha cok
internette zaman gecirmesinin, televizyonu neredeyse hic izlememelerinin bu sonucun ortaya
gikmasinda etkili oldugu sdylenebilir. Bu badlamda editsel amach kullanilabilecek ve biyik kitlelere
ulasabilen televizyonun kullanimi ve medya okuryazarligi ile iliskisi konusunda BOTE bdlimi
ogrencileriyle odak grup goriismeleri gerceklestirilebilir. Boylelikle 6grencilerin neden televizyonu cok
az izledikleri, bu aracin editsel amach daha etkili nasil kullanilabilecedi konusunda gorisleri de
alinabilir.

Hobbs (1998) “Medya Okuryazarligi Hareketinde Yedi Biyilk Tartisma” adl calismasinda medya
okuryazarligi dersinin yeterli egitim gormeyen 6gretmenlerce verilmesinin medya okuryazarliginin
yiizeysellestiriimesine neden olabileceginden bahsetmektedir. Bu baglamda 6dretmenlerin medya
okuryazarligi konusunda bilinglendirilmesi icin ayr bir ders olarak verilmesi Onerisi bu calisma ile
desteklenmis olmaktadir. Yine ayni calismada “Medya okuryazarligi alaninda &gretmen egitimini
tasarlayan ve yayan akademisyenlerin ve egitimcilerin, deneyimlerini, stratejilerini ve felsefelerini
paylasma firsatlar saglamak, 6gretme ve 6grenme deneyimlerinin niteligini 6lcmek ve dederlendirmek
icin yéntemler bulmalan” fikri yer almaktadir. Bu fikrin, bu calismadan c¢ikan BOTE 6§retmen
adaylarinin medya okuryazarlik diizeylerinin arttirnlmasi gerektigdi fikrini kapsadigi séylenebilir.

BOTE bélimii 6§rencilerinin mezun olduktan sonra adim atacaklari 6gretmenlik siireclerinde, bilgisayar
ve Internet teknolojisi ile ilgili giincel bilgi donanimlariyla egitim verecekleri 6grencilerini ayni zamanda
medya okuryazarligi konusunda da bilgilendirmeleri gerekecektir. Glinlimiizde televizyon, gazete, dergi
gibi kitle iletisim araglarinin artik Internet (izerinden takip edilmesinin, bunun iizerinde etkili oldugunu
sdylemek miimkiindiir. Bu baglamda BOTE 6grencilerinin medya okuryazarlik diizeylerinin belirlenmesi
O6nem tasimakta olup elde edilen sonuglarin bu baglamda degerlendirilmesi 6nemli gériilmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT

Purpose and Significance of the Study: Individuals doing research and analysis, thinking critically
and constructing information via interpretation could be said to have the qualifications expected from
the 21 century human in this rapidly developing world of information. Today, it is quite easy to reach
the necessary information, and it is necessary for individuals to demonstrate more conscious behavior.
Therefore, today, there are various literacies such as information literacy, visual literacy, computer
literacy and media literacy. The present study focused on media literacy related to the quality of
individuals’ perception of information about media tools which constitute an inevitable part of our
lives. Media literacy is a concept which first occurred with television and movies and then with the
Internet and which has resulted from students’ need to evaluate the role of media in their lives
(Badke, 2009). The concept of media literacy, which is closely connected with the Internet, makes it
necessary for all individuals to become proficient in the subject since the Internet is now frequently
used in our daily lives. In this respect, it is seen that studies on media literacy in Turkey have mostly
been conducted at elementary school level and that there is not much research carried out at higher
education level. As media literacy is a life-long process, it is believed that it should be examined in
terms of education faculty students who have a big role especially in shaping future generations. In
this respect, today, with the growing influence of the media on the Internet environment, it could be
stated that it is important to determine the media literacy levels of students attending the department
of Computer Education and Instructional Technologies (CEIT), who represent a conscious media-
literate group of individuals. In the teaching process of CEIT students after graduation, they are
supposed to give students information not only about current computer and Internet technologies but
also about media literacy. The fact that people now use the Internet to watch television broadcasts
and to read newspapers and journals is a matter that concerns teachers of Information Technologies.
Therefore, it is important to determine CEIT students’ levels of media literacy. Media-literate teachers
of Information Technologies are expected to train their students accordingly and to help them become
conscious of life-long media literacy. The present study aimed at determining CEIT students’ levels of
media literacy and to examine their media literacy with respect to certain variables.

Method: Within the scope of the study, the singular survey model was used to determine the
demographic backgrounds of the participating CEIT students and their levels of media literacy; in
addition, correlational survey model was applied to determine the relationship between their media
literacy levels and certain variables. The study employed a total of 688 CEIT students from six
different universities chosen on the basis of random sampling method (Anadolu University, Ege
University, Firat University, Karadeniz Technical University, Mehmet Akif Ersoy University and Yildiz
Technical University). In order to examine the participants’ levels of media literacy, the 17-item
“Media Literacy Scale” developed by Karaman and Karatas (2009) was used. For the analysis of the
data collected via this scale, t-test, variance analysis and multiple comparison tests were applied.

Conclusion: The results of the study revealed that the students attending the department of CEIT
had an average level of media literacy. It was also found out that the students’ levels of media literacy
did not significantly differ in terms of their gender yet differed with respect to their university. When
their levels of media literacy were examined depending on their class-grades, the senior students had
higher levels of media literacy than the freshman students did. In terms of another variable,
availability of Internet access, the media literacy levels of the students with access to the Internet
were higher than those of the with no access to the Internet. Considering the variable of time spent
on the Internet, it was found out that the students spending more time on the Internet had higher
levels of media literacy. Besides these variables, the CEIT students’ levels of media literacy were
examined with respect to their purposes of Internet use. The results revealed that there was a
significant difference between the participants’ levels of media literacy and their purposes of Internet
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use such as research, shopping, news and games and that their levels of media literacy differed
significantly with respect to Internet use for such purposes as music, homework, chat and social
network sites. In addition, it was also seen that the students’ levels of media literacy did not differ
depending on the amount of time they spent on watching television.

Suggestions: The results of the present study demonstrated that the participating students’ levels of
media literacy differed with respect to their university, class-grade, the time they spent on the
Internet and some of their Internet use purposes. The fact that CEIT teacher candidates had average
levels of media literacy could be a result of the fact that they had not taken any course related to
media literacy by the time of the study. In this respect, courses related to media literacy could be
included at least as an optional course in the curriculum of CEIT. The findings obtained in the study
revealed the need for organizing activities to use the Internet more for educational purposes and
conducting similar studies in faculties or higher education institutions in different fields. Also, in order
to examine the causes of the present findings, further qualitative research could be conducted with
faculty members as well as students from the department of CEIT.
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