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Ozet

Bu c¢alismanin amaci 2005-2006 yilinda uygulamaya konulan 9. sinif matematik 6gretim programiyla
ilgili 6gretmenlerin uygulamada yasadiklari sorunlari ve ¢6ziim Onerilerini ortaya c¢ikarmaktir. Bu
amacla Erzurum il merkezindeki farkli ortadgretim kurumlarinda gorev yapan 8 matematik
O0gretmeni belirlenmistir. Calismada nitel arastirma yontemlerinden durum calismasi deseni
kullaniimistir. Arastirmanin verileri yari yapilandiriimis goériismeler ve sinif ici gozlemlerden elde
edilmistir. Verilerin analizinde betimsel ve icerik analizi kullanilmistir. Analizler sonucunda
O0gretmenlerin, 9. sinif matematik ve geometri 6gretim programlarinin iceriklerinin yogun oldudu,
uygulanmasi istenen yeni 6gretim yontemlerini uygulayamadiklari, ders kitabindan etkili sekilde
faydalanamadiklari ve 6gretim programinin tim yonleriyle 6gretmenlere tanitilmadidi gibi sorunlarla
karsilastiklar goriilmistir. Bu sorunlarin giderilmesi icin de farkli ¢dziim yollari 6ne stirmislerdir.

Anahtar Sézciikler: Matematik Odretim Programi; Program Dederlendirme; Odretmen Gortisleri.

Abstract

The purpose of this study is to determine the issues and the solutions regarding the 9th grade
curriculum put into place since 2005-2006 school-year. Eight math teachers from different schools
in Erzurum participated in this study. One of the quantitative methods, case-study, was used for
this study. The data for this study was acquired by classroom observations and semi-structured
interviews. Descriptive and content analysis was used to process the collected data. The study
indicates that the teachers claim the 9th grade Mathematics and Geometry curriculum are
overwhelming,the teachers have a hard time to conduct new educational strategies, the textbooks
are not used effectively, and teachers do not receive adequate training on the curriculum. Different
solutions methods have been mentioned in this study.
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Giris

21. ylzyihn yasandidi glinimiizde tiim diinya Ulkeleri sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve teknolojik olarak
bircok yenilikle karsi karsiyadir. Ulkelerin yasanilan bu yeniliklere seyirci kalmamasi ve bizzat o
sireclerin icinde olmasi sahip oldugu egitimli ve donanimli insanlarla mimkiindiir. Hi¢ kuskusuz boyle
insanlarin yetismesi de o (ilkedeki kaliteli egitim sistemleriyle gerceklestirilir. Ulkelerin egitim sistemleri
tasarlanirken milli egitim politikalari temel alinir. Ulkemiz icin de bu durum gegerlidir. Bu baglamda
Tirk Milli EGitim sisteminin amaci:

“Tirk vatandaslarinin ve Tirk toplumunun refah ve mutlulugunu arttirmak; 6te yandan milli birlik ve
bitiinlik icinde iktisadi, sosyal ve kiiltiirel kalkinmay! desteklemek ve hizlandirmak ve nihayet Tirk
milletini cagdas uygarlidin yapici, yaratici, seckin bir ortadi yapmaktir.” (Milli Egitim Bakanhdi, 2005, s.
7)

Bu genel amag g6z dniinde tutularak okul matematigi ve diger derslerin amagclari belirlenir. Amaclarin
nasil kazandirilacagi ise 6gretim programlariyla ortaya konulur. Yani Korkmaz (2006)'in ifadesiyle
Ogretim programi “Okul iginde ve okul disinda bireye kazandirimasi planlanan bir dersin 6gretimiyle
ilgili tim etkinlikleri kapsayan, yasantilar diizenedidir.”. Gelisen toplum sartlar neticesinde de (lkeler,
Ogretim programlarini gdzden gegirip degistirme ihtiyaci duymaktadir. Bu degisimlerin ilk &rnekleri
1960 yillarinda ABD’de baslamis ve zamanla Avrupa‘’ya oradan da Turkiye'ye ulasmistir (Baki, 2008).

Ogretim programlarinda meydana getirilen bu degisiklikler ile nitelikli 6gretim ve egitim programlari
olusturulmasi amaclanmaktadir. Bu sayede (lkeyi caddas seviyelere cikarmak istenir. Ancak
unutulmamasi gereken nokta sudur ki matematik olmadan sosyo-ekonomik kalkinmadan, bilim ve
teknolojiden bahsetmek yanilticidir (Ersoy, 2003). Clinkii matematik; bilimsel diisiincenin temeli ve
bilim dilidir. Cevre ve diinyayl anlamamiza katki saglarken anladiklarimizi da sekillendirmektedir (MEB,
2005). Ogretim programlarinda temel alinan yeni egitim anlayisi ile matematigin dogasinin birbirine
uygun olmasi ve yeni anlayisa dair unsurlar biinyesinde barindirmasi, matematik editimini ayricalikli
bir yere oturtmustur (Umay, 2004).

Ulkemizde matematik egitiminin yenilenmesi siirecindeki calismalarda matematik 6§retim programi;
ulusal ve uluslararasi arastirmalar, gelismis Ulkelerin matematik programlar ve tlkemizdeki matematik
egitimi deneyimleri dikkate alinarak yeniden yapilandirimistir. Bu yeni yapilandirmada matematik
editimindeki yaklasim dedistirilerek matematikte kavramsal bilgiyi edinme ©6nem kazanmistir.
Matematik Ogretimi aktif bir siirec olarak ele alinarak 6drencilerin bu siirece aktif katilimi esas
alinmigtir. Bu yeni vyaplyla tanim-teorem-ispat-uygulamalar ve test biciminde olan geleneksel
matematik 6gretim kalibi ortadan kalkarak problem-kesfetme-hipotez kurma-dogrulama-genelleme-
iliskilendirme seklinde, 6grencilerin kesfederek bilgiyi algiladidi ve zihninde yapilandirdidi bir 6grenme
sirecine gecilmistir (MEB, 2005). Bu siirec yapilandirmaci egitim anlayisi temellidir. Bu anlayisa gore
ogrenci; zengin ve etkilesimli 6grenme ortaminda yaptigi arastirmalarla bilgiye ulasir, analiz eder ve
bilgiyi daha Ust diislinme seviyelerindeki problem ¢dzme durumlarinda kullanir (Demirci, 2009).

2005 yilinda degisim siirecine giren matematik 6gretim programi “Her genc matematigi dgrenebilir.”
IIkesine dayanmaktadir (MEB, 2005). Yani 6grenmenin bilissel boyutunu én plana ¢ikarmaktadir (Baki,
2008). Bu sayede diiniin “Ogretileni 6gren” sloganinin yerini bugiin “Yaraticiligi 6§ren” ve “Diigiinmeyi
6gren” slogani almistir (Ersoy, 2003). Ancak her alanda oldugu gibi egitim alaninda da degisim cetin
ve ¢ok zahmetli bir istir (Ersoy, 2005). Programlarda meydana getirilen bu degisikligin ne derecede
etkili oldugunun tespit edilmesi gerekir. Clinkii daha nitelikli 6gretim programlarinin gelisimi ancak
uygulanan programlann degerlendirilmesi ile miimkiindiir. Ogretim programlarinin degerlendirilmesi ile
programda belirlenen amaglarn, igerigin, 0grenme-6gretme siireglerinin  ve dederlendirme
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durumlarinin ulasilmasi istenilen yeterlilik noktasinda hedef kitleye kazandirmadaki giicti belirlenebilir.
Ayrica Yuksel 2010, programin islerlidinin, ekonomikliginin, kullanilabilirliginin ve islevselliginin
dederlendirilmesi, programin strdirilmesine, gelistiriimesine ya da sonlandirnimasina karar vermede
onemli bir nokta oldugunu soylemistir.

Ulkemizde, egitim programlarinda meydana getirilen program gelistirme calismalari hem ilkgretim
hem de ortadgretim seviyesinde devam etmektedir (Kurt ve Yildinm, 2010). Oncelikli olarak
ilkogretimde uygulanan vyeni yapi, sonrasinda ortadgretime de vyansitlmistir. Programlarin
degerlendirilmesi 6ncelikle o programlarin uygulanmasina baghdir. Daha 6nce uygulamaya konulan
ilkogretim matematik programini dederlendirme amagh yapilan bilimsel calismalarda; program
hakkinda 6gretmen gorisleri, isleyisindeki eksiklikler, gelistiriimesi gereken noktalar dile getirilmistir
(Aksu, 2008; Anilan ve Sarier; 2008; Bal, 2008; Bulut, 2007; Duru ve Korkmaz, 2010; Halat, 2007;
Kog, Isiksal, ve Bulut, 2007).

Ogretim programlan iizerine arastirma yapan bircok arastirmaci (Anderson ve Piazza, 1996; Cuban,
1993; Konting, 1998; Sowell ve Zambo, 1997; Wilson, 1990) editim programcilan tarafindan yapilan
program ile siniflarda 6gretmenler tarafindan uygulanan program arasinda genellikle bir uyumsuziugun
oldugunu ifade etmislerdir. Bu nedenle programin amacina uygun olarak uygulanmasinda 6gretmen en
onemli dgelerden biridir. Duru ve Korkmaz (2010), yaptiklari calismada yeni ilkdgretim matematik
programi hakkinda 6gretmen gorislerini ve programin uygulanmasi siirecinde karsilasilan sorunlari
arastirmislardir. Ogretmenlerin programa genel olarak olumlu baktigini ancak programin é§retmenlere
tam olarak tanitiimamasi, materyal eksikligi, etkinlikleri hazilayamama ve siniflarin kalabalik olmasi
noktasinda problemler oldugu sonucuna ulasmislardir. Anilan ve Sarier (2008), altinci sinif matematik
programi hakkinda 6gretmen gorislerini arastirdiklari calismalarinda; ders siiresinin yetersizligi,
ilkdgretim sonrasi yapilan sinav ile yeni program arasinda farkliliklarin bulunmasi, okul yénetimlerinin
ve velilerin 6gretmenlere yeterli destek vermemesi, okullarin alt yapisinin ve olanaklarinin yetersiz
olmasi, dlgme-dederlendirme etkinliklerinin ¢ok fazla olmasi noktalarini uygulamada karsilasilan en
onemli guiclikler olarak ortaya cikarmislardir. Halat (2007), ilkdgretim birinci kademede uygulanan yeni
matematik programini 6gretmen gorisleri izerinden dederlendirdidi calismasinda benzer sorunlarin
disinda yeni matematik programindaki etkinliklerin 6grencileri diisinmeye sevk ettigi, 6grencilerin
derse karsi olan ilgilerini artirdidi, kavramlarin anlasiimasinda etkili oldugu ve 0Odgrencilerin
sosyallesmesine katkida bulundugu seklinde programin olumlu yonlerini de ortaya cikarmistir. Aksu
(2008), calismasinda yeni ilkdgretim matematik programina iliskin 6§retmen gorislerini incelemistir.
Matematik 6gretmenlerinin, matematik programinin kazanim ve icerik boyutunda olumlu goris; fakat
0grenme-ogretme ve dederlendirme boyutunda programin isleyisine dair olumsuz goris belirttikleri
sonucuna ulasmistir. Bal (2008), ilkogretim matematik programini hakkinda 6gretmen gorislerini
arastirmis ve programin 6gretmenler tarafindan olumlu bulundugunu ancak uygulamada bazi sorunlar
yasandigini belirtmistir. Ko¢ vd. (2007), ise yaptiklar calismada sadece matematik programini degil
diger tiim dersleri ele alarak meydana gelen dedisimleri agiklamislardir.

Yeni ortadgretim programi daha gec¢ uygulandigi icin program dederlendirme calismalari ilkdgretime
gbre daha az sayidadir. Yurday (2006), calismasinda ortadgretim matematik &gretmenlerinin yeni
matematik programini nasil algiladiklarini arastirmistir. Ogretmenlerin sahip olduklari geleneksel
inancglarin, yeni matematik 6gretim programinin yapilandirmaci anlayisi temel alan beklentilerini farkli
sekillerde algiladiklari sonucuna ulasmistir. Akozbek (2008), daha 6zel olarak Dokuzuncu sinif
programini ele aldidi calismasinda matematik 6gretim programini 6gretmen ve 6grenci gorislerine
gbre baglam, girdi, siireg, Uriin (CIPP) modeli ile dederlendirmis ve dederlendirme boyutlarina gére
farkli sonuglara ulagmigtir.
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Programlarin gelistirme ve dederlendirme siireclerinde ise en 6nemli rolli 6gretmen Ustlenmektedir.
Knuth (2002)'ye gore matematik gibi derslerde 6gretim programi reformu gerektiginde 6gretmenlerin
goriis ve inanclar énemli rol oynamaktadir. Calismamizla Ilgili literatiir (Howson, Keitel, ve Kilpatric,
1981; Saylan, 2001) incelendiginde program degisikligini etkileyen en kritik etkenlerden birisinin
O0gretmen gorisleri oldugu gorilmistir. Yapilan arastirmalar (Koehler ve Grouws, 1992; Sosniak,
Ethington ve Varelas, 1991) matematik 0Ogretmenlerinin gorlis ve inanglarinin programin
uygulanmasinda kolaylastirici ya da zorlastirici bir etkiye sahip oldugunu gostermistir. Burkhardt,
Fraser, ve Ridgway (1990)'e gore eder bir 6gretmen program hakkinda olumlu bir gériise ve inanca
sahip ise programin uygulanmasi kolaylasacak, tersi durumda programin uygulanmasi zorlasacaktir.
Prawat (1990) benzer sekilde 6gretmenlerin program degisiminin hem tasiyiclari hem de engelleyicileri
olabileceklerini soylemistir. Handal ve Herrington (2003) program degisikliginin basariya ulagsmasinin
Ogretmenlerin gorislerinin ve inanglarinin dikkate alinmasiyla miimkiin olacagini soylemistir. Ancak
Martin (1993) birgok 6gretim programi reformunun 6gretmenlerin goris ve inanglarini goz ardi ettigini
ve birgok program dedisikliginin égretmenlerin goriis ve inanglarini dikkate almayan tepeden asadi
indirmeci bir yaklasimla yapildigini s6ylemistir. Bundan dolayr Knapp ve Peterson (1995)'na gore
programlarin en temel basarisizlik nedenleri arasinda degisikliklerde ©6gretmenlerin goriis ve
inanclarinin dikkate alinmamasi gelmektedir. Buna badl olarakta farkl (lkelerde 6gretim programi
degisikligi ve 6gretmen goriis ve inanclarina iliskin calismalar yapilmistir (Gooya, 2007; Frykholm,
1995).

Amag ve Onem

Bu arastirmayla, ortadgretim kurumlarinda uygulamaya konulan yeni matematik 6gretim programinin
O0gretmen gorisleri (zerinden dederlendiriimesi yapilarak bu alandaki boslugun doldurulmasi
disindlmektedir. Clnki literatiir incelendidinde 6zellikle ortadgretim matematik 6gretim programinin
degerlendirilmesiyle ilgili calismalarin azhdi dikkat c¢ekmektedir. Dokuzuncu sinif matematik
programinin dederlendirilmesi ise daha spesifik sonuglara ulasmayi sadlayacaktir. Calismanin 6gretmen
gorisleri (zerinden gercek o6dretim ortaminda yapilmasi ise calismanin gegerligine katkida
bulunacaktir. Ayrica gelecekteki program dederlendirme arastirmalarina kaynak olmasi agisindan da
Onem arz etmektedir.

Bu distiincelerden hareketle calismanin amaci: 2005-2006 editim-6gretim yilinda uygulamaya konulan
ortadgretim dokuzuncu sinif matematik 6gretim programinin; kazanimlari, icerigi, 6grenme-6gretmen
sireci, 6lcme dederlendirme siireci, ders kitabi asamalari ve genel olarak programin kendisi hakkindaki
O0gretmen goruslerini derinlemesine betimleyerek uygulamada yasanilan sorun ve ¢6ziim Onerilerini
belirlemektir.

Yoéntem
Arastirma Deseni

Arastirma yontemi olarak, arastirlan konunun dodgasina en uygun olan nitel arastirma yontemi
belirlenmistir. Cilinkii nitel arastirma; algi ve olaylari kendi dogal ortami igerisinde, gergekci ve tiim
yonlerini g6z o©nlinde bulundurarak butincil bir gsekilde inceleyen bir arastirma ydntemidir.
Arastiriimasi disinilen bu konunun merkezinde insan olmasi ve insan davraniglarinin da ancak esnek
ve biitlincil bir yaklasimla arastiriimasi gerekliliinden dolay nitel arastirma yontemi tercih edilmistir
(Ydinm & Simgek, 2008 ).

Arastirma deseni olarak nitel arastirma yontemlerinden biri olan durum calismasi (case study)
kullanlmigtir. Durum galismasi; olgu ya da olaylarin kendi dodal ortaminda, farkl araclarla ve
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arastirmaalann katiimiyla derinlemesine incelendidi nitel arastirma desenidir (Gerring, 2007). Durum
calismasi gorgil (ampirik) bir yoéntemdir (Yin, 2002). Bu sayede arastinlan durum hakkindaki
gercekler, arastirmacinin ortamda gecirdigi zaman neticesinde katimcilardan edindidi bilgiler ve kendi
deneyimleri ile belirlenmistir. Ortadgretim dokuzuncu sinif matematik 6gretim programiyla ilgili
O0gretmenlerin yasadigi sorunlara gorlisme, gbzlem gibi coklu yontemler kullanilarak ulasiimaya
calisilmigtir.

Katihmallar

Arastirmanin  katilimcilarini, 2010-2011 egitim 6gretim yiinda Erzurum merkez de gorev yapan
O0gretmenlerden amacli 6rneklem yontemine gore segilmis 8 gonilli ortadgretim matematik 6gretmeni
olusturmaktadir. Bu dogrultuda farkh bakis acilarini ortaya ¢ikarmak amaciyla égretmenler farkl lise
tlrlerinden secilmistir. Katiimcilarin cinsiyet, goérev yaptiklari okul tirli, mesleki deneyim siiresi ve
dokuzuncu sinif igin mesleki deneyimi sliresine ait bilgiler Tablo 1'de verilmistir. Arastirmaya katilan
dgretmenler 01, 02, ... ,08 seklinde kodlanarak calismada isimlerine yer verilmemigtir.

Tablo 1. Arastirmadaki Katilimalarin Ozellikleri

Mesleki 9. sinif acisindan

Ogretmenler Cinsiyet Gorev yaptigi okul tiirii deneyim (yi) mesleki deneyim

] (yn)
01 Erkek Diiz lise 8 7
02 Erkek Diiz lise 10 7
03 Bayan Diiz lise 10 10
04 Erkek Sosyal bilimler lisesi 14 11
05 Erkek Diiz lise 16 11
06 Bayan Diiz lise 1 1
07 Erkek Diiz lise 9 7
08 Erkek Anadolu 6gretmen lisesi 12 6

Tablo 1'de de gorildigi gibi arastirmaya katilan 6gretmenlerden 2'si bayan, 6'si erkektir.
Ogretmenlerden 6'si diiz lisede gérev yapmakta, 1'i sinavla 6grenci alan sosyal bilimler lisesinde, 1i de
yine sinavla 6grenci alan Anadolu 6gretmen lisesinde gorev yapmaktadir. Arastirmadaki katilimcilarin
belirlenmesinde gondllilik esas alindigindan goériisme yapilacak 6gretmenlere calismanin amaci
anlatilarak gondilli olan dgretmenlerle gériisme yapilmistir. Ayrica yine gondlli olan 6§retmenlerin izni
Isiginda derslerine katilarak gozlem yapilmistir

Veri Toplama Araclan ve Verilerin Toplanmasi

Arastirmada matematik 6gretmenlerinin, 6gretim programi hakkindaki gorislerini belirleyebilmek
amaciyla yari yapilandinlmis goérismeler yapilmistir. Bu amacla arastirmaci tarafindan 8 soruluk bir
gorisme formu hazirlanmistir. Goériisme formu alaninda iki uzmana verilmis ve bu uzmanlarin
incelemesi saglanmistir. Bu sayede goriisme formunun i¢ gegerlidini saglamak amaglanmistir. Daha
sonra sorularin agik ve anlasilir olup olmadiginin, verilen cevaplann sorulan sorularin cevaplarini
yansitip yansitmadidini belirlemek amaciyla bir 6gretmen adayi ile pilot gériisme yapilmistir. Bir bagka
uzmandan, pilot uygulamanin doékdmlerini inceleyerek sorulan sorularin agik ve anlasilir olup
olmadigini, ele alinan konuyu kapsayip kapsamadigini ve gerekli olan bilgileri saglama olasiligini da
dislinerek, kontrol etmesi istenmistir. Bu galismanin sonunda, soru maddelerinin gegerligi
saptanmistir. Bilindigi gibi nitel arastirmalarda ic gegerlik, arastirmacinin dlgmek istedigi veriyi,
kullandigi arag ya da yontemle gergekten 6lgiip 6lgemeyecedine iliskindir (Yildinm ve Simgek, 2008).
Gortisme sorularinin istenilen verileri sagladidi kanisina varilarak veri toplama siirecine gegilmistir.

5
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Gorlisme sirecinde, sorulan sorulara, karsi tarafin rahat, dirlist ve dogru bir bicimde tepkide
bulunmasini saglamak goriismecinin temel gorevidir (Yildinm ve Simsek, 2008). Bu rahathdin
sadlanabilmesi igin, yapilan goriismelerde sorular giinlik konusma diliyle sorulmustur. Goriismeler
O0gretmenlerden izin alinarak ses kayit cihazina kaydedilmis ve daha sonra bu goriismeler transkript
edilerek yaziya dokiilmistiir. Her bir 6gretmenle yapilan gériismeler 20-30 dk arasi stirmiistir.

Programdaki sorunlar ve ¢dziim onerilerine dair 6gretmen gorisleri alindiktan sonra yine gondlli olan
Ogretmenlerle arastirmac tarafindan olusturulan yari-yapilandinimis goézlem formu kullanilarak
gbzlemler yapilmistir. Yan yapilandiriimis gézlemler ile 6gretim programinin kazanim, igerik, 6grenme-
Ogretme siireci ve Olgme- degerlendirme gibi boyutlarinin sinif igindeki uygulama asamasi bizzat
arastirmac tarafindan gézlemlenmeye calisilmistir. Dodal ortamin ¢ok fazla etkilenmemesi amaciyla
arastirmacinin sinif iginde not almasi disinda herhangi bir ses kayit cihazi veya kamera kayd
kullanilmamistir. Gézlemler géniillii olan 04, O5 ve 07 6gretmeni ile her bir 6gretmen icin ikiser saat
olarak gergeklestirilmistir. Yari- vyapilandinimis goézlemler gorigsmelerden elde edilen verileri
desteklemek amaciyla gergeklestiriimistir. Gorlisme ve gozlemden elde edilen verilerin tutarli olup
olmadigina bakilmistir. Bu sayede arastirmanin giivenirligini saglamak amaglanmistir.

Verilerin Analizi

Nitel arastirma ydntemleri kullanilarak yiirdtiilen bu galismada, elde edilen verilerin analizinde betimsel
ve igerik analizi kullanilmistir. Bu amagla yaziya aktarilan goériisme verilerindeki temalar arastirma
sorular temel alinarak betimsel analize tabii tutularak belirlenmistir. Belirlenen bu temalar 6gretim
programinin alt boyutlari olan kazanim, 6drenme-0gretme sireci, icerik, ders kitabi, Olgme
degerlendirme ve program olmak (izere alti temaya ayrilmistir. Daha sonra bu temalarin olusturdugu
verilere icerik analizi uygulanmistir. Igerik analizi neticesinde her bir temaya ait veriler kategorilere
ayrilmistir. Daha sonra da bu kategoriler alt birim olan kodlara aynlmistir. Arastirmada kullanilan bu
kod ve kategoriler arastirmaci ve alaninda bir uzman tarafindan gortisme verileri tek tek incelenerek
olusturulmustur. BoOylece goriisme verileri farkli iki kisi tarafindan analiz edilmis ve bu verilerin farkl
ve benzer yonleri ortaya cikanlmistir. Ayrica verilerin analizi neticesinde ulasilan bu kod ve temalar
arastirmanin  katilimalanna gdsterilerek, ulasilan kod ve kategorilere iliskin katiimc teyidi de
saglanmistir.

Ogretmenlerin goriismede yaptiklan aciklamalarin tutarliligini tespit etmek ayrica yeni matematik
O0gretim programini uygulayip uygulamadiklarini veya nasil uyguladiklarini belirlemek icin gdzlemler
yapilmistir. Asil veri toplama araci goriismeler oldugundan gbzlem sonuclarina dair ayrintili analizler
yapilmamistir. Bulgular kisminda, konuyla ilgili olan noktalar icin gézlem formuyla elde edilen bilgilere
yer verilmistir.

Bulgular

Bu bélimde arastirmaya katilan 6gretmenlerle yapilan yari yapilandinimis goriismelerden elde edilen
verilerin icerik analizleri neticesinde ortaya cikan bulgular sunulmustur. Her bir tema, barindirdidi
kategori ve kodlara gére ayr ayn aciklanmistir. Ogretmenlerin, belirlenen kodlan tekrar etme sayisi
frekans olarak adlandinimistir. Kodlara dair her 6gretmen goriis belirtmedidi icin frekanslarin toplami
dgretmen sayisini vermeyecektir. Alintilarda O1, 02, ..., 08 6gretmenleri; A ise arastirmaciy temsil
etmektedir. Ayrica temalarin altlarinda konuyla ilgili olarak yapilan gdzlem sonuglarindan da 6rnekler
sunulmustur.

“Kazanim” Temasina Iliskin Ogretmen Gériisleri
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Tablo 2. ‘Kazanim’ Temasina Ait Kategori, Kod Ve Frekanslar

Tema Kategori Kod Frekans
Sorun Her olful seviyesinde ayni kazanimlarin olmasi 3
Kazanim Her 6grenci seviyesine uygun olmamasi 4
Oneri Dokuzuncu sinif matematik 6gretim programi

okul tirlerine gore basitlestirilmeli

2005-2006 yilinda uygulamaya konan ortadgretim matematik 0gretim programindaki kazanimlarin
sorgulandigi bu temada Ogretmenler, kazanimlarda gordikleri sorunlar ve ¢dziim Onerilerini dile
getirmiglerdir. Kazanimlar temasi, bu konuyla ilgili sorun ve o&nerileri barindiran iki kategoriye
ayrilmistir. Sorun kategorisinde 6gretmenlerin verdikleri cevaplar incelendijinde iki nokta dikkati
cekmektedir. Bu iki nokta analiz sirecindeki sorun kategorisinin kodlarini olusturmaktadir.
Katiimcillardan Gl 6gretim programinda ‘Her okul seviyesinde ayni kazammiarin olmas/ durumunu
sorun olarak nitelendirmiglerdir. Bu konudaki 6gretmen gorisleriyle ilgili drnekler asadida verilmistir.

"Dokuzuncu sinif ortak oldugu igin bitin okul ve siniflarda aym kazammiann olmasi
gerektigi ddsiiniiimds. Fakat her okulda bu kazarmimlarn cogunu elde edemiyoruz.
Dolayisiyla hedeflerimize de ulasamiyoruz...” [04]

"Yani dgrenciler elendikten sonra belli bir seviyenin altinda kalanlar ancak bize geliyor.
Tabi ki 6grencilerimiz meslek lisesine gore yine biraz daha lst sevivede, en azindan
daha rahat anlatabildigimiz bir 6grenci grubu fakat, yine de bizi zorlayan bir dgrenci
grubu. Yani oyle oluyor ki dort boli dort esittir biri anlatmak zorunda kallyoruz. Kaldi ki
var olan kazammian ne derece verebilecediz. Ankara'daki ozel okulun kazanimi da ayni
Erzurum’daki, Hakkari'deki iste herhangi bir diiz lisenin kazanini da ayni.” [06]

Ogretmen ifadelerinden de acikca goriildiigii gibi programin her okul tiirii icin sabit olarak belirledigi
kazanimlari her okulda birebir yerine getirmek olduk¢a gictiir. Ortadgretim okullarinin egitimleri
arasindaki farkllik, kazanimlarin belirlenmesi asamasinda dikkate alinmadigindan bu kazanimlarn
Ogrencilerde olusturmaya calisan dgretmenlerinde zorlandigi gorilmektedir. Kazanimlar konusunda
arastirmaya katilan 6dretmenler tarafindan vurgulanan bir diger sorunda 'Her ddrencinin seviyesine
uygun olmamasidir. Yani sadece okul tirleri arasinda dedil sinif icerisinde de bir dengesizligin
oldugunu ayrica kazanimlarin 6grencilerin seviyesine uygun olmadidini da belirtmektedirler. Dort
katihmai tarafindan dile getirilen bu soruna dair gorislerden bir tanesi asagida verilmistir:

"Problem surada, ayr sinifta seviyesi cok iyi olan dgrenci de var, ¢cok kétii olan égrenci
de hatta carpim tablosunu bilmeyen de var. Seviyeyi ddsdiriiyorsunuz bilen dgrenci
sikiyor,  seviveyi  yiikseltiyorsunuz — dedistiriyorsunuz  bilmeyen édgrenci  defteri
kapatiyor."[O5]

Ogretmenlerin derslerinde yapilan gézlemlerde de belirtilen bu sorunla karsilagiimistir ve gézlemlerde
soyle ifade edilmistir:

"Ozellikle katihm 6n siralarda daha yodundur. Arka siralara dodru gidildikce ¢odu
ddrenci sadece yazilaniar deftere gegirmektedir. Herhangi bir ¢oziimle ugrasmak ya da
¢ozimdi anlamaya calismak gibi bir caba gostermemektedirier.”

"Yazilan hemen hemen her soruya sinifta bes alt1 kisi parmak kaldirmaktadir. Buniar da
on sirada oturan ogrencilerdir.”
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Arastirmaya katilan 6gretmenler kazanimlara dair belirledikleri sorunlarin yaninda ¢6ziim onerisi de
sunmuslardir. 'Dokuzuncu sinif matematik &gretim programi okul tlrlerine gdre basitlestiriimeli
seklindeki bu oOneri ile Ogrencilerin 6gretim programindaki kazanimlarin tiimiine sahip olmasi
hedeflenmektedir. Bu konu hakkindaki bir 6gretmen goriisiine asagida yer verilmistir:

4

"Dokuzuncu simif matematik égretim programi her okul tdrdi igin ayrica diizenlenmeli ve
daha basit hale getirilmeli,” [04]

“Icerik” Temasina iliskin Ogretmen Goriisleri

Tablo 3. ‘Icerik’ Temasina Ait Kategori, Kod Ve Frekanslar

Tema Kategori Kod Frekans

Geometri 6gretim programi yogun

Matematik dgretim programi yogun

Sorun Farkl seviyedeki 6grencilere ayni icerikli program

Icerik Geometriden sinifta kalan dgrenci sayisi fazla

Konu siralamasi yanlis

Dokuzuncu sinif matematik ve geometri &gretim
Oneri programlan hafifletilmeli

W W W W =W

Mantik konusu programdan gikartiimal

Ortadgretim matematik 6gretim programinin iceriginin sorgulandidi bu temada 6gretmenler, programin
iceriginde gérdiikleri sorunlan ve ¢dziim 6nerilerini dile getirmislerdir. Odretim programinin icerigine
yonelik yapilan gériismelerde 6gretmenler sorun olarak bes farkll noktaya temas etmislerdir. Bu bes
nokta sorun kategorisindeki kodlari olusturmaktadir. Bunlardan ilki gériisme yapilan 6§retmenlerden
hemen hemen hepsi tarafindan belirtilen *Geometri 6gretim programi yogun’ ifadesidir. Tim geometri
konularinin yer aldigi dokuzuncu sinif geometri 6gretim programinin yogunluguna deginen 6gretmenler
gerek konular anlatmakta gerekse de Ogrencilerin tim konulari tam olarak anlamasinda biyiik
zorluklar gekildigini sdylemislerdir. Bu konudaki 6gretmen ifadelerinden bazilari asadida verilmistir:

"Ben konu bditinligindn yakalandigini  ddsiinmdyorum. Aksine konularnin dadildigin
ddstindyorum. Yani konularda birbirini destekleyen bir diizen yok. Hepsinden bir seyler
ddrensin diye udrasiyoruz ama hic birinden bir sey ddrenemiyor...”[01]

"Geometri programi ¢cok yogun. Yetistirmekte zoraniyoruz hafta da iki saat ders ¢cok az
oldugu gibi égrenci seviyesinin de ¢ok tizerinde oluyor. Bir 6grencinin lise hayati boyunca
gbrecedi biitiin geometri konularini neredeyse bir yil igerisinde vermek zorundayiz.”[02]

Geometri dersindeki programin yodun olmasi sonucunda 6grencilerin fazla bir sey 6grenemedikleri
gozlemlerle de tespit edilmistir.

Geometri 6gretim programinin yogunlugu konusundaki bazi 6gretmen ifadelerinden de anlasilacagi gibi
goristlen o6gretmenler bu alanda oldukga sikinti gekmektedirler. Geometri dgretim programindaki
yogunluga benzer olarak aragtirmadaki 6gretmenler matematik 6gretim programinin yogunlugunu da
sorun olarak gérmektedirler. Arastirmanin analiz siirecinde bu konu ‘Matematik 6gretim programi
yogun’ kodu altinda ortaya cikariimistir. Gorlisme yapilan 6gretmenlerden Ugli bu noktaya temas
etmistir. Bu 6gretmenlerden birisinin ifadesi asagida verilmistir:
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"...Matematikte de genel olarak séyleyecedgim sey liseler dort yil olduktan sonra konularn
diizenli bélemediler. Dokuzlarda yine konu sayisi ¢ok fazla...” [02]

Bulgulardaki icerik temasina yonelik bir baska sorun ise bir 6gretmen tarafindan dile getirilen ‘Farkli
seviyedeki dgrencilere ayni icerikli program’ kodudur. Ogretmenlerden biri matematiksel olarak farkli
seviyeye sahip olan 6grencilerin ayni igerikle egitim gérmesini elestirmektedir. Sorunlarin, bu durumun
gbz ard edilmesinden kaynaklandigini savunmaktadir. Bu konuya iliskin 6gretmen ifadesi asadida
verilmistir:

"Ben burada bir problem oldugunu disdndyorum. Sinaviara girmis olup sifir ceken bir
stiri égrenci var. Sinavda hic bir matematik sorusunu ¢ozemeyen ddrenci ile bditin
matematik sorularini ¢ézen ogrencilere okulda uygulanan matematik program icerigi ayni.
Yani en azindan mesela bir fen lisesiyle bir Anadolu dgretmen lisesi olsun belli bir diizeyin
stindekilerle meslek liseleri ayry tutulmamalidir. Yani bu sistemde ortak gegisler var
deniyor. Lise-1 ortaktir bir okuldan baska bir okula gecilebilir. Halbuki gegis filan yok.
Kimsenin yiiksek bir okuldan asadiya gittigi yok asadidan yukariya ¢cikma sansi da zaten
yok.”[04]

Icerige yonelik gorisiilen 6gretmenlerden (icli tarafindan belirtilen bir baska sorun ise ‘Geometriden
sinifta kalan 6grenci sayisi fazla’ ifadesidir. Geometri 6gretim programinin yogunlugunun sonucu olarak
Ogrenciler icerikte yer alan konulari tam olarak 6grenemeden baska bir konuya gegmektedirler. Bu
sekilde devam eden Odretim sireci sonucunda yapilan dederlendirmeler neticesinde geometri
dersinden kalan 6drenci sayisi bir hayli fazla olmaktadir. Bu konuya yonelik dgretmen ifadeleri asagida
verilmigtir:

"Dokuzuncu sinifta geometri dersi yeni konuldu. Bu dersin icerigi oldukca yodundur.
Ayrica analitik geometrinin bazi konularida bu dersin icerigine eklendi. Dolayisiyla
ogrenciler derse adapte olmakta zorlaniyoriar. Bu yiizden dokuzuncu sinifta geometriden
kalan &drenci sayisi oldukca fazla oluyor. ”[03]

Belirtilen bu sorun yapilan gézlemlerde de ortaya cikmaktadir. Ozellikle diiz liselerin dokuzuncu.
siniflarinda dénem sonuna dodru sinif mevcutlar azalmistir. Sebebi soruldugunda ise codu kisinin
sinifta kalacadi kesinlestiginden okula gelmedikleri belirtilmistir

Ogretim programinin iceriginde takip edilen siranin yanlis oldugu kanisinda olan ¢ 6gretmenin
gorisleri ‘Konu siralamasi yanlis’ kodu altinda birlestirilerek icerige yonelik sorunlar arasina
yerlestirilmistir. Yapilacak gerekli diizeltmeler neticesinde daha anlamli 6grenmelerin olacadini savunan
O0gretmen ifadelerinden bir tanesi asagida verilmistir:

"Konulanin siralamasinda biraz problem var. Ornedin, bir ddrenci geometride licgenleri
tam olarak ddrenemeden trigonometrigi 6grenmek zorunda kaliyor. Bu gegislerde
problem yasayabiliyoruz.” [02]

Ogretmenlerle yapilan gériismeler neticesinde, icerik temasi altindaki 6éneri kategorisinde iki farkli kod
olusturulmustur. ik olarak ii¢ &gretmen tarafindan dile getirilen ‘Dokuzuncu sinif matematik ve
geometri 6gretim programlar hafifletiimeli’ kodu yer almaktadir. Bu ifade, 6gretmenlerin oldukca
sorun yasadiklanni belirttikleri geometri ve matematik 6gretim programina bir ¢6zim sunmaktadir.
Konuyla ilgili 6gretmen ifadeleri asagidaki verilmistir:
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"Madem liseler dort yila gkti konu bashklan olarak on tane konu yerine bes alti konu
olsaydi ddrendiler dokuzuncu sinifta biraz daha rahat ederlerdi,” [02]

"Geometri dersinin igerigi yogun. Bazi konular ¢ikanlabilir. Ya da daha kolay konular
eklenebilir. ”[O5]

Programin igerigiyle ilgili bir diger oneri ise lic 6gretmen tarafindan dile getirilen ‘Mantik konusu
programdan cikartiimall’ ifadesidir. Gorlsililen 6gretmenler, 6grencilerin mantik konusunu anlamada
glclik yasadiklarini ancak Gniversite sinavindaki sorularda da mantik konusuna yer verildiginden
anlatmak zorunda kaldiklarini belirtmislerdir. Konuyla iliskin 6gretmen ifadeleri asagida verilmistir:

"Dokuzuncu smifta gikanimasini - ddsdindigimiiz konu matematik dersinde mantik
konusudur. Yani gerek yok diye diisiiniiyorum. Cinkid égrenci liseye ilk basladiginda
dokuzuncu sinifin itk 2-3 haftasinda mantik konusunu gordyor. Lise hayati boyunca hicbir
konuyla baglantisi olmayan bir konu oldugu igin birakin gelecek seneyi bir ay sonra bile
en iyi 6grenen cocuk unutuyor.”[02]

“Ogrenme — Ogretme Siireci” Temasina iliskin Ogretmen Gériisleri

Tablo 4. ‘0Ogrenme-Ogretme Siireci’ Temasina Ait Kategori, Kod Ve Frekanslar
Tema Kategori Kod Frekans

Programin 6gretmenlere iyi tanitiimamasi 4
Ogretmenlerin diisiince yapisi 5
Sorun Ogretmen ve  d&grencinin  yeni  rollni 5

Srenme - uygulayamama
Ofretme Okul tiru etkisi 3
Sireci Zaman 2
Ogretmen egitimi 4
Oneri Geometri ders saati arttiriimali 1
1

Matematikte teorik ve pratik ders uygulamasi

Ortadgretim matematik 6gretim programindaki 6§renme-dgretme siirecinin sorgulandigi bu temada
O0gretmenler, 6grenme-6gretme siirecinde gordiikleri sorunlari ve ¢doziim onerilerini dile getirmislerdir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin verdikleri cevaplar neticesinde 6grenme-0gretme siireci temasi
sorun ve oneriler olmak Uzere iki kategoriye aynimistir. Goriisiilen 6gretmenlerden dordi ‘Programin
ogretmenlere iyi tanitiimamasy’ifadesini 6grenme 6gretme siirecinin sorunu olarak belirtmislerdir. Yeni
bir altyapiyla hazirlanan programda planlanan 6grenme-6gretme siiregleri 6gretmenlere iyi bir sekilde
tanitiilmadidindan uygulama da problemlerin yasandidi belirtiimektedir. Konuyla ilgili 6dretmen
gorisleri asadida verilmistir:

"Bircok ddretmen ders kitaplarimi kullanmiyor ya da bedenmiyor. Uygulamanin yanlis
oldugu kanisindalar, Yeni sisteme gecilirken dAgretmenlerin  ciddi  bir sekilde
bilinglendirilmemesinin bu durumun en énemli sebebi oldudunu diisiiniyorum. ”[04]

Ogrenme -6gretme siirecinde belirlenen ve en cok (izerinde durulan sorunlardan biri ise
'Odretmenlerin  diisiince yapisi’ ifadesidir. Gériisiilen 6gretmenler programin uygulanmasinda
O0gretmenlerin programa karsi tutumlarini, meslek hayatlarinda egitime karsi olusturduklari yapinin
etkisi Uzerinde durmuslardir. Programin tam manasiyla uygulanamamasinda, 6gretmenlerin yeniliklere
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acik olmayan distince yapisinin oldugu sdylenebilir. Ayrica 6gretmenler bu noktada kendilerine yonelik
Ozelestiri de yapmaktadirlar. Konuyla ilgili 6gretmen ifadeleri asagida verilmistir.

"Yeniye adapte olmakta editim-6gretim camiasi olarak ¢ok ciddi sikintilarimiz var.
Yenilenmeye acik dediliz biraz dzelestiri olsun. Yani yillardir aymi tip ders anlatip da hi¢
kendisini yenilemeyen notlarini yenilemeyen arkadaslarimiz da var. Genellikle iste boyle
gelmis béyle gider gibi bir diistince var.” [02]

"Siz ne kadar materyalinizi kitabinizi yapilandirmaci yaparsaniz yapin, kafalar
yapilandirmaci olmadidi stirece bir yere gitmez.”[06]

Ogrenme-6gretme siirecinde yeni program, yapilandirmaci egitimin geredi olarak 6gretmen ve
dgrencinin de rollerini degistirmistir. Ogrenciyi derste daha aktif kilarken 6§retmeni de 6§renmede yol
gosterici olarak tayin etmistir. Gortstilen 6gretmenler programdaki bu yeni yapiyl kullanamadiklarini
belirterek 6§renme-dgretme  siirecindeki sorunlara  'Odretmen ve d&drencinin - yeni  rolind
uygulayamama’ifadesini de eklemislerdir. Bu konuyla ilgili 6gretmen gorisleri asagida verilmistir:

"Cok istemisimdir hani, hep égrenci merkezli olsun bu is. Yani sanki dgrenci merkezli
olunca dgretmenin lizerindeki yiikte hafifleyecek gibi. Yani dyle olmayr ¢cok isterim. Hani
bir orkestra sefi gibi yonlendireyim. Yani birakin orkestra sefligini her tdrlli ¢alglya siz
kosuyorsunuz. Yani hani diyolar ya édrenci merkezli olsun. Odrrenciyi kesinlikle isin igine
dahil edemiyoruz. Clnki zaman ona mdsait dedil. Hadi égrenci eksenli olalim ugrasalim.
Inanin ben onuda denedim gegen sene. Ben hep geri planda kalayim. Kitaplarada baktim
ona uygun gibi 6grenciler on planda. Sonra baktim ki miifredatin gerisinde kaliyorum. Ve
elime ne gegiyor diye bakiyorum c¢ok ciddi bir kazanimda yok. Deder mi degmez mi? Yok.
ddretmen merkezli olmakta her zaman fayda oldudunu disciniyorum. ”[01]

"Tam olarak uygulayabilsek glizel oldugunu distndyorum. Ama tam olarak
uygulayamiyoruz. Bir seyler engel oluyor. Bizden kaynakianiyor veya Jddrenciden
kaynakianiyor. Iste bir seyler yetismiyor. Boyle kaygilanmiz oluyor. Bunlar belki ¢ok
gecerli kaygilar dedil ama her seye radmen tam uygulayamiyoruz.” [04]

Ogretmen ve ddrencinin yeni roliiyle alakall olarak ortaya ¢ikan sorunlar gézlemlerle de belirlenmistir.
Gerek diiz liselerde gerekse de sinavla Ogrenci alan liselerde 6grenim yine eski haliyle devam
etmektedir. Ogrenciler hazir bilginin alicisi durumundadir.

Verilerin analizi sonucu 6grenme-6gretme siirecinde ortaya cikan bir diger sorun 'Oku/ tiirii etkisi’
olarak belirlenmistir. Yani gorisilen 6dretmenler ortadgretim okullarinin tiiriine bagh olarak bu
programin uygulanabilifiginin degistigini iddia etmektedir. O§retmen gériisleri incelendiginde bir geliski
oldugu goriilmistiir. Ogretmenler programin uygulanabilirligini, kendi okullan disindaki ortadgretim
okulu tiirlerine yiiklemektedirler. Konuyla ilgili 6gretmen gorisleri asagida verilmistir:

"Programin uygulanabilirligi, dgrendi seviyesinin distik oldugu okullarda daha fazla. Suan
gbrev yaptigim okula gére daha once gbrev yaptigim Ticaret lisesinde bu programi
uygulamak daha kolayd.”[04]

"Bizim okulda bu programi uygulamak zor oluyor. Bu program dgretmen lisesi ve fen

lisesi gibi okullara gercekten cok rahat uygulanabilir. Bir yil dgretmen lisesinde gorev
yaptim. Orada her seyi rahatlkla uygulayabilivordum ama burada yapamiyorsun. Yani
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ogrencilerle farkll sekilde ilgilenmek zorundasin. Rehberlik daha adir basmak zorunda.
Clinkii oncelikli genel bazi eksiklikleri var.” [03]

Ogrenme-6gretme siirecinde gériisiilen 6gretmenler son olarak 'Zaman’ ifadesini sorun olarak
nitelendirmiglerdir. Yani programin yogun olmasi nedeniyle zamandan yana sikinti gektiklerini, igerigi
tamamlamada zorlandiklarini ifade etmiglerdir. Konuyla ilgili 6gretmen gorisleri asagida verilmistir:

"Ben anlatacadimi anlatiyorum fakat ekstra soru ¢ozeyim diye kalkissan ¢ok ciddi bir
zaman kaybi oluyor. Ben mlifredata paralel gidivorum. Cogu arkadas miifredatin
gerisinde olduklanna dair serzeniste bulunuyoriar. Omedin, YGSdeki Matl sorularnin
timdi lise-1 konularindan olusuyor. Ama bu dersin siiresi haftada dort saat. Bu konularin
timiinii anlatmaya zamanimiz yetmiyor.” [01]

Arastirmadaki 6grenme-6gretme temasi altindaki Oneri kategorisinde ise gorisiilen 6gretmenler
programda gordiikleri sorunlara yonelik ¢oziim onerilerini dile getirmislerdir. Programin 6gretmenlere
iyi tanitilmadigini sorun kategorisinde belirten 6gretmenler 'Odretmen editimi’ ifadesini bu konuya
¢6ziim olarak sunmusglardir. Konuyla ilgili 6gretmen ifadeleri asagida verilmistir:

“Yani dgretmen merkezli ne demek? Odrenci merkezli ne demek? Formasyon bilgisine
sahip olan arkadaslar net bir sekilde bunun siniriarini ¢izse de herkes yerini konumunu
bilse ona gére davransa.”[01]

"Derslerin isleyisinde dgrenci merkezli editimin olmasi gerektigine dair ozellikle brans
bazinda ciddi seminerler verilirse cok yarari olur discincesindeyim.”[08]

Ogretmenler, 6§renme-6gretme siirecindeki dnerilere 'Geometri ders saati arttinimali’ ve 'Matematikte
teorik ve pratik ders uygulamasi’ ifadelerini de eklemislerdir. Geometride haftalik 2 saatlik siirenin
yetersizliginden dolay! ders saati arttinlmali 6nerisinde bulunmuslardir. Matematikte ise yine konu
yogunlugunu tam manasiyla sunabilmek icin teorik ve pratik ders uygulamasina gecilmesi dnerisini dile
getirmislerdir. Konuyla ilgili ifadeler asadida verilmistir:

"9, sinif geometri dersinde mademki bu kadar konu var ders saati 2 dedil de en az 3
olsayay. ”[02]

"Universite de oldudu gibi lisede de matematik dersi teorik ve uygulama gibi ikiye
bolinebilse. Mesela ders haftalik 5 saat olsa bunun 37 teorik 2si uygulama yapilsa.
Uygulamaya yénelik biraz vaktimiz kalsa iyi olur diye dsdindiyorum.”[02]

“Ders Kitabi” Temasiyla Ilgili Ogretmen Goriisleri

Tablo 5. ‘Ders Kitabl” Temasina Ait Kategori, Kod Ve Frekanslar

Tema Kategori Kod Frekans
Etkinlikleri uygulayamama 4
Sorun Orneklerin dzensiz, zor ve yetersiz olmasi 5
Ders Kitabi
Kitabi kullanamama 3
Oneri Bilim adamlarina yer verme 1

Ortadgretim matematik 6gretim programi igin kullanilan ders kitabinin sorgulandigi bu temada
6gretmenler, matematik ve geometri olmak lizere her iki kitap icin de gordikleri sorunlari ve goziim
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Onerilerini dile getirmiglerdir. Yapilan gériismelerin analizi sonucunda olusan ders kitabi temasi, ders
kitabina yonelik sorun ve oneri olmak Uzere iki kategoriye aynlmistir. Sorun kategorisinde
dgretmenlerin belirttigi ifadelerden birisi *Etkinlikleri uygulayamama@ir. Ogretmenler, yeni matematik
ve geometri kitaplarindaki etkinlikleri gesitli sebeplerle uygulayamadiklarini ifade etmiglerdir. Konuyla
ilgili 6gretmen ifadeleri agagida verilmistir:

"Her ders icin uygulayamiyoruz. Ben o etkinlikleri diger okulda yani seviyenin diistik
oldugu okulda daha iyi uygulayabilivordum. Ama bu okuldaki Ggrenci seviyesi yliksek
oldudundan bu etkinlikler yeterli gelmiyor. Odrenciler yeni seyler istiyor.” [04]

Ders kitabina yonelik bir diger sorun ise drneklerle alakalidir. Ogretmenlerin gérisleri incelendiginde
‘Orneklerin dzensiz, zor ve yetersiz olmasi’ ifadesi ortaya ¢ikmaktadir. Orneklere farkli acilardan
yaklasan 6gretmenler, érneklerin sayisini az bulmaktadir. Bunun yaninda ¢ok kolay bir érnekten birden
gok zor bir 6rnede gegildigini; ayrica 6rneklerin goziimiinden elde edilen sayilarin gok ug degerler
oldugunu ifade etmislerdir. Konuyla ilgili 6gretmen ifadeleri asagida verilmistir:

"Miifredat agir kitaplar ¢cok dlizensiz hazirlanmis. Aslinda icerikleri giizel, ama segilen
sorular érnekler biraz zor. Clinkii sonucu bulmak icin bayadi udrasiyoruz. Oyle sonuclar
buluyoruz ki 6grenci bile sasiryor.” [07]

Ders kitabina yonelik goriisiilen 6gretmenlerin belirttigi son bir sorun ise Kitabr kullanamama’ olarak
ifade edilmektedir. Ogretmenler cesitli sebepler siralayarak ders kitabini kullanmadiklarini ya da
kullanamadiklarini belirtmislerdir. Konuyla ilgili 6§retmen goériisleri asadida verilmistir:

"Ben dgretmen olarak ders kitaplarina baktigim zaman bircok seyi anlayamiyorum, Zaten
cocuda ders kitabi itici geliyor. Kimse alip da okumuyor. Yani ¢ok bir cazibesi yok. ”[02]

"Ders kitaplar cok ciddiyetle takip edilmiyor. Genellikle hedef YGS ve LYS adirlikli oldugu
icin dershane kitaplan ders kitaplarina gére daha aktif olarak kullaniiyor.”[O8]

Ders kitaplarina dair belirlenen bu sorun goézlemlerde de ortaya cikmistir. Siniflarda ders anlatimi
esnasinda ders kitaplarina basvurulmadi§i ve ayrica konularin 6gretmenler tarafindan belirlenen baska
kaynaklardan sunuldugu gézlenmistir.

Ders kitabi temasi altindaki 6neri kategorisinde ise 6gretmenler ‘Bilim adamlanna yer verme’seklinde
bir diislince sunmuslardir. Konularla ilgili 6zellikle Tirk ve Misliman bilim adamlannin hayatlan ve
yaptiklarina yer verilmesini istemislerdir. Konuyla ilgili ifade asagida verilmistir.
"Ders kitaplaninda Tirk ya da Misliman matematikcilerin hayatlarina, onlarin
yaptiklarina fotograflariyla birlikte yer verilmelidir. Bu, Jddrencilerin derse karsi
motivasyonunu artiracaktir.”[01]

“Olgme-Degerlendirme” Temasiyla Ilgili Ogretmen Goriisleri

Tablo 6. ‘Olgme Degerlendirme’ Temasina Ait Kategori, Kod Ve Frekanslar

Tema Kategori Kod Frekans
. 5 Zaman problemi 1

orun
Olgme Okul seviyesi 2

Dederlendirme _ -
Oneri Odrencilere  sinavlarda  formiilleri  serbest 1
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birakmak

Ortadgretim  matematik 6dretim  programinda uygulanmasi  Onerilen  6lgme-dederlendirme
yontemlerinin  sorgulandigi bu temada ©dretmenler, yeni belirlenen &lgme-degerlendirme
yontemlerinde goérdiikleri sorunlari ve ¢6ziim Onerilerini dile getirmislerdir. Ancak yapilan goriismeler
neticesinde, 6gretmenlerin programda Onerilen ve siirece ydnelik dederlendirmeyi iceren bu yéntemleri
kullanmadiklari gorilmustir. Bu sebepten dolayr da konuyla ilgili fazla sayida sorun ve 6neri ortaya
koyamamislardir. Olcme degerlendirme temasi altindaki sorun kategorisinde, 6gretmen gérisleri
Zaman problem/ ve ‘Okul seviyesi” kodlar altinda toplanmistir. Bu kodlarla &gretmenler, 6lgme
degerlendirmeye ait yeni ydntemlerin uygulanmasinda zaman eksikligini neden gostermislerdir. Ayrica
okul seviyesinin bu yodntemlerin uygulanmasinda belirleyici oldugunu savunmuslardir. Konuyla ilgili
O0gretmen gorusleri asadida verilmistir:

"Aslinda kiasigin disina ¢ok grkamiyoruz. Bu durum bulundugumuz okulun sartlarindan da
kaynaklariyor olabilir. Siz ne kadar yenilik yapmaya calissaniz da belli bir noktadan sonra
dgmidiniz kirhyor. ”[02]

“Yeni dlgme dederlendirme yakiasimiarint ¢ok uygulayamiyoruz. Her kazammi tek tek
degerlendirme sansimiz olmuyor. Evet iste su sinifta yirmi Kisiyle su etkinlik yapildr su
kazarimlar elde edildi. Bunlanin c¢ok bdyle cetelesini tutamiyoruz ama bunu iste
sinaviarda yapmaya calisiyoruz. Bunu yetistirme sansimiz yok.”[04]

Siniflarda yapilan gozlemlerde de hicbir 6gretmenin siireci degerlendirmeye yonelik olan 6lgme
degerlendirme faaliyetlerini kullanmadiklari, dederlendirmeye yonelik bilginin sorgulandii yazil
yoklama tlirGini kullandiklari gdzlenmistir.

Olgme degerlendirme ydntemlerine yénelik éneri kategorisinde ise *Odrencilere sinaviarda formdilleri
serbest birakmak’ ifadesi 6gretmenler tarafindan belirtilmistir. Konuyla ilgili dgretmen ifadesi asadida

verilmistir:

“Sorularin  énctilii  olarak  kullarlan  formiilleri  dgrenciler  sinaviarda  rahatiikla
kullanabilmelidirter.” [04]

“Program” Temasiyla ilgili Ogretmen Goriisleri

Tablo 7. ‘Program’ Temasina Ait Kategori, Kod Ve Frekanslar

Tema Kategori Kod Frekans
Dort yillik siirenin uzunlugu 2
Sorun Programdaki ontemle  sina Onteminin
Program .gr . by nav-y n 2
celismesi
Oneri Kredili sisteme gegme 1

Ortadgretim matematik 6gretim programi hakkinda genel dislincelerin sorgulandigi bu temada
ogretmenler, programin geneline dair belirledikleri sorunlarn ve ¢6ziim onerilerini dile getirmislerdir.
Programin genel yapisi hakkindaki gérusleri barindiran bu tema sorun ve oneri olmak Uzere iki alt
kategoriye ayrilmistir. Sorun kategorisindeki 6gretmen gorisleri incelendiginde 'Dért yillik sdirenin
uzunlugu’ ve ‘Programdaki yontemle sinav ydnteminin ¢elismesi’ ifadeleri ile karsilagiimaktadir.
Ogretmenler, programin dért yila yayilmasi sonucu égrencilerin liseden bir yas daha biiyliyerek mezun
oldugunu, bunun yaninda diz liselerde gogu o6grencilerin de bir yil sinifta kaldigi disiniliince
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Ogrenciler igin bu silirenin ¢ok uzun oldugunu ifade etmislerdir. Belirlenen diger bir sorun ise
yapilandirmaci ydntemle anlatilan derslerin, dort yil sonunda girilen Universite sinaviyla
bagdasmadigidir. Konuyla ilgili 6gretmen goriislerine asadida yer verilmistir:

"Mesela bizim okulumuzu soyle diistnelim dort yil, ozellikle okumaya niyeti olmayan
cocukiar lise son sinifta cok problem oluyoriar. Birde bir sene lisede kaldiklar zaman ki
bunlarin codu kalyor. Odrenci geliyor 20 yasina. Odretmenimiz 22 yasinda 23 yasinda.
Yani sikintil bir durum olusuyor. Gocugun okula olan bakis agisi artik bikkinhik derecesine
gelivor.”[02]

"Mesela 11. ve 12 siniflarda. etkinlik uygulama sansiniz yok ve tamamen artik yine teste
dayall. Test ile uygulanan bu sistem celisiyor.”[04]

Program hakkinda 6gretmen gorislerinden ortaya cikan Oneri ise ‘Kredili sisteme gecme’ ifadesidir.
Konuyla ilgili 6gretmen ifadesi asadida verilmistir:

"Yillar 6nce benim dgrencilik dénemimde kredili sistem uygulanmisti. Basaril 6grenciyi tesvik eden bir
sistemd. Ben iki buguk senede bitirmistim liseyi.”[02]

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Ogretim programlarinin, uygulamada ne derece etkili olacagi 6nceden kesin olarak
belirlenememektedir. Programla ilgili kesin yargiya, ancak uygulandiktan sonra varilabilmektedir. Bu
nedenle programlar, uygulama siireci boyunca 6grenmeyi engelleyen faktorler belirlenerek strekli
olarak dederlendiriimelidir (Saylan, 2001). Tirkiye'de program dederlendirme calismalarina
bakildiginda ilk calismalanin 1944 yilinda ilkokul programlarinin dederlendiriimesine yonelik olarak
yapildigi goriilmektedir (Yiiksel, 2010). ABD ‘de var olan ve egitim sistemlerini 6zelliklede matematik
programlarini dederlendirmeye yonelik olan NCTM (National Council of Teachers of Mathematics) gibi
gicli kuruluslar tlkemizde olmadigindan, bu goérev Universite ve bakanlikta calisan egitimcilere
dismektedir (Baki, 2008). Bu baglamda, 2005-2006 &gretim yilinda yeni bir anlayisla liselerimizde
uygulamaya konulan matematik o6dretim programinin  etkilili§i, programin uygulayicisi olan
o0gretmenlerin gorisleri temel alinarak calismada incelenmistir. Programa dair sorun ve ¢oziim onerileri
saptanmistir.

Gorislerin  siniflandinlarak incelendigi bu calismada, programa dair sorunlardan biri belirlenen
kazanimlarla ilgilidir. Ogretmenler programda beliflenen kazanimlari genel olarak konulara uygun
olarak nitelendirmelerine karsin okul tirdi ve 6drenci seviyesinden kaynaklanan sorunlara dikkat
cekmektedirler. Fen liseleri ve meslek liseleri gibi 6grencilerin bilgi agisindan farkl diizeyde olduklan
okullarda ayni kazanimlarin kazandirimaya calisiimasi 6gretmenleri zorlamaktadir. Benzer sekilde
meslek liseleri ya da diiz liselerdeki 6drenciler, program tarafindan kazandirimasi hedeflenen
kazanimlan tam olarak edinemediklerinden basarisiz olarak nitelendiriimektedirler. Goristlen
O0gretmenler bu sorunun asilmasi icin her okul tiirline gére uygun hale getirilebilen esnek bir
matematik programi 6nermektedir. Tomal ve Senol (2007)'un dokuzuncu siniflara uygulanan yeni
cografya Ogretim programini 6gretmenlerin gorislerine goére degerlendirdikleri calismalarinda da
programin kazanimlarina dair benzer sonuglar ortaya gikmistir. Bunun yaninda sinif ortamlarinin iginde
olusan seviye farkliliklari da kazanimlann her 6grenciye tam olarak kazandinimasini engellemektedir.
Okul ydnetimlerinin siniflari olustururken bu énemli noktayr géz éniinde bulundurmasi gerekir.

Programdaki diger bir sorun igerikle ilgilidir. Goriisiilen 6gretmenler geometrideki konu yogunlugundan
oldukga rahatsiz olduklarini ve tim geometri konulanni haftada iki saat dersle anlatmanin mimkiin
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olmadigini dile getirmiglerdir. Yodun igerik karsisinda ders saatinin az olmasi noktasindaki sorunlar
Tomal ve Senol (2007)'un calismasiyla da desteklenmektedir. Ogretmenler, konulara kisaca deginilip
gecildiginde, o konuyla ilgili sorulara yonelen 6grencilerin ¢dziime ulasamadiklarini, siirecin sonunda
da Ozellikle temel bilgileri eksik olan ©grencilerin geometriden hicbir sey 6grenemediklerini
belirtmiglerdir. Bu durum basansiz 6grenci sayisini da arttirmistir. Geometrinin yaninda matematik
dgretim programi da oldukca yodundur. Ozellikle diiz liselerde yil sonlarinda égrenci bulmak zor
oldugundan bazi konular égrenilemeden gecilmektedir. igerikle alakal olarak kimi 6§retmenler mantik
konusunun programdan gikariimasini istemektedirler. Fakat bu durumun 6grencilerin soyut diisinme
ve baglanti kurma yeteneklerini engelleyebilecedi distniilebilir.

Programin 6grenme-6gretme sirecine dair en dnemli sorunu hi¢ kuskusuz 6dretmenlerin bu yeni
sistemdeki yapiya uymayan gelenekgi egitim anlayislan olusturmaktadir. Yapi itibariyle yeniliklere fazla
aclk olmayan egitim camiasi bu yeni uygulamayi heniiz tam anlamiyla icsellestirememistir. Ozellikle
hizmet siiresi 10 yilin lzerindeki 6gretmenlerle yapilan goriismelerden de ortaya ciktigi gibi konularin
Ogretiminde eski sisteme devam edildidi veya yeni sistemin gerektirdiklerinin eski sisteme gore
uyarlandigi goriilmektedir. Benzer sonuclar Yurday (2006)In yeni ortadgretim matematik programina
dair 6gretmen gérislerini aldigi calismasiyla da paralellik géstermektedir. Ogretmenler, yeni sistemin
uygulanmasi noktasinda cesitli sorunlar dile getirmektedirler. Sinavla 6drenci alan okullardaki
O0gretmenler yeni programi 6grencilerin seviyesinin altinda oldugu igin uygulayamadiklarini; diiz
lisedeki 6gretmenler ise programin sinavla 6égrenci alan okullarda daha iyi uygulanabilecegini, kendi
okullarindaki &grenci seviyelerinin buna uygun olmadigini belirtmislerdir. Ogretmenlerin bdyle bir
disiince yapisina sahip olmalarinda programin tam olarak 6gretilememesinin etkisi cok biyiktr.
Hizmet ici editimlerin yetersizli§i veya programin sadece teorik olarak anlatiimasi programin tam
anlamiyla uygulanmasina engel teskil etmektedir. Ortaya ¢ikan bu sonug Bal (2008), Coskun (2005) ve
Kurt ve Yildinm (2010)'in calismalariyla da benzerlik gdstermektedir. Bu sorunu gidermenin en etkili
yollarindan biri 6gretmen editimleridir.

Programin barindirdigi yeni yaklasim dodrultusunda olusturulan ders kitaplari hakkinda da gorisilen
O0gretmenler cesitli sorunlar belirtmislerdir. Eski 6dretim programlarindaki yogun bilgi barindiran
matematik ve geometri kitaplarinin yerini alan yeni kitaplarin 6zensiz hazirlandidini ve 6rneklerin
yetersiz oldudunu diisinmektedirler. Gorisilen 6gretmenlerden codu kitaplarin kimi kisimlarini
kendilerinin bile anlamakta zorlandiklarini, bu sebeple ders kitaplarini yetersiz bulduklan icin baska
kaynaklara yoneldiklerini belirtmislerdir. Ders kitaplarinin yetersizligi noktasinda ortaya ¢ikan bu sonug,
Morgil ve Yilmaz (1999)'In yaptigi calismayla benzerlik gdstermektedir. Ders kitaplarinin verimli bir
sekilde kullanilmamasi, programin amacina ulasmasina engel olmaktadir.

Programin yenilik getirdigi 6lgme dederlendirme siireclerine dair sorunlarin basinda zaman problemi
gelmektedir. Gorlsiilen Ogretmenler programda uygulanmasi 6ngoriilen ve siirece yonelik
dederlendirmeyi amaclayan bu yontemlerin oldukca zaman aldigini ve kullanish olmadiklarini
disiinmektedirler. Hatta goristlen bir 6gretmen bu tarz etkinliklerin ilkdgretime yonelik oldugunu
belirtmistir. Bunun yaninda arastirmaya katilan &dretmenlerin hemen hemen hepsi 6lgme
dederlendirme teknigi olarak yazili yoklamay: kullandiklarini ifade etmislerdir. Benzer sonuglar Karakus
(2010), Bal (2008) ve Tomal ve Senol (2007) calismalariyla da paralellik géstermektedir.

Programda uygulanan yaklagimla, dort yillik siireg sonundaki sinav sisteminin birbiriyle gelismesi
Ogretmenlerin programa temkinli yaklasmalarina neden olmaktadir. Blytk bir kismi, bilgiyi 6lgmeye
yonelik olan tniversite sinavi bircok uygulamaya engeldir. Ogretmenler programin tiim gerekliliklerini
yerine getirerek ders anlattiklarinda programi yetistiremediklerini ve ©6nemli bir kazanim elde
edemediklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerin, 6gretim programindaki yaklasim ile (niversiteye giris
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sisteminin gelismesine dair dile getirdikleri elestiriler Tomal ve Senol (2007)'un ¢alismasi tarafindan da
desteklenmektedir.

Yeni matematik Ogretim programinin  uygulanmasi ile ilgili 6gretmenler birgok noktada
zorlanmaktadirlar. Programin tam manasiyla uygulamaya gegmesi ve benimsenmesi igin zamana
ihtiyag vardir. Zamanin yaninda en énemli noktalardan birisi de 6gretmenleri bu konuda gergekten
bilinglendirecek hizmet igi egitim seminerleridir. Bu sayede &gretmenler, programin uygulanmasi
esnasinda karsilasabilecekleri problemlere daha etkin ¢oziimler bulabilecek yeterlilie sahip olabilirler.
Ortadgretim programi ilkégretim programina gore daha ge¢ uygulanmaya baslandigindan bu konuda
yapilan dederlendirme calismalari da oldukga azdir. Bu nedenle ortadgretim matematik 6gretim
programinin degerlendirme calismalarina daha ok yer verilmelidir. Ozellikle ortadgretimin her sinif
diizeyi igin, ayrn ayn matematik 6gretim programlarinin degerlendiriime galismalari daha detayl
sonuclara ulasmayi saglayacaktir. Boylece 6gretim programinin etkililiginin arttirimasi saglanabilir.
Degderlendirme calismalanni yaparken insan davranislarini ve distincelerini en etkili sekilde ortaya
cikarabilecek kalitatif yontemler kullaniimalidir. Bu yontemlerle yapilan dederlendirme calismalar
neticesinde programlarin gelistiriimesine ve daha etkili bir sekilde uygulanmasina katki saglanmis
olacaktir.
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EXTENDED ABSTRACT

This study aims to thoroughly analyze teachers’ ideas about the gains, content, learning-teacher
process, assessment and evaluation process, course book stages and generally the 9" grade
mathematics curriculum introduced in 2005-2006 school year, and to define practical problems and
their resolutions.

As a qualitative approach, case study method is applied as the research design. Thanks to this
method, the truths about the research object are achieved through information provided by
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participants to the researcher, and also the researcher’s own experiences. Teachers’ problems about
the secondary school, 9" grade mathematics curriculum are obtained through multiple methods like
interviews and observation.

Participants of the research are 8 voluntary secondary school math teachers serving at the Erzurum
city central during the 2010-2011 school year and selected as per the purposeful sampling method.
Semi-structured interviews were carried out to define the ideas of math teachers about the
curriculum. For this purpose, the researcher created an interview form of 8 questions. The interviews
were recorded with a tape recorder upon the approval of teachers, and later on these interviews were
transcribed. After the interviews, the semi-structured observation form was used again by voluntary
teachers for observation purposes.

Descriptive analysis and content analysis methods were applied in the data analysis stage. For this
purpose, the themes of the transcribed interview data were defined by performing descriptive analysis
on research questions. The obtained themes were grouped under six branches of the curriculum:
gain, learning-teaching process, content, course book, assessment and evaluation and curriculum.
Later on, the data forming these themes went under content analysis. During this idea classification
study, one of the questions about the curriculum is related to the gains. Though teachers defined the
curriculum gains as generally suitable for the subjects, they also pointed out the problems caused by
the school type and student level. A mathematics curriculum flexible enough for every school type is
suggested in order to prevent this problem.

Another problem in the curriculum is related to content. The participant teachers reported they were
disturbed by the subject intensity in geometry and mathematics. They especially told that it was not
possible to teach geometry subjects with 2 lessons (hours) a week. Their suggestion is to lighten the
content.

The most significant problem of the curriculum regarding learning-teaching process is the traditionalist
education approach which is not compatible with the new system structure. Specifically, as seen in the
interviews done with teachers having over a 10-year term of service, the old system is still being
applied during the teaching process or requirements of the new system are adapted to the old
system. One of the most effective solutions to this problem is the training of teachers.

Another theme consists of course books written in accordance with the new approach. The majority of
the interviewed teachers said even they were having troubles understanding some part of the books,
thereby resorting to different sources as they found the course books poor and lacking. Inefficient use
of course books prevents the curriculum from reaching its aim.

Time problem is among the top priority problems brought by the assessment and evaluation processes
revised by the curriculum. Teachers think that these potential methods aiming to perform process-
based evaluation are not practical and take too much time. Along with this, almost all of the teachers
in the research stated that they are using the written examination method as the assessment and
evaluation technique.

Teachers approach cautiously to the curriculum since the examination system at the end of the four-
year process contradicts with itself. Most of them think that the university exam which aims to assess
the knowledge of students is an obstacle for many applications.

As the secondary school curriculum came into force later than the primary school curriculum,
evaluation studies about this subject are very rarely found. Therefore, secondary school mathematics

curriculum evaluation studies should be given more weight. Especially, separate math curriculum

20



Anadolu Journal of Educational Sciences International, January 2013, 3(1)

evaluation studies will enable more detailed results for each grade of the secondary education. This
will help in increasing the effectiveness of the curriculum.
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