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Published: 31/12/2021 work in the distance education process. The semi-structured interview form developed by the researcher was used
to collect the research data. During the data collection process, face-to-face interviews were held with the
participants, and the analysis of the data obtained was made in accordance with the content analysis method.
According to the findings obtained from the study, teachers’ opinions regarding the reasons for students not
attending in the lessons in distance education were grouped under two themes: student-induced reasons and non-
student reasons. The reasons for students not attending in the lesson in distance education were expressed by
teachers as low motivation / unwillingness, lack of awareness of responsibility, apathy, feeling cold / bored from
the lesson and fatigue. Non-student reasons are the excessive course hours, the lack of interactive lectures, the
lack of attendance requirement, the weakening of student / teacher communication, the prolongation of the
distance education process, the limitation of feedback and feedback, the participation does not affect the course
grade, the curriculum is based on face-to-face education, again after face-to-face training. The transition to
distance education, situations caused by parents, some lessons being practical, lack of technological infrastructure and equipment, internet connection
problem, early start of classes, unsuitable home environment, and overlap between TV broadcasts and live lesson hours. The strategies used by teachers
to ensure the attendance of students in the lessons in distance education are clustered under two themes: student-oriented strategies and practical
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Uzaktan Egitimde Ogrencilerin Derse Katilmama Nedenleri ve Derse Katilim1 Saglamaya Yonelik

Ogretmenlerin Kullandiklari Stratejiler

MAKALEBILGI OZET

Makale Gecmisi: Bu aragtirmanin amact uzaktan egitimde d3rencilerin derse katilmama nedenlerini ve derse katilimi saglamaya
Gelis: 06/05/2021 yonelik 6gretmenlerin kullandiklari stratejileri 6gretmen goriislerine gore incelemektir. Aragtirma nitel aragtirma
Kabul: 12/10/2021 desenlerinden durum ¢alismas: desenine gore kurgulanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu Eskisehir ilinde
Cevrimici: 31/12/2021 ilkokul ve ortaokullarda girev yapan uzaktan egitim siirecinde gorev alan 20 6gretmenden olusmaktadir.
Yaymn: 31/12/2021 Aragtirma verilerinin toplanmasmda aragtirmaci tarafindan gelistirilen yart yapilandirilmig goriisme formundan
yararlamilnustir. Veri toplama siirecinde katilimcilarla yiiz yiize goriismeler yapilmis, ulasilan verilerin analizi
icerik analizi yéntemine uygun olarak yapinustir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore uzaktan egitimde

ogrencilerin derse katilmama nedenlerine iliskin 63retmen goriigleri 6grenciden kaynakli nedenler ve 6grenci digt

Anahtar Kelimeler:

Uzaktan egitim
Ogrenci katilimi
Derse katilim

nedenler olmak iizere iki temada toplanmstir. Ogretmenler tarafindan uzaktan egitimde ogrencilerin derse
katilmamalarmda 63renciden kaynakli nedenler motivasyon diistikliigii/isteksizlik, sorumluluk bilincinin
gelismemesi, ilgisizlik, dersten sogumalsikilma ve yorgunluk olarak ifade edilmistir. Ogrenci disi nedenler ise
ders saatlerinin fazlaligi, derslerin interaktif islenmemesi, devam zorunlulugunun olmamasi, 6grenci/63retmen
iletisiminin zayiflamasi, uzaktan egitim siirecinin uzamasi, doniit ve geri bildirimin kisithligi, katilimin ders
notunu etkilememesi, miifredatin yiiz yiize egitime gore olmasi, yiiz yiize egitimden sonra tekrar uzaktan
egitime gecilmesi, velilerden kaynaklt durumlar, bazi derslerin uygulamaya doniik olmasi, teknolojik alt yap:
ve arag-gereg eksikligi, internet baglanti sorunu, derslerin erken saatte baglamasi, ev ortamuun uygun olmamas: ve TV yayinlart ile canl: ders
saatlerinin cakismast olarak siralanmstir. Ogretmenlerin uzaktan egitimde §rencilerin derse kattlmini saglamada kullandiklar: stratejiler 6grenciye
doniik stratejiler ve uygulamaya doniik stratejiler olmak iizere iki tema altmda kiimelenmistir. Ogretmenlerin uzaktan egitimde 6grencilerin derse
katilimini saglarken kullandiklar: 6grenciye doniik stratejiler yakinlik kurma, ilgilerini tespit etme, merak duygularim canli tutma ve bireysel farkliliklary
dikkate alma olarak ifade edilmistir. Uygulamaya doniik stratejiler ise dersi interaktif etkinliklerle zenginlestirme, ders saatlerinde esneklik, oyunlastirma,
etkilesimi saglama, siirece velileri ddhil etme, ziimre 6gretmenlerle isbirligi yapma, akran destegini saglama, ilgi alanlarini dikkate alma, farkli araclar:
kullanma, rehberlik servisinden destek alma ve ders bazli katilim istatistiklerini velilerle paylasma olarak siralanmstir.

Canli ders
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1. Giris

COVID-19 salgimi sebebiyle 2019-2020 egitim 0gretim yilinin ikinci yarisindan itibaren 194 iilkede okullar iilke
genelinde kapatilmis, Tiirkiye’de ise 2020 yili Mart aymnin ikinci haftasinda okullarda yiiz yiize egitime ara
verilmistir. Okullarda yiiz yiize egitime ara verilmesinin hemen ardindan acil olarak uzaktan 6grenme araclar
ve imkanlar1 kullanilarak ogrenmenin siirekliligi saglanmaya c¢alisilmis, uzaktan egitim faaliyetlerine

baslanmistir (TEDMEM, 2020).

Uzaktan egitim, birbirinden uzakta olan 6grenci ve 0gretmenlerin yazili ve elektronik iletisim arag-gereglerini
kullanarak goriintiilii ve sesli, planli bir ders programi giidiimiinde, iletisim kurarak ©6grenmenin
gerceklestirildigi siire¢ olarak tanimlanabilir (Isman, 2011). Allen ve Seaman (2017) uzaktan egitimi 6grenci ile
egitmenin farkli yerlerde bulundugu, senkron veya asenkron olarak birden fazla teknoloji kullanilarak verilen
egitim olarak ifade etmektedir. Schlosser ve Simonson (2002)’a gore uzaktan egitim, ylizyiize ve diger egitim
egitimdir.

Yiiz yiize yapilan egitim programlarinda bazi dersler uzaktan egitimle yapilabilecegi gibi yasanilan siirecte de
gorildiigi lizere yiiz ylize egitimin yapilamadigl durumlarda da dersler internet tabanli olarak uzaktan egitim
imkani ile sunulabilmektedir (Aydin, 2011). Uzaktan egitim hizmetinin kalitesi agisindan dersi verecek
ogretmenlerin niteligi ve cevrimici 6grenme-6gretme ortamlarina iliskin bilgi, beceri ve deneyimi biiyiik 6nem

tasimaktadir (Sae-Khow, 2014).

Uzaktan egitim, geleneksel egitim Ogretim faaliyetlerinin yapilamadigl durumlarda egitimin devam etmesini
saglayan bir sistemdir. Bu sayede Ogrenciler egitim haklarindan mahrum kalmamakla birlikte, 6grenme
etkinliklerine dahil olabilmektedir (Arat ve Bakan, 2011). Ancak COVID-19 salgini1 déneminde yapilan birtakim
arastirmalar uzaktan egitim siirecinde 0grencilerin derse katiimlarinda sorunlar yasandiginmi gostermektedir.
Can (2020) arastirmasinda canli derslere katihmin diisiik oldugunu, Bayburtlu (2020) uzaktan yapilan derslere
ogrencilerin katihm diizeylerinin istenilen seviyede olmadigmi, Bakioglu ve Cevik (2020) uzaktan egitim
stirecinde 0grenciler ile yasanan problemlerden birisinin derslere katilmama oldugunu ve Bagriagik & Banyard
(2020) ise arastirmalarinda uzaktan egitimde Ogrencilerin giidiilenememe sorununu yasamalarinin derse

katilimda engel teskil ettigini tespit etmistir.
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Ogrenci basarisii etkileyen bircok faktér bulunmaktadir. Bu faktdrlerden birisi de 6grencilerin derse katilimidir
(Hijazi ve Naqvi, 2006). Etkili bir 6grenmenin gerceklesmesi icin 6grencinin derse katiliminin saglanmasi

gerekmektedir (Yavuz, Giilmez ve Ozkaral, 2016).

Christenson, Reschly & Wylie (2012) derse katilimi, 6grencilerin etkin bigcimde 6grenme eylemlerine dahil
olmalar1 olarak tanimlarken Skinner vd. (2009) ise katilimi, bir bireyin 6grenme aktivitelerine dahil olma niteligi

olarak tanimlamaktadir

Ogrenci katilimini {i¢ alt diizeyde incelemektedir. Bunlar davranigsal katiim, duyussal katiim ve biligsel
katilimdir. Davranissal katiimdan kasit, 0grenenlerin derse devam etmesi ve etkinliklere dahil olmalarini;
duyussal katilim, etkinliklere dahil olma siirecine doniik olarak istekliligi; bilissel katim ise gerceklestirilen
etkinliklerde 6grenmeye doniik olarak zihinsel ¢aba sarf etmeyi icermektedir (Fredrick, Blumenhfeld ve Paris,

2004).

Ogrenci katilimi, giderek basarili smif egitiminin bir gostergesi ve giderek artan okul gelistirme faaliyetlerin
onemli bir sonucu olarak goriilmektedir (Kenny, Kenny ve Dumont, 1995). Fredricks, Blumenfeld ve Paris (2004)
calismalarinda, katimin olumlu akademik sonuglarla iligkili olugunu ve Ogretmen ve akran destegiyle
pekistirildiginde daha olumlu sonuglar doguracagini ortaya koymustur. Ogrencilerin derslere katilimi, akademik
basarilari (Appleton, Christenson ve Furlong, 2008; Eccles ve Wang, 2012), se¢mek istedikleri meslek (DeWitt vd.,
2011; Maltese ve Tai, 2010; Tytler ve Osborne, 2012) ve okul terk etme orani (Archambault vd., 2009) gibi faktorler

tizerinde oldukga 6nemli bir role sahiptir.

Ogrencilerin basarili olmasinda bilissel davranislar kadar duyussal davranislarin da Onemi biiytiktiir.
Ogrencilerin kendilerine yakinlik gsteren 6gretmenlerin derslerinde daha aktif oldugu ve bu dersleri daha ok
sevdigi bilinmektedir (Geger ve Deryakulu, 2004). Konuyla ilgili yapilan bir aragtirma sonucunda da 6grencinin
dgretmenini sevmesi ve yakinhk duymastyla derse katilimi arasinda pozitif iliski bulunmustur (Celik, Orenoglu
Toraman, ve Celik, 2018). Derse katilim ile ilgili yapilan ¢alismalar, 6grenci akran ve 6gretmenlerinin verdikleri

destegin 0grenci katiiminda etkili oldugunu dile getirmektedir (Sever, 2014).

Uzaktan egitimin temel bir fonksiyonu da egitim ogretim faaliyetlerini egitmen merkezli olmaktan cikarip
ogrenci merkezli haline getirmesidir. Yiiz ylize egitimde genelde 6gretmenler belirledikleri 6gretim metodunu
uygulamakta ve 6grenciler daha pasif rol oynamaktadirlar. Uzaktan egitimde ise 6grencilerin rolii daha fazladir.

(Erkoca, 2021). Bu nedenle uzaktan egitim siirecinde 6grenci katilimi daha da 6nemli hale gelmektedir.
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Kelly ve Columbus (2020) un arastirmasina gore uzaktan egitim siirecinde okullarin gevrimici 6grenme yoluyla
ogrencilerin 6grenme kalitesini nasil artiracagi, 6grencileri fiziksel ve zihinsel olarak saglikli bir sekilde nasil
gelistirilecegi konular1 6nemli bir sorun tegkil etmektedir. Riva vd. (2021) calismalarinda uzaktan egitim
siirecinde, 0gretmen-6grenci, 6grenci-0grenci ve goz temas: gibi durumlar oldukga sinirh bir sekilde ortaya
giktiginy, ilkokul 6grencilerinin sosyal etkilesime ¢ok fazla ihtiya¢ duydugu g6z oniinde bulunduruldugunda, bu
smurligin ortadan kaldirilmas icin 6nemli diizenlemelerin yapilmas: gerektigini belirtilmektedir. Konuyla ilgili
yapilan bagka bir arastirmada ise O0gretmenler uzaktan egitim siirecinde 6grencilerin dikkat problemleri

yasadigini belirtmislerdir (Smith vd., 2020).

COVID-19 salgini doneminde uzaktan egitim siirecinde dgrencilerin derse katilmama nedenlerinin ve derse
katilimi saglamaya yonelik 6gretmenlerin kullandiklari stratejilerin tespit edilmesi derse katilimin arttirilmasinda
ve etkili bir 6grenmenin gerceklesmesinde onemlidir. Bu dogrultuda aragtirmanin amac uzaktan egitimde
ogrencilerin derse katilmama nedenlerini ve derse katilimi saglamaya yonelik 6gretmenlerin kullandiklar:

stratejileri 6gretmen goriislerine gore incelemektir. Bu amaci gerceklestirmek igin su sorulara cevap aranacaktir:
Ogretmen goriislerine gére uzaktan egitimde dgrencilerin derse katlmama nedenleri nelerdir?
Uzaktan egitimde ogrencilerin derse katihmini saglamada 6gretmenlerin kullandiklar stratejiler nelerdir?

2. Yontem

2.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma uzaktan egitimde Ogrencilerin derse katilmama nedenlerini ve Ogretmenlerin derse katilimi
saglamaya yonelik kullandiklari stratejileri 6gretmen goriislerine gore inceleyen nitel bir arastirmadir. Arastirma
nitel arastirma desenlerinden durum c¢alismasi desenine gore kurgulanmistir. Durum ¢alismalarinda, bir/birkag
olay veya durum derinlemesine incelenir ve incelenen durumuy/olay: etkileyen veya ondan etkilenen faktorler
tizerinde durulur (Cohen, Manion ve Morrison, 2005). Bu dogrultuda arastirmada 6gretmenlerin uzaktan
egitimde Ogrencilerin derse katilmama nedenlerine ve derse katilimi saglamak i¢in kullandiklar1 stratejilere

iliskin gortis, diistince ve algilar1 bir durum olarak ele almip ¢oztimlenmeye ¢alisilmistir.

2.2 Calisma Grubu
Aragtirmanin ¢alisma grubu Eskisehir ilinde ilkokul ve ortaokullarda gorev yapan uzaktan egitim siirecinde
gorev alan 20 6gretmenden olusmaktadir. Katihmcilar belirlenirken amagh drnekleme yontemi olan maksimum

gesitlilik 6rnekleme teknigine bagvurulmustur. Maksimum gesitlilik 6rneklemesi; evrende incelenen problemle
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ilgili olarak kendi i¢inde benzesik ve farkli durumlarin belirlenerek ¢calismanin bu durumlar {izerinde yapilmasi
olarak tanimlanmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2014). Bu teknigin kullanilmasinda katilimcilarin gesitliligini saglayarak
daha zengin ve ayrintili verilere ulasmak amaglanmistir. Arastirmada 6gretmen belirlenirken kidem, cinsiyet, yas
gibi kisisel degiskenler dikkate alinmistir. Ayrica, 6gretmenlerin gorev yaptiklar: okullarin farkli kademelerde
(ilkokul ve ortaokul), farkli mahallelerde ve farkli sosyo-ekonomik cevrelerde (alt-orta-iist) olmasma 6zen
gosterilmistir. Bu yolla, okullar ve dolayisiyla yasanan sorunlar agisindan cesitliligi yakalamak hedeflenmistir.

Aragtirmanin ¢alisma grubunu olusturan katilimcilara ait bilgiler asagidaki Tablo 1’de 6zetlenmistir:

Tablo 1.

Katilimcilara Ait Bilgiler

Degiskenler Alt kategoriler n Yiizde (%)
Cinsiyet Kadin 11 55
Erkek 9 45
Ogretmenlik Kidemi 10-15 y1l 5 25
16-20 y1l 8 40
21-30 yil 6 30
31 yil ve tizeri 1 5
Brans Sinuf Ogretmeni 11 55
Sosyal Bilgiler 2 10
Tiirkge 2 10
Ingilizce 2 10
Matematik 1 5
Fen ve Teknoloji 1 5
Beden Egitimi 1 5
Ogrenim Diizeyi Lisans 15 75
Yiiksek lisans 5 25
Gorev yapilan okul tiirii Tlkokul 12 60
Ortaokul 8 40
Toplam 20 100

23.  Veri Toplama Arac1

Aragtirmada Ogretmenlerin uzaktan egitimde Ogrencilerin derse katilmama nedenlerine ve derse katilimi
saglamaya yonelik kullandiklari stratejilere iliskin goriislerinin ortaya konulmasi amaciyla 6gretmenlerle
goriismeler yapilmistir. Bu dogrultuda arastirmaci tarafindan yari yapilandirilmis sorulardan olusan bir goriisme
formu gelistirilmistir. Veri toplama aracinin gelistirilmesi asamasinda literatiir taranmis, konuyla ilgili kavramsal
cerceve olusturulmus, egitim bilimleri alanindan iki uzmanin goriisiine basvurulmus ve 2 soruluk taslak form
olusturulmustur. Bu dogrultuda ogretmenlere uzaktan egitimde 6grencilerin derse katilmama nedenleri ve
Ogrencilerin derse katilimin saglamada kullandiklari stratejiler sorulmustur. Hazirlanan taslak form 6n deneme
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yapmak {izere aragtirmanin katilimcilar1 disindan {i¢ 6gretmene 6n uygulama yapilmistir. Bu uygulamalardan
sonra forma son hali verilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formunda 6gretmenlerin demografik 6zelliklerini
belirlemeye yonelik bes ve aragtirmanin amacina yonelik iki olmak {izere toplam yedi soru bulunmaktadir.
Calisma grubuna, uzaktan egitimde Ogrencilerin derse katilmama nedenlerine ve derse katilimi saglamaya

yonelik kullandiklar: stratejilere iliskin goriislerinin ortaya konulmas: amaciyla su sorular sorulmustur.

e Uzaktan egitimde 6grencilerin derse katilmama nedenleri iliskin goriisleriniz nelerdir?

e Uzaktan egitimde 6grencilerinizin derse katilimini saglamada kullandiginiz stratejiler nelerdir?

24. Verilerin Toplanmasi

Goriigsmeler 10 Subat - 4 Mart 2021 tarihleri arasinda arastirmaci tarafindan gergeklestirilmistir. Gortismeler,
ogretmenlerden alinan randevular dogrultusunda, 6gretmenlerin duygularini agik ve rahat bir sekilde ortaya
koyabilmelerini saglamak adina, belirlenen zamanlarda kendi okullarinda ya da istedikleri yerlerde
gerceklestirilmistir. Goriismelere baslamadan once ilk olarak katihmcilar arastirmanin amaci konusunda onam
formuyla bilgilendirilmistir. Gortismelere baslanmadan dnce katilimcilara gizlilik ve etik ilkeler dogrultusunda
goriismenin gergeklesecegi, kisi ve kurum ismi belirtilmeyecegi, elde edilen verilerin sadece arastirmaci
tarafindan bilinecegi aciklanarak ses kayit cihaziyla kayit yapilmasinin onay1 istenmistir. Ancak iki 6gretmen ses
kaydi1 yapilmasina izin vermemis, bu 0gretmenlerle yapilan goriismelerde arastirmaci tarafindan not tutularak
kayit altina almmistir. Her bir katihmciyla yapilan goriismelerin siiresi 30-40 dakika arasinda olmustur.
Goriismelerde katilimcilara ¢alismanin amaci kapsaminda “uzaktan egitimde 6grencilerin derse katilmama
nedenleri iliskin goriigleri” ve “uzaktan egitimde ogrencilerin derse katilhmimi saglamada kullandiklar

stratejilere iliskin goriisleri” ile demografik 6zellikleri sorulmustur.

2.5. Verilerin analizi

Goriismeler sonucunda ulagilan veriler igerik analizi teknigi ile ¢oziimlenmistir. Icerik analizinde, elde edilen
veriler derinlemesine analiz edilerek verileri agiklayabilecek kavramlar (kodlar) ortaya ¢ikarilmakta ve bu
kavramlar uygun kategoriler (temalar) altinda diizenlenerek yorumlanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2018).
Temalar olusturulurken mevzuat ve alan yazindan yararlamilmistir. Arastirmada 20 6gretmenle toplamda 11
saatlik goriisme yapilmistir. Alinan ses kayitlar1 desifre edilerek yaziya aktarilmistir. Goriismelerden 84 sayfa
veri elde edilmistir. Katilimailarin her bir soruya verdigi cevaplardaki ortak noktalarin tespiti yapilip, kodlamalar
yapilmistir. Arastirmacit tarafindan olusturulan kodlar egitim bilimleri ve nitel arastirma konularinda iki
uzmanin goriisiine sunulmustur. Uzmanlarin yaptign kodlamalar ile arastirmacinin yaptigi kodlamalar
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karsilastirilarak arastirmanin giivenirligi belirlenmistir. Bu islemde Giivenirlik=[Gortis Birligi / (Gortis Birligi +
Gortis Ayriligr)] X 100 formiiliinden (Miles ve Huberman, 1994) yararlanilmistir. Yapilan karsilastirma
sonucunda kodlayicilar arasi giivenirlik diizeyi % 88,6 olarak hesaplanmistir. Ayrica katilimcilarin goriiglerini
yansitmak amaciyla dogrudan alintilar yapilmistir. Ayrica katihima gizliliginin saglanmasi amaciyla arastirmaya

katilan 6gretmenlere Ogretmen 1 (O1) seklinde kisaltma yapilmis, katilimcilara numara verilmistir.
Gecgerlik ve Giivenirlik Onlemleri

Aragstirmada gegerlik ve giivenirlige iliskin 6nlemler Lincoln ve Guba'nin (1985) nitel arastirmalarda ig gegerlik
(inandiricilik), dis gegerlik (aktarilabilirlik), i¢ giivenirlik (tutarlilik) ve dis giivenirlik (teyit edilebilirlik)

gercevesine alinmistir. Bu amagla arastirmada gegerlik ve giivenirligin saglanmasi igin sunlar yapilmistir:

Ic gecerligi saglamak igin goriisme sorular1 hazirlanirken literatiir incelenmis, kullanilacak goriisme sorularinin
gerekli olan verileri toplayip toplamayacagina iliskin olarak iki uzmanin goriistine basvurulmustur. Hazirlanan
taslak form 6n deneme yapmak tizere aragtirmanin katilimcilar: disindan iig¢ 6gretmene 6n uygulama yapilmasgtir.
Inandiricilik igin ilk olarak katiimcilarla yeterli kadar etkilesim kurulmustur. Goriigmeler 6ncesi 6gretmenlerin
kendilerini rahat hissetmeleri igin gortismelerin gizli tutulacagl ve calismanin amaci agiklanmistir. Ses kaydi igin
izin istenmis, izin vermeyen iki Ogretmenle yapilan goriismeler not tutularak kayit altina almmustir.
Goriismelerden elde edilen veriler desifre edildikten sonra katilimcilara gonderilerek (mail, whatsapp)
paylasilmistir. Katithmcilarin ifade etmek istedikleriyle arastirmaci tarafindan yapilan desifreler ifadeler

karsilastirilarak katilimar teyidi alimmustir.

Arastirmanin dis gegerligini (aktarilabilirligini) saglamak i¢in aragtirmanin her bir asamasi tiim ayrintilariyla
okuyucuya sunulmus ve miimkiin oldugunca ac¢ik bir bigimde tiim siireclerden s6z edilmistir. Ayrica
arastirmada dis gegerligi artirabilmek igin, calisma grubunda azami gesitlilik saglanmaya ¢alisilmistir. Ozellikle
farkli sosyo-ekonomik cevrelerden 6grenci alan, farkli mahallerde bulunan ve farkli kademlerdeki (ilk ve

ortaokul) okullarin ¢alisma grubuna alinmasina 6zen gosterilmistir.

Aragtirmanin i¢ giivenirligini (tutarligini) saglamak igin kodlayicilar arasi goriis birligi stratejisinden
yararlanilmistir (Cresswell, 2007). Arastirmaci tarafindan olusturulan kodlar egitim bilimleri ve nitel arastirma
konularinda iki uzmanimn goriisiine sunulmustur. Uzmanlarin yaptigi kodlamalar ile arastirmacimin yaptig:
kodlamalar karsilastirilarak arastirmanin giivenirligi belirlenmistir. Bununla birlikte katihmcilarin 6zgiin goriis

ve diislinceleri yansitacak sekilde dogrudan alintilara yer verilmistir.
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Aragtirmanin dis giivenirligini (teyit edilebilirlik) saglamak icin teyit incelemesi yontemi kullanilmustir.
Aragtirmada elde edilen ham veriler ve bu veriler dogrultusunda ulagilan sonuglar ve yapilan yorumlar, alan
uzmanina teyit incelemesi i¢in sunulmus ve alan uzmaninin teyidi alinmistir. Ayrica arastirma siireci boyunca
aliman notlar, ses kayitlary, toplanan ham veriler, analiz asamasinda kullanilan kod yapilar1 ihtiyag

duyuldugunda tekrar ulasilabilmesi adina arastirmaci tarafindan dijital olarak arsivlenmistir.
3. Bulgular

Bu boliimde, COVID-19 salgini siirecinde uzaktan egitimde 6grencilerin derse katilmama nedenlerine ve derse
katilmi1 saglamaya yonelik 6gretmenlerin kullandiklar: stratejileri iliskin 6gretmen goriislerine yer verilmistir.

Asagida 6gretmenlerle yapilan goriismelerden elde edilen bulgulara yer verilmistir.

3.1.  Uzaktan egitimde 6grencilerin derse katilmama nedenleri

Uzaktan egitimde 6grencilerin derse katilmama nedenlerine iliskin 6gretmen gortisleri Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2.

Uzaktan Egitimde Ogrencilerin Derse Katilmama Nedenleri

Tema Kodlar f

Ogrenciden kaynakli nedenler ~ Motivasyon diisiikliigii/isteksizlik 17
Sorumluluk bilincinin gelismemesi 14
Mgisizlik 10
Dersten soguma ve sikilma 7
Yorgunluk 5

Ogrenci disi nedenler Ders saatlerinin fazlalig1 19
Derslerin interaktif islenmemesi 18
Devam zorunlulugunun olmamasi 17
Ogrenci/égretmen iletisiminin zayiflamasi 17
Uzaktan egitim siirecinin uzamasi 15
Doniit ve geri bildirimin kisithlig 13
Katilimin ders notunu etkilememesi 12
Miifredatin yiiz yiize egitime gore olmasi 12

Yiiz ylize egitimden sonra tekrar uzaktan egitime gegilmesi

Velilerden kaynakl durumlar

Bazi derslerin uygulamaya doniik olmasi

Teknolojik alt yap1 ve arag-gereg eksikligi

Internet baglant1 sorunu

Derslerin erken saatte baglamasi

Ev ortaminin uygun olmamasi

10101 |\ [J |00 |00 |\©

TV yayinlari ile canli ders saatlerinin ¢akigsmasi
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Tablo 2'de goriilecegi iizere uzaktan egitimde Ogrencilerin derse katilmama nedenlerine iliskin 6gretmen
goriigleri dgrenciden kaynakli nedenler ve d§renci disi nedenler olmak iizere iki temada toplanmistir. Ogretmenler
tarafindan uzaktan egitimde Ogrencilerin derse katilmamalarinda ogrenciden kaynakli nedenler motivasyon
diisiikliigii/isteksizlik, sorumluluk bilincinin gelismemesi, ilgisizlik, dersten sogumal/sikilma ve yorqunluk olarak ifade
edilmigtir. Ogrenci dig1 nedenler ise ders saatlerinin fazlalig, derslerin interaktif islenmemesi, devam zorunlulugunun
olmamasi, 63renci/ogretmen iletisiminin zayiflamasi, uzaktan egitim siirecinin uzamasi, doniit ve geri bildirimin kisithligs,
katilumin ders notunu etkilememesi, miifredatin yiiz yiize egitime gore olmasi, yiiz yiize eSitimden sonra tekrar uzaktan
egitime gecilmesi, velilerden kaynakli durumlar, bazi derslerin uygulamaya doniik olmasi, teknolojik alt yap: ve arag-gereg
eksikligi, internet baglanti sorunu, derslerin erken saatte baglamasi, ev ortaminin uygun olmamast ve TV yayinlari ile canl
ders saatlerinin ¢akigmas: olarak siralanmistir. Arastirma bulgularia gore uzaktan egitimde 6grencilerin derse
katilmamalarinin oniinde 6grenci dist nedenlerin Ogrenciden kaynakli nedenlerden daha fazla oldugu

goriilmektedir. Katilimci 6gretmenlerin konuyla ilgili 6rnek ifadelerinden bazilar1 asagida sunulmustur:

“Ogrenciler ekran karsisina gecmekten yoruldu. Aylardir ekrana bakiyor 5grenciler. Giinde 8 saat ekrana bakiyorlar. Su saate
ne anlatirsaniz anlatin, kim anlatirsa anlatsin aynu ilgisizlikle karsilasir. Bastan beri soyliiyorum, giinde 8 saat ¢ok fazla. Az
ve 6z, biktirmadan..” O4..

“llk zamanlar uzaktan yaptigim canli derslere katilim gayet iyiydi. Fakat kattlimin zorunlu olmadig: anlagilinca 6grencilerin
derslere katiliminda oldukga diisme yasand. "07

“Birgok dgrencinin bilgisayar1 yok. Bu 0grenciler canli derslere telefonla katiliyorlar. Telefon ekranlarimin kiigiikliigii de bu
ogrencilerimizin dikkatini dagitan, motivasyonlarin engelleyen bir unsur. Yine bazi 6grenciler anne babasinin telefonunu
kullanarak canli derslere katilabiliyorlar. Anne baba ise gittiklerinde canh derse katilamadiklarmn ifade ediyorlar” O11.

“Okulda yaptigimiz derslerde 6grencilerimizin dikkatini cekmek igin kullandigimiz yontemleri uzaktan egitimde kullanmak
miimkiin degil. Dersleri daha etkilesimli ve interaktif islemek gerekiyor. Klasik yontemlerle yaptigimiz derslere drencilerin
bircogu katilmak istemiyor.” O8.

“Bir evde ii¢ cocuk olup da tek telefon ile derse katilim olursa hangi cocuk hangi derse katilsin? Ayrica internet de
problem.”O14.

“Normal zamanda islenen miifredat aym sekilde uzaktan eitimde de isleniyor ve ayni verim bekleniyor... Uzaktan egitimde
ders siiresi kirk dakikadan otuz dakikaya indirildi fakat miifredattaki konular ayni. Durum béyle olunca yogun bir sekilde
miifredat: yetistirmeye calistyoruz. Bu nedenle siirecte d3rencilerde ilgisizlik ve sorumluluk bas gostermeye bagladi, bu
durumda katilim da azaldi.” O2.

“Ailelerin bilingsizligi ,kendi tercihleri ile derse katilmayan 6grenciler ayr1 bir sorun.. Bir de koylerde internet ve cihazlar
olmadigr icin ya da aileleri bilingsiz olup egitimi onemsemedigi icin derse katilamayan ogrenciler var onlar ayri bir
sorun...”O3.

“Ders programinda ders baglangi¢ saatlerinin sabah erken saatlerde olmasindan bazi 6grenciler uyanamadiklart icin dersime
katilamyor. Sabah ilk iki derste d3rencilerin uykulu olmalari, esnemeleri ve derse ag katilmalar1. Riiya gibi bir ders oluyor
ilk iki saat” O5
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“COVID-19 siirecinde yasanan belirsizlikler, okullarin bir acilip bir kapanmast ¢ocuklarin konsantre olamamasina neden
oldu. Okula severek gelen cocuk cani ders oldugu zaman katilim gostermiyor.” O19

“Uzaktan eitimde cocuklar soyut olan Fen kavramlarini anlamakta zorlantyorlar. Deney yapma imkin: cok kisitl. Boyle
olunca da derse katilmak istemiyorlar.”O10.

Aragtirmadan elde edilen bulgulara gore uzaktan egitimde 6grencilerin derse katiiminin 6niinde birden fazla
neden oldugu katiimeci &gretmenler tarafindan ifade edilmistir. Ozellikle uzaktan egitimde 6grencilerin
motivasyon kaybina ugramalari ve ders saatlerinin fazlahgi derse katilimm Oniindeki baslica Engeller olarak
ortaya ¢itkmaktadir.

3.2.  Uzaktan egitimde 6grencilerin derse katilimini saglamada 6gretmenlerin kullandiklar stratejiler
Uzaktan egitimde 6grencilerin derse katilimini saglamaya yonelik 6gretmenlerin kullandiklar stratejilere iligkin
O0gretmen gortisleri Tablo 3'te sunulmustur.

Tablo 3.

Uzaktan Egitimde Ogrencilerin Derse Katilimini Saglamada Ogretmenlerin Kullandiklan Stratejiler

Tema Kodlar f
Yakinlik kurma 17

Ogrenciye doniik stratejiler Tlgilerini tespit etme ve dikkate alma 15
Merak duygularini canh tutma 14
Bireysel farkliliklar1 dikkate alma 11
Dersi interaktif etkinliklerle zenginlestirme 18

Uygulamaya doniik stratejiler Ders saatlerinde esneklik 16
Oyunlastirma 15
Etkilesimi saglama 14
Siirece velileri dahil etme 14
Ziimre O0gretmenlerle isbirligi yapma 11
Akran destegini saglama 10
Farkli aracglar1 kullanma 8
Rehberlik servisinden destek alma 6
Ders bazli katilim istatistiklerini velilerle paylasma 4

Tablo 3'te goriildiigli {lizere Ogretmenlerin uzaktan egitimde Ogrencilerin derse katiimini saglamada
kullandiklar: stratejiler dgrenciye doniik stratejiler ve uygulamaya doniik stratejiler olmak tizere iki tema altinda
kiimelenmistir. Ogretmenlerin uzaktan egitimde 6grencilerin derse katilimini saglarken kullandiklar1 6grenciye
doniik stratejiler yakinlik kurma, ilgilerini tespit etme ve dikkate alma, merak duygularimi canli tutma ve bireysel
farkliliklar1 dikkate alma olarak ifade edilmistir. Katilimc1 ogretmenlerin uzaktan egitimde Ogrencilerin derse
katilimini saglarken kullandiklari uygulamaya doniik stratejiler ise dersi interaktif etkinliklerle zenginlestirme, ders

saatlerinde esneklik, oyunlastirma, etkilesimi saglama, siirece velileri dahil etme, ziimre 6gretmenlerle isbirligi yapma, akran
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destegini saglama, farkli araglar kullanma, rehberlik servisinden destek alma ve ders bazli katilum istatistiklerini velilerle
paylasma olarak siralanmistir. Katilimcr 6gretmenlerin konuyla ilgili ornek ifadelerinden bazilar1 asagida
sunulmustur:

“Ders saatini 0grenciye gore ayarlamaya calisgtyorum Katilamayan cocuklarim igin ¢oziim iiretiyorum, ailelerle siirekli
isbirligi yapryorum. Farkli saatler ayarlyorum.” O1

“Iki yildir dersine girdigim o3rencilerle yiiz yiize egitim doneminde sevgi ve ilgi cercevesinde cok giizel, yakin bir iliskim
vardi. Bu durum pandemi doneminde de ailelerin destegini alarak devam etti. Derslerde ilgi ve merak unsurlarini devreye
sokmaya calistyorum.” O6.

“Interaktif olarak Quiziz, Wordwall, Kahoot gibi web 2.0 araclarim da kullanyorum. Ogrencilerimin bu sayede hem eglenip
hem de 6grendiklerini gozlemliyorum. Katilim da gayet iyi. Bir sonraki dersi de merakla bekliyorlar.” 020,

“Simifimda canli derslerde iicerli 6grenci gruplart olusturdum. Kendi aralarinda ig birligini ve takim calismasim gerektirecek
etkinlikler yaptirtyorum. Ders saati baslamadan once kendi aralarinda iletisim kurmalarini istiyorum. Derse takim halinde
katilyyorlar.” 09

“Derstte kiiciik yarismalar yapmanin ve egitsel oyunlar oynamamn katiim konusunda cok faydasim gordiim. Ayrica
dgrencilerimin ilgi alanlarina gore etkinlikler planlamaya calisiyorum.”O12.

“Katilimi arttirmak icin EBA diginda Ozellikle velisinin cep telefonu ile baglanan ogrenciler icin aksam saatlerinde Zoom
iizerinden ders yaptim.”O17.

Katilimc1 6gretmenlerin ifadelerinden uzaktan egitimde 6grencilerin derse katilimini saglamada 6gretmenlerin
birden fazla strateji kullandiklari, 6zellikle 6grenciyi derse katmada 6grenciyle yakinlik kurduklar: ve dersleri

interaktif etkinliklerle zenginlestirererek isledikleri anlasilmaktadir.
4. Tartisma, Sonug ve Oneriler

Arastirmada COVID-19 salgin siirecinde uzaktan egitimde ogrencilerin derse katilmama nedenleri ve derse

katilim1 saglamaya yonelik 6gretmenlerin kullandiklari stratejiler 6gretmen goriiglerine gore incelenmistir.

41.  Uzaktan Egitimde Ogrencilerin Derse Katilmama Nedenlerine Iliskin Bulgularin Tartisilmasi
Ogrencilerin uzaktan egitimde 6grencilerin derse katilmama nedenleri grenciden kaynakli nedenler ve 6grenci
dis1 nedenler olmak tizere iki temada toplanmistir. Bulgular incelendiginde derse katilmamayla ilgili 6grenci dis1

nedenlerin 6grenciden kaynakli nedenlerden daha fazla oldugu goriilmektedir

Ogretmenler tarafindan uzaktan egitimde 6grencilerin derse katilmamalarinda dgrenciden kaynakli nedenler
motivasyon disiikliigii/isteksizlik, sorumluluk bilincinin gelismemesi, ilgisizlik, dersten soguma/sikilma ve
yorgunluk olarak ifade edilmistir. Demir ve Ozdas (2020) tarafindan yapilan arastirmadaki COVID-19 siirecinde

ilkokuldaki uzaktan egitim siirecinde 6grenci motivasyonunun diistiigli ve 6grencilerin ilgisiz olduklar1 sonucu
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arastirma bulgularini desteklemektedir. Benzer sekilde Bakioglu ve Cevik (2020) ¢alismalarinda uzaktan egitim
stirecinde kargilasilan problemlerden birisi olarak 6grencilerin motivasyon diisiikliigli yasadigmi ve derse
katimlarmin distiigiinti tespit etmistir. Azevedo’ya (2015) gore egitim siirecinde derse katilim bireyin
motivasyonunun harekete gecirilen bir yoniidiir. Konuyla ilgili olarak Eryilmaz ve Dereli (2011) derse katilimin
baz1 6grencilere zor ve sikic1 geldigine, bazilarina ise kolay ve gayet keyifli gelebildigine dikkati ¢ekmektedir.
Yilmaz vd.'nin (2020) ¢alismalarindaki pandemi déoneminde 6grencilerin giidiilenememe sorununu yasadiklarin
bulgusu arastirma bulgulariyla uyumludur. Pérez-Lopez vd. (2021) arastirmalarinda pandemi siirecinde yapilan
uzaktan egitim faaliyetlerinde 6gretmen ve &grencinin yiiz yiize iletisimde buulunamamasmin 6grencilerde
motivasyon kayb1 olusturdugunu, bu durumun da uzaktan egitimde 6grenci katihimini diistirdtigiinii ortaya
koymustur. Marek, Chew ve Wu (2021) ise 6gretmenler {izerinde yaptigi calismada COVID-19 siirecindki

uzaktan egitimde 6grencilerin sikilma ve soguma yagadiklarin tespit etmistir.

Arastirmadaki bir diger onemli bulgu COVID-19 salgimi siirecinde Ogrencilerin uzaktan egitimde derse
katilmamalarinda 6grenci dis1 nedenlerin 6grenciden kaynakli nedenlere gore sayica fazla olusudur. Katilimci
ogretmenler tarafindan uzaktan egitim siirecinde 6grencilerin derse katilmamalarindaki 6grenci dig1 nedenler;
ders saatlerinin fazlaligi, derslerin interaktif islenmemesi, devam zorunlulugunun olmamasi, 6grenci/6gretmen
iletisiminin zayiflamasi, uzaktan egitim siirecinin uzamasi, doniit ve geri bildirimin kisithligi, katilimin ders
notunu etkilememesi, miifredatin yiiz yiize egitime gore olmasi, yiiz yiize egitimden sonra tekrar uzaktan
egitime gecilmesi, velilerden kaynakli durumlar, baz derslerin uygulamaya doniik olmasi, teknolojik alt yap1
ve arag-gereg eksikligi, internet baglant1 sorunu, derslerin erken saatte baglamasi, ev ortaminin uygun olmamasi
ve TV yayinlari ile canli ders saatlerinin ¢akismasi olarak ifade edilmistir. Erbas (2021) arastirmasinda uzaktan
egitim siirecinde ders saatlerinin fazla olmasinin &grencilerin canli derslere katilma hevesini kirdigin ifade
etmektedir. Konuyla ilgili TEDMEM, (2020) tarafindan aciklanan egitim izleme raporunda ise uzaktan egitimde
ders saatlerinin azaltilmasina vurgu yapilmaktadir. Mukhtar vd. (2020) calismalarinda COVID-19 salgim
siirecinde yaplan uzaktan egitimin avantaj ve simirliliklarini incelemis, ararstirma sonucunda toplumun
dezavantajli kesimlerinde yasayan 6grencilerin uzaktan egitim alt yapisina erismede sorunlar yasadigini, 6grenci

katilimimin diisiik seviyede kaldigini tespit etmistir.

Aragtirmadan elde edilen derslerin interaktif islenmemesi bulgusu Canpolat ve Yildirim (2021) arastirmasindaki
ogretmenlerin canli derslerde diiz anlatim yontemini kullanmasmin uzaktan egitim siirecinde karsilasilan

sorunlardan oldugu bulgusunu desteklemektedir. Yine arastirmadaki Ogrencilerin uzaktan egitimde derse
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devam zorunlulugunun olmamasi ile katihlmin ders notunu etkilememesi bulgusu Cakmak vd.nin (2018)
aragtirmasindaki uzaktan egitim etkinliklerine katilimin ders notunu etkilememesi ve derse katiim

zorunlulugunun olmamasinin katilimi diistirdiigii sonucuyla benzerdir.

Aragtirmadaki uzaktan egitimde Ogrencilerin derse katilmama nedenlerine iliskin bir diger onemli bulgu
teknolojik alt yapr ve arag-gerec eksikligidir. Bu konuda yapilan baska calismalarda da uzaktan egitimin
oniindeki baslica engellerden birisi olarak teknolojik alt yap1 ve arag-gerec eksikligine dikkat ¢ekilmektedir
(Bakioglu ve Cevik, 2020; Duman, 2020; Eken, vd., 2020; Iwai, 2020; Miks ve Mcllwaine, 2020).

Katilimcr 6gretmenler uzaktan egitim siirecinde 6grenci/6gretmen iletisiminin zayiflamasinin 6grencilerin derse
katilimlarin1 zorlastirdigimi belirtmistir. Sintema (2020) de benzer sekilde pandemi doneminde ogrenci ve

Ogretmen arasindaki iletisimin olumsuz etkilendigini ifade etmektedir.

Aragtirmada bazi derslerin uygulamaya doniik olmasimin uzaktan egitimde 6grencilerin derse katilmamalarinda
ekili oldugu anlagilmaktadir. Eristi vd., (2008), web destekli egitimin uygulamaya doniik derslerin islenmesine
uygun olmadigr ve bu derslerin web iizerinden yapilmasinin 6grencilerde sikilma meydana getirdigini ifade

etmektedir.

42.  Uzaktan Egitimde Ogrencilerin Derse Katilimini Saglamaya Yonelik Ogretmenlerin Kullandiklart
Stratejilere Ait Bulgularin Tartisilmasi

Ogretmenlerin uzaktan egitimde dgrencilerin derse katilimini saglamada kullandiklar stratejiler dgrenciye
doniik stratejiler ve uygulamaya doniik stratejiler olmak tizere iki tema altinda kiimelenmistir. Bulgular
incelendiginde katihmci 0gretmenlerin derse katilimi saglamaya yonelik kullandiklari uygulamaya doéniik

stratejilerin daha fazla oldugu goriilmiistiir.

Ogretmenlerin uzaktan egitimde 6grencilerin derse katilimini saglarken kullandiklar1 grenciye déniik stratejiler
yakinlik kurma, ilgilerini tespit etme, merak duygularini canli tutma ve bireysel farkliliklar1 dikkate alma olarak
ifade edilmistir. Uzaktan egitimde ogrencilerin derse katilimini saglamada 6gretmenlerin kullandiklar1 baslica
stratejilerden birisi 0grencilere yakinlik gostermedir. Geger ve Deryakuluna gore (2004) bir 0gretmenin
ogrencisiyle iletisimde Ogrencilere yonelik sozel ya da sozstiz olumlu davramslarina 6gretmen yakinlik
davramglari adi verilmektedir. Ogrencilerin kendilerine yakinlik gosteren dgretmenlerin derslerinde daha aktif
katildig1 ve bu dersleri daha cok sevdigi bilinmektedir. Celik, Orenoglu Toraman ve Celik’in (2018) derse katilim

ile 6gretmen yakimliginin iligkisini inceledigi arastirmadaki derse katilim ile 6gretmen yakinlhigmnin pozitif
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iliskinin oldugu bulgusu arastirma bulgularini desteklemektedir. Chang ve Satako (2020) ¢alismasinda iilkelerin
COVID-19 pandemisinde egitim politikalarini belirlemede 6gretmenlerin uzaktan egitimde mesleki gelisimlerini
ele aldiklarini, derse katilmi arttirmaya yonelik calismalar yaptiklarini belirtmektedir. Hodges vd. (2020)
aragtirmalarinda uzaktan 6gretim siirecinde 6grencilerin derse katilimini saglamada 6gretmenlerin farkli yontem

ve tekniklere bagvurduklarini, 6grenci seviyesini goz oniinde bulundurduklar: sonucuna ulagmstir.

Aragtirmada derse katilimi saglamada 6gretmenlerin bagvurduklarn stratejilerden bir digeri de 6grenci ilgisini
tespit etmedir. Giiveng’e (2015) gore 6gretmenin 6grenci katilimini saglamasi igin 6grencinin ilgi ve ihtiyaglarin
goz oOniinde bulundurmasi gerekmektedir. Erkoca (2021) ise yaptig1 arastirmada uzaktan egitimin

baslangicindaki 6grenci ilgisinin dénemin sonuna dogru azaldig1 sonucuna ulasmistir.

Katilimcr 6gretmenler uzaktan egitimde 6grencileri derse katmada merak duygularini canli tutmaya calistiklarim
ifade etmislerdir. Hidi, Renninger ve Krapp’a (2004) gore 6grenme siirecine aktif katilimi etkileyen en 6nemli
duyussal etmenlerden biri merak duygusudur. Bireyin 6grenme ihtiyacindan kaynaklanan merak duygusu,
bireyi yeni 6grenme durumlarma yonelten ve kesfetme davranislari gostermesini saglayan duygusal bir
etmendir. Litman ve Spielberger (2003) merak duygusunun 6grenme siirecinde yeni bilgi edinmeye yo6nelik kesif
amagli davraniglart motive eden yeni duyumsal deneyimler oldugunu ifade etmektedir. Ogretmenlerin derslerde
ogrencilerin merak duygusunu pekistirici yonde etkinliklere yer vermesinin derse katilma davranisina olumlu
yonde katki yapacag soylenebilir.

Arastirmada uzaktan egitimde 6grencilerin derse katilimini saglamada 6gretmenler bireysel farkliliklar: dikkate
aldiklarmi ifade etmislerdir. Bireysel farkliliklarla ilg ili olarak Kuzgun (2004), bireysel farkliliklarin fiziksel
farkhiliklar olarak diistiniilmemesi gerektigini bireylerin kendi aralarinda zihinsel, psikolojik ve toplumsal olarak
da farkhilastigini ifade etmektedir. Aktepe (2005) ise her bireyin dogal olarak farkli yetenege, zekaya, 6n bilgiye,
ogrenme bicimine ve farkli motivasyona sahip oldugunu bu nedenle &gretim siirecinin planlanmasinda ve
Ogretim stirecine aktif katilimi saglamada bireysel 6zelliklerin géz oniinde bulundurulmas: gerektigine dikkati

cekmektedir.

Aragtirma bulgular1 incelendiginde katihmci 0gretmenlerin uzaktan egitimde Ogrencilerin derse katilimini
saglarken kullandiklar1 uygulamaya doniik stratejiler ise dersi interaktif etkinliklerle zenginlestirme, ders
saatlerinde esneklik, oyunlastirma, etkilesimi saglama, siirece velileri dahil etme, ziimre 6gretmenlerle isbirligi
yapma, akran destegini saglama, ilgi alanlarini dikkate alma, farkli araglar1 kullanma, rehberlik servisinden

destek alma ve ders bazl katilim istatistiklerini velilerle paylasma olarak siralanmistir. Yesiltas (2013) glintimiiz
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teknoloji ¢ag1 cocuklarinin ilgisini ¢ekecek Ogrenme ortamlarinin olusturulmasinda Ogretim yontem ve
tekniklerinin teknoloji ile birlestirilmesinin faydali olacagini ifade etmektedir. Gazibeyoglu ve Aydin‘in (2020)
ogrencilerin derse karsi tutumlarinda meydana gelen degisimleri inceledigi calismalarinda interaktif 6grenme

ortamlarmin 6grencilerin ilgilerine olumlu yonde katki yaptig1 sonucuna ulagmustir.

Aragtirmadaki derse katilimi saglamada oyunlastirmayla ilgili bulgu Prensky’nin (2007) oyuna dayali
ogrenmenin siiriikleyici ve eglenceli bir 6grenme siireci saglayarak ogrencilerin derse aktif katilimi sagladig:
goriisiinii desteklemektedir. Demir ve Eren (2020) tarafindan yapilan arastirmada da Kahoot ve Quizizz
uygulamalarinin  kullaniminin 6grenciler tarafindan eglenceli, faydali ve Ogretici bulundugu sonucuna
ulasilmigtir. Wang, Zhu ve Seetre (2016) ise ¢alismalarinda oyun tabanli sistemin kullanildig1 derslerde digerlerine
gore Ogrencilerin derse katilimlari, motivasyonlar: ile konsantrasyonlarmin arttigi ve dersten daha ¢ok keyif

aldiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Katilima 6gretmenler uzaktan egitimde 6grencilerin derslere katilimini saglamada velileri siirece dahil ettiklerini
ifade etmislerdir. Velilerin egitim siirecine katilimi O6grenci basarisini artirmakta ve 6grencilerin olumsuz
davramglarinin azalmasma yol agmaktadir. Ailenin okul ve 6gretmenle is birligi yapmasimi ailenin egitimi,
¢ocugun durumu, inang ve beklentileri, kiiltiirel ortam, velinin zaman ve yasam gereksinimleri, bilgi eksikligi ve
okul cevresi etkilemektedir (Patrikakou, 2008). Kolay’a (2004) gore velinin okula ve 6grenciye gosterdigi ilgi,
Ogrenci motivasyonunu arttirici bir etkiye sahiptir.

Aragtirmadaki bir diger onemli bulgu uzaktan egitimde Ogrencilerin derse katilmini saglamada ziimre
ogretmenlerle igbirligi yapilmasidir. Ogretmenlerin meslektaglariyla is birligi yapmasinin zorunluluk oldugunu
belirten Bryk ve Schneider (2002) bunun nedenini ise 6grencilerin egitim firsatlarinin arttirllmasinda 6gretmen is
birliginin etkili oldugu seklinde agiklamaktadir. Saxe vd. (2001) calismasinda 6grencilerin 6grenme siirecinde

ogretmenlerin meslektaglariyla is birligi yapmalarinin etkili oldugunu tespit etmistir.

Aragtirmada elde edilen bulgulardan birisi de 6gretmenlerin uzaktan egitimde derslere katihmini saglamada
akran desteginden faydalanmasidir. Fredricks, Blumenfeld ve Paris (2004) calismalarinda, katilimin 6gretmen ve

akran destegiyle pekistirildiginde daha olumlu sonuclar doguracagini ortaya koymustur.

Sonug olarak; COVID-19 salginu siirecinde uzaktan egitimde 6grencilerin derse katilmama nedenlerini ve derse
katilim1 saglamaya yonelik 0gretmenlerin kullandiklari stratejilerin ortaya cikarildigi bu calismada; derse

katilmamayla ilgili 6grenci dist nedenlerin 6grenciden kaynakli nedenlerden daha fazla oldugu goriilmektedir.
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Ayrica 6gretmenlerin uzaktan egitimde 6grencilerin derse katilimini saglamak igin 6grenciye ve uygulamaya
doniik stratejilere basvurdugu anlasilmaktadir. Arastirma bulgularina dayanarak uzaktan egitimde 6grencilerin

derse katilimini saglamak i¢in su Oneriler getirilebilir:

Ogrencilerin derse katiliminda dgrencinin dgretmeni ile kuracag: yakinlik énem arz ettiginden 6gretmenlere
ogrenciyle yakinlik kurmaya yonelik mesleki gelisim faaliyetleri diizenlenebilir.

Uzaktan egitimde interaktif ders isleme becerisini gelistirmeye yonelik Ogretmenlere hizmet ici egitim
diizenlenebilir.

Miifredatta uzaktan egitime yonelik diizenleme yapilabilir.

Ders saatlerinin sayis1 uzaktan egitim goz oniinde bulundurularak azaltilabilir. Ders baslangi¢ saatleri 6grenci
durumlar gz 6niinde bulundurularak esnek yapilandirilabilir. Ders igerikleri tiim farkliliklar dikkate alinarak
yeniden olusturulabilir.

Teknolojik imkani yetersiz 6grenciler tespit edilerek EBA destek noktalarindan yararlandirilabilir.

Ogrencinin derse katilinin saglanmasi igin velilerle etkin isbirligi yapilmali, katilim bilgileri diizenli olarak
velilerle paylagilmahidir. Ogrencinin derse katilimi bilgisi sms olarak anlik velilere génderilebilir.

Ogrenci karnesinde derse katilim1 gdsteren bilgilere yer verilebilir. Mazeretsiz derslere katilmayan 6grencilere

yaptirim uygulanabilir.

Arastirmanin Sinirliklar

Arastirmadan elde edilen veriler katilimci 6gretmenlerin subjektif goriisleri (20 6gretmen) ve arastirmanin
yapildig1 zamandaki (2021 Ocak-Subat ) kosullarla simirlidir.

Etik Beyan

Bu ¢alismanin 6zgiin bir ¢alisma oldugu ve tiim siireglerde COPE'nin sundugu etik standartlar gercevesinde
bilimsel etik kurallara ve sorumluluklara uygun davrandigimi beyan ederim.

Arastirmaci Rolii

Arastirmanin tiim asamalar1 (problemin belirlenmesi, uygulanacak arastirma yontemine karar verilmesi,
verilerin toplanmasi, analizi) yazar tarafindan bilimsel arastirma yontem ve tekniklerine uygun bir sekilde
yuriitilmistir. Arastirmaci, ¢alisma yapilan alanda uzmandir ve siiregte yorumlar literatiire dayali olarak

kisisel yargilardan bagimsiz olarak yapilmustir.
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6. Extended Summary

Due to the COVID-19 outbreak, schools were closed across the country in 194 countries as of the second half of
the 2019-2020 academic year, and face-to-face education was suspended in schools in the second week of March
2020 in Turkey. Immediately after face-to-face education was interrupted in schools, the continuity of learning
was tried to be ensured by using distance learning tools and facilities immediately, and distance education

activities were initiated (TEDMEM, 2020).

However, some studies conducted during the COVID-19 outbreak show that there are problems in the
participation of students in the lessons during the distance education process. Can, (2020) stated that participation
in live classes was low, Bayburtlu, (2020) did not have the desired level of participation in distance classes,
Bakioglu & Cevik (2020) stated that one of the problems experienced with students in the distance education
process is not attending classes, and Bagriagik & Banyard, (2020), on the other hand, determined in their research
that the problem of students' inability to be motivated in distance education constitutes an obstacle to

participation in class.

During the COVID-19 epidemic period, determining the reasons for students not attending the lessons and the
strategies used by teachers to ensure participation in the lesson are important in increasing class participation
and effective learning. In this direction, the aim of the study is to examine the reasons for students not attending
the lessons in distance education and the strategies used by teachers to ensure participation in the lesson

according to the teachers' opinions.

This research is a qualitative study that examines the reasons of students not attending the lesson in distance

education and the strategies teachers use to ensure participation in the lesson according to the teachers' opinions.

The study group of the research consists of 20 teachers who work in the primary and secondary schools in
Eskisehir, who work in the distance education process. While determining the participants, maximum diversity

sampling technique, which is purposeful sampling method, was used.

The semi-structured interview form developed by the researcher was used to collect the research data. During
the development of the data collection tool, the literature was scanned, the conceptual framework on the subject
was created, the opinions of two experts from the field of educational sciences were consulted, and a draft form

with 2 questions was created.
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The interviews were conducted by the researcher between February 10 and March 4, 2021. The interviews were
held at their own schools or wherever they wanted, in order to enable teachers to express their feelings openly

and comfortably, in line with the appointments received from the teachers.

The data obtained as a result of the interviews were analyzed with the content analysis technique. In the content
analysis, the obtained data are analyzed in depth and the concepts (codes) that can explain the data are revealed
and these concepts are organized and interpreted under appropriate categories (themes) (Yildirim & Simgek,
2018). Legislation and literature were used while creating themes. In the research, a total of 11 hours of interviews
were made with 20 teachers. The recorded sound recordings were transcribed and transcribed. In order to check
the accuracy of the deciphering process, the data obtained from the voice recordings and the data obtained from
the interview form were compared. 84 pages of data were obtained from the interviews. The common points in

the answers given by the participants to each question were determined and coded.

Measures regarding validity and reliability in the study were taken into the framework of Lincoln and Guba's
(1985) internal validity (credibility), external validity (transferability), internal reliability (consistency) and

external reliability (verifiability) in qualitative studies.

The reasons for students not participating in the classes in distance education are grouped under two themes:
student-induced reasons and non-student reasons. When the findings are examined, it is seen that there are more

non-student reasons for not attending the course than student-related reasons

The reasons for students not participating in the lesson in distance education were expressed by teachers as low
motivation / unwillingness, lack of awareness of responsibility, apathy, feeling cold / bored from the lesson and
fatigue. In the study conducted by Demir & Ozdas (2020), the result of the COVID-19 process that the student
motivation decreased during the distance education process in primary school and the students were indifferent,
supports the research findings. Similarly, Bakioglu & Cevik (2020) found that one of the problems encountered
in the distance education process, students experienced low motivation and lesson participation. According to
Azevedo (2015), participation in the lesson in the education process is a motivating aspect of the individual's

motivation.

Regarding the subject, Eryillmaz & Dereli (2011) points out that participation in the lesson is difficult and boring

for some students, while it can be easy and enjoyable for others.
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Another important finding in the study is that during the COVID-19 epidemic, non-student reasons for students
not attending classes in distance education are higher than student-related reasons. Non-student reasons for
students not participating in the lessons during the distance education process by the participating teachers;
excessive course hours, lack of interactive lectures, lack of attendance requirement, weakening of student / teacher
communication, prolongation of distance education process, limitation of feedback and feedback, participation
not affecting the course grade, curriculum being based on face-to-face education, restarting distance education
after face-to-face education, Situations caused by parents, some courses being practical, lack of technological
infrastructure and equipment, internet connection problem, early start of classes, unsuitable home environment

and overlap between TV broadcasts and live class hours.

The student-oriented strategies that teachers use while ensuring the participation of students in the lessons in
distance education are expressed as establishing closeness, detecting their interests, keeping their curiosity alive
and taking into account individual differences. In distance education, one of the main strategies used by teachers

to ensure the participation of students in the lessons is to show closeness to the students.

When the findings of the research are examined, the practical strategies that participant teachers use while
ensuring the participation of students in the lessons in distance education are enriching the lesson with interactive
activities, flexibility in the lesson hours, gamification, providing interaction, involving parents in the process,
cooperating with class teachers, providing peer support, taking into account their interests, Using tools, getting

support from the counseling service and sharing lesson-based participation statistics with parents.

As a result; In this study, in which the reasons for students not attending the lessons in distance education during
the COVID-19 epidemic process and the strategies used by teachers to ensure participation in the lesson; It is seen
that there are more non-student reasons for not attending the class than students. In addition, it is understood
that teachers use student and practical strategies in order to ensure the participation of students in the lessons in
distance education. Based on the findings of the research, the following suggestions can be made to ensure the

participation of students in distance education:

Since the closeness that the student will establish with his / her teacher is important in the participation of the
students in the class, professional development activities can be organized for teachers to establish closeness with
the student. In-service training can be organized for teachers to develop interactive lesson processing skills in

distance education. Arrangements for distance education can be made in the curriculum. The number of lecture
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hours can be reduced by considering distance education. Course start times can be configured flexibly, taking

into account student situations. Course contents can be recreated taking into account all the differences.
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