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TURKIYE’DE FiZiK EGITIMININ YERI VE ONEMIi
OZET

Her insanin temel o6zgiirliiklerinden olan egitimin gelismis olmasi, bir iilkenin kalkinmasi igin son
derece 6nemlidir. Ana bilim dallarindan olusan Fen Bilimleri ise, insanlarin giindelik yagsamlarini kolaylastirmak
icin kanita dayanan bilim alanlarindan olugsmaktadir. Fizik fen bilimleri arasinda insanlarin giindelik yasaminda
da yer eden bir bilim dalidir. Klasik egitim anlayisi artik giiniimiizde yararli olmamakla birlikte 5E egitim modeli
Ogrenciyi de dersin i¢ine kattig1 i¢in yararli bir model olarak goriilmektedir. Bu calismada Tiirkiye'de fizik
egitimi igin en édnemli durum egitim modeli ¢er¢evesinde incelenmeye galigilmustir.

Anahtar Kelimeler: Fizik, Egitim, 5E Modeli

THE PLACE AND IMPORTANCE OF PHYSICS EDUCATION IN
TURKEY

ABSTRACT

The development of education, which is one of the fundamental freedoms of every person, is extremely
important for the development of a country. Science, which consists of main branches of science, consists of
scientific fields based on evidence to facilitate the daily lives of people. Physics is a branch of science that has a
place in the daily life of people among science. Although the classical understanding of education is no longer
useful today, the 5E education model is seen as a useful model because it includes the student in the lesson. In
this study, the most important situation for physics education in Turkey has been tried to be examined within the
framework of the education model.

Key Words: Physics, Education, 5e Model

1. Fizik ve Egitim

Bilimsel alanda yasanan gelismeler, toplumsal hayatin hemen hemen her alanini
yonetmektedir (Ergin, Kanli ve Tan, 2007). Fen bilimleri alaninda da fizikte yasanan
gelismeler cagdas uygarlik seviyesine ulasabilmek icin ¢ok dnemlidir (Corlu, Ozgelik, Ozdas,
Ekrem ve Senyol, 1991, akt. Soslu 2013: 202).
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TDK'ya gore fizik, "maddenin kimyasal yapisindaki degisiklikler disinda genel veya
gecici yasalara bagh, deneysel olarak arastirilabilen, Olcllebilen, matematiksel olarak
tammlanabilen madde ve eneiji olgulariyla ugrasan bilimdali (!); insanin dogal yapisi (2) ve
kisinin dig goriiniisii (3)" seklinde tanimlanmaktadir.

Fizigin temel amaglar1 su sekilde siralanabilir:
1. Evrendeki diizeni ortaya ¢ikarmak ve agiklamak
2. Olaylarin gergeklesme kosullarini ve kurallarmi ortaya ¢ikarmak ve amaglamak

Fizikte egitim ve Ogreniminin 6nemi her gegcen giin artmaktadir; bu sebeple de bu
alana yonelik yapilmis calismalar, fizik egitiminde niteligi yiikseltme ihtiyacini dogurmustur.
Kisacasi, giincel arastirmalar fizik egitimine paralel olarak ilerlemeli ve fizik egitimi de
giincel arastirmalara her zaman uyum saglamalidir.

Toplumlardan toplumlara aktarilan egitim, insanligin gelismesinde ¢cok dnemli bir role
sahiptir. Hizla gelisen teknoloji ile bilgiler artik giinden giine degismektedir ki neredeyse
birkac¢ y1l 6nce kabul edilen bulgularin bugiin gecersiz sayildig1 gozlemlenmektedir. Egitim,
bireye, bireyin ¢evresinde var olan degisimleri karsilayabilen, yeni degisim ve gelismelere de
uyum saglama kapasitesi kazandirmalidir. Bu sebeple de egitim kurumu diger kurumlara gore
daha 6zenli olup, degisme ve yenilige daha acik olmalidir (Basaran, 1978; akt. Ergin, Kanli ve
Tan 2007: 192).

Bunun yani sira, modern hayata uyum saglamak i¢in 6grenciler de egitim sayesinde
yapic1t ve yaratict birer birey olma yolunda ilerlemeli, ezberciligi bir kenara birakmali,
bagimsiz diisiinebilme yetenegini gelistirmeli ve bilgiyi anlayarak dgrenmelidir. (Unal, 2003)

2. Fizik Egitimi’nin Onemi

Fen bilimleri ve ona dayanan teknolojilerin sagladigi katki ¢ok fazladir. Bu sebeple de
fen bilimleri egitiminin 6nemi giderek fazlalagsmaktadir.

Ikinci Diinya Savasindan sonra fen bilimlerinde yasanan gelismeler ¢ok fazla
olmustur. Rusya 1957 yilinda ilk uyduyu uzaya gondermis ve bunun sonucunda da o sirada
diinyada gelismis olan diger iilkeler de bundan etkilenerek harekete ge¢mislerdir. Gelisen
teknoloji yarisinda geri planda kalmak istemeyen tlilkeler bu yarista 6ne gegebilmek i¢in fen
bilimlerini gelistirmeyi amaglamislardir.

Bu amagla bilim insanlarinin gelistirdikleri projeler dogrultusunda, ¢ok kisa bir
zamanda farkli ve yenilik¢i bir siirii fen bilgisi miifredat:1 gelistirilmistir. Genel olarak bu
programlarin felsefesi, yeni bireylere aragtirmaci kimligi kazandirmakti. Bunun sonucunda da
donemin altin topragi olan endiistride, ihtiya¢ duyulan elemanlar yetistirilecek ve iilke
kalkmacakti.

Fen bilgisi egitiminin temel amaclarindan biri ise, bu egitimi alan bireyleri bilimsel
anlamda okur-yazar hale getirmekti. Bilimsel anlamda okur-yazar olmak, fen bilimlerinin
dogasini bilmek, fen bilimlerindeki bilgilerin dogrulanabilir kanitlara dayandirildigini bilmek,
bilginin nasil toplandigini bilmek, fen bilimlerinde var olan temel kavram ve teorileri
anlamlandirmak ve objektif olan ile siibjektif olan aywrimimi yapma becerisini bireye
kazandirmaktadir.

Giindelik hayatta karsilastigimiz ve deneyimledigimiz pek ¢ok durum fen bilimleri ile
yakindan ilgilidir. Kisilerin kendi hayatlarini etkileyen olaylari, okulda 6grendikleri egitimle
bir araya getirmeleri onlar bilimsel okur-yazar olabilmeleri igin son derece onemlidir. Bu
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durum yagsanmazsa, her gegen giin gelisen ve degisen diinyaya ayak uydurmada sikinti
yasayan bireyler c¢agm gerisinde kalirlar. Universiteden once fen bilgisi egitiminin
verilmesinin sebebi, 6grencilerin ¢ok biiyiik bir kisminin lise hayatindan sonra egitime devam
etmemeleri veya fen bilgisi egitimi gdrmemelerinden kaynaklanmaktadir. Iki bu temel egitim
daha once de bahsedildigi iizere, kisinin gelisimi ve hayata ayak uydurabilmesi i¢in son
derece onemlidir (Cepini, Ayas, Johnson ve Turgut, 1997: 2.2-2.3).

Dogada yasanan olaylar1 anlamlandirip kavrayabilmek i¢in, doganin kendine ait bir
diizeninin oldugunu kabul etmek gerekmektedir. Fizik, aragtirma bazinda evre i¢inde var olan
olaylar1 neden-sonug iligkisi ile birbirine baglayarak ortak bir noktaya oturturlar. Bu nedenle
fizik alaninda yapilan kesifler oldukc¢a fazla olmustur.

Yapilan kesifler ile fizik evrende olan pek c¢ok olayr agiga kavusturmustur. Bunun
sayesinde de olusan olaylar ongériilebilmekte ve kontrol altina alinmaya calisilmaktadir.
Ornegin Japonya depremlerin ¢ok sik yasandigi bir bolgedir ve depremlerden sonar
tsunamiler meydana gelmektedir. Fizik sayesinde tsunaminin olusup olusmayacagi dnceden
ongorulebilir ve felaket dnlenebilir.

Insanlar giindelik yasamlarmda pek cok problemle karsilasmislardir. Fizik, bu
sorunlarin azalmasma yardime1 olmaktadir. Ornegin, bir otomobilde sorun ¢iktiginda birey
gerekli fizik bilgilerini kullanarak bu sorunu duzeltebilir (Merig, 2013).

Buradan da anlasilabilecegi gibi fizigin insan hayatinda her alanda etkisi vardir. Bu
sebeple de fizik 6gretimi son derece dnemlidir.

Fizik Egitiminin Genel Amagclar1

Bu amaclar,

1. Bilimsel diistinme yetenegini 6grenciye kazandirma,

2. Ogrencinin akln1 kullanmasini saglama,

3. Bilim ve teknoloji arasinda iliski kurabilme,

4. Bilim ve teknoloji sayesinde toplumun ilerlemesinin 6nemini kavrayabilme yetisi,
5. Hem yapic1 hem de elestirel diisiinebilme yetenegi kazandirma

6. Arastirma, inceleme, gozlem ve deney sonuglarini sdz, yazi ve sekille gosterebilme,

7. Bilimsel sonucglara ulasmada ve kanunlari1 anlamada gozlem, inceleme, deney ve
arastirma yontemlerinden yararlanabilme,

8. Fizige ilgi duyabilme, yeni gelismeleri izleyebilme, yeni gelismelerin Onemini
kavrayabilme seklinde siralanabilir (Mxlab, 2010).

3. Fizik Egitimi Modelleri

Klasik Model: Bu 6grenme stilinde 6gretmen aktif, 6grenci ise yari pasif veya pasif
durumunda bulunmaktadir. Ogretmen bir verici iken, 6grenci bir alicidir buna bagl olarak
verilen ders de bir mesajdir. Boyle bir 6grenme ortaminda ise mesaj sorgulanmamaktadir. Bu
sebeple oldukga elestirilen bu modelde Ogrenciler tam anlamiyla bir algilamayi elde
edemezler. Ogrencilere, evreni ayakta tutan fizik kurallarmi ve bu kurallarm problem
cozmekte nasil kullanildigimi 6grettik. Bu yontem, ders zamani kisith oldugundan, bilgi
aktarimi icin ¢ok etkin bir yoldur. Biz 6gretmenler kavramlar1 ve teknikleri biliyoruz. Fakat
ogrenciler bu avantaja sahip degil. Yapilan calismalar gostermekte ki klasik 6gretim yontemi
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cok yetersizdir. Bilgi aktarimi etkin fakat 6grencinin bilgiyi 6ziimsemesi hemen hemen ihmal
edilebilir diizeydedir" sozleri ile Alan an Heuvelen (Van Heuvelen, 1991a; akt. Ozel, 2015)
olmustur. Giiniimiizde, pek ¢ok egitim yuvasinda fizik egitimi klasik yontem ile
uygulanmaktadir ve bu durum pek saglikli olmamaktadir. Bu sistemin dezavantajlarini sdyle
siralamak miimkiindiir:

1- Arastirmalara gore bir insanin dikkat siiresi 10-15 dakika arasinda olmaktadir.

2- Bu yontemle anlatilan ders hizli akan bir nehir gibidir ve 6grenci sadece nehrin iist
kisminda goriilenleri hatirlayabilir. Nehrin kendisi hakkinda diisiinmeye vakti olmadigindan
kisa donemli hafizasinda elde ettigi bilgiler ¢abucak unutulur.

3- Ogrencilerin pek cogu dersi takip etme konusunda egitilmedikleri i¢in, not tutma
becerileri gelismemistir. Not tutan 6grenci ise genelde niteliksiz notlar1 tutar.

4- Derslerin hepsi ders kitabinda 6nceden var olan konulardan islenmektedir. Bu
sebeple glincel konular igin vakit bulunamaz.

5-Derslerin genelinde teknik konulara odaklanir. Ancak bunun aksine, fiziksel
olaylarin kendisine odaklanmak gerekmektedir (Ozel, 2015).

Aktif Ogrenme Modeli: Bu modelin ana felsefesi, 6grencinin kendi bilgisinin
kendisinin 6grenmesinden gelmektedir (A¢ikgdz, 2004). Ogrenci bu durumda pasif bir
konumda degildir, diisiinerek, faali yet gostererek ve gevresi ile etkilesim icine girerek hareket
eder (Zimmerman, 1989, Ozel, 2015). Zimmennan'in tanim ile bu durum "6zdiizenleme"
olarak adlandirilmaktadir. Bu siirecte 6grenci kendini gozleyebilir, degerlendirebilir ve
gelistirebilir. Cesitli arastirma sonuglarma gore, 6zdiizenleme siireci akademik performans
iizerinde olduk¢a etkili olmaktadir (Mace ve Kratochwill, 1985; Ozel, 2015).  Aktif
o0grenmede, fen bilimleri ve bilginin dogasi ile ilgili kavramlar aktif bir sekilde 6grenilebilir
(Brooks ve Brooks, 1993).

Basarili bir aktif 6grenmenin temelleri su sekilde siralanabilir:

1. Ogrenciler, ders aninda aktif olurlar, diisiiniirler ve etkilesimde bulunurlar. Ogrenci
hem Ogretmeni ile saglikli bir diyalog kurar hem de 6grenci arkadaslar1 ile sosyallesir.
Halbuki klasik modelde boyle bir sey hicbir sekilde s6z konusu degildir.

2. Ogretmen bilgiyi aktarmaz; bilgiye ulasmada 6grenciye rehberlik eder. Baska bir
deyisle Ogretmen yol gostericidir. Bunun sonucunda da &grenciler bilgiyi kendileri
kazandiklar1 i¢in o bilgiye karst bir sorumluluk alirlar. Derse katilmak, kendi basina ¢alisma
isteginin olmas1 ve ev alistrrmalarmi diizenli yapmak, bu sorumlulugunun sonucunu
olusturmaktadir (Ozel, 2015).

Aktif 6grenme modeli gibi olan yapilandirmacilik yaklasiminda bilgi aktarimindan
ziyade Ogrencilerin kendi deneyimleri bir seyler 6grenmeleri istenmektedir (Atici, 2019; akt
Ergin, 2012). Genel anlamu ile yapilandirmacilik, dogru ve yerinde baglantilar kurup bilgiyi
biitiinlestirmeyi amaclar (Bukova, 2018; akt. Ergin, 2012). Bu yaklasim ¢esidinde 6gretimsel
kaynaklar belirlenir ve belli bir diizende swralanir. Sonrasinda 6grenci kendi 06z
degerlendirmesi ile kendi sorumlulugunu kendisi alir (Tiirel ve Gurol, 2009).

Son zamanlarda kimi gelismis 6grenme modelleri bu kurama dayandirilir. Bu
modellerin en bilineni Wittrock Ayas tarafindan gelistirilmistir. “Generative Model” isimli bu
model dort asamalidir. Daha sonrasinda bu modeli Driver ve Oldham (1986; akt. Ergin,
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2012). 5 ve 7 asamali olarak incelemistir. En son hali ise Bybee tarafindan gelistirilen bes
asamali 5SE Modeli’dir (Keser, 2003; akt. Ergin, 2012).

4. 5E Modeli

Bu model, 6grencilerin arastirma merakini arttirip, beklentilerini karsilayan, bilgi ve
anlamay1 katilimci bir sekilde yapmaya odaklayan becerileri igeren yeni sistemdir. Bu model
Ogrenciyi her sekilde aktivite igine dahil edip, Ogrencilerin kendilerine ait kavramlar
olusturmasina sebep olmaktadir (Martin, 2000).

Model sayesinde 6grenci konuya odaklanir, bilgileri rahatlikla kesfeder, aldig: bilgileri
kategorize edebilir ve bunlar1 hayat pratikleri i¢inde rahatga kullanir (Bybee, 1997).

Hem yapilandirict yaklasim hem de psikoloji bilimine dayali olarak yiiriitiilen
arastirmalar 1s181nda, kisisel deneyimlemeler, 6grencinin daha dnce dgrendikleri ve inanilan
degerler yeni bilgi 6grenme siirecine etki etmektedir (Ergin, Kanli ve Tan. 2007).

Model bes asamadan olusmaktadir. Bu asamalar; Giris-Katilim (Engage), Kesif
(Explore), Aciklama (Explain), Genisletme-Derinlestirme (Elaborate) ve Degerlendirme’dir
(Evaluate) (Carin ve Bass, 2005).

Tablo 1: 5E Ogrenme Modeli Asamalari

Modelin Asamalar1 Asamalarin Ag¢iklanmasi

Yasanan bir durum, olay ya da
problemden yola ¢ikarak Ogrencilerin
merak ilgilerini elde etmeye c¢alisirlar.
Dikkat Cekme, On Ogrenmeleri Ortaya | Once yasanan bilgiler ve yeni bilgiler

Cikarma, Ogrenme Etkinligine Girme harmanlanmaya cahigir (Bybee, 1997).

(Engage)

Diisiincelerini belirtebilmek icin
Ogrenciler c¢esitli asamalar yaparlar.
Yaptiklar1  arastrmalar modelin  ilk
evresindeki soru ya da sorular icinde
olabilir. Bu arastirmalar modeli
temellendirebilir (Bybee, Taylor, Gardner,
Arastirma, Kesfetme (Explore) Van Scotter, Powell, Westbrook ve
Landes, 2006).

Bu evrede 6gretmen Ogrenci gruplarina
tartigmasi i¢in soru sorar ve yol gosterir.
Ogrencilerin kendi diisiincelerini ortaya
koyabilmeleri i¢in Ogretmen &grencinin
ihtiyac1 olan materyal ve zamani saglar
(Bybee, 1997; Bybee vd, 2006).
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Ogrenciler kavramlarla ilgili elde ettikleri
bilgileri ya da suregte gecirdikleri
yasantilar1 aciklar. Ogretmen bu asamada
cesitli yontem ve teknikleri ihtiyacina gore
kullanip stiregteki aciklamalarin
Aciklama (Explain) zenginlesmesini  saglar  (Bybee ve
digerlerinden akt., 2006 Biyikli ve Yagcr).
Modelin en kisa asamasini olusturur.
Bunun sebebi, bu modelden sonra gelen
diger evre ve kavramlarin genisletilmesine
yer verilmesidir (Trowbridge Bybee ve
Powel, 2004°den akt. Bryikl1 ve Yagcu).

Diger iic asamanin hepsi gegirilmis olan
yasant1 ve toplanan bilgilere
dayanmaktadir. Yeni bilgileri sayesinde
ogrenciler kavramlara yeni transferler
eklerler.

Transfer Etme, Derinlesme (Elaborate) | Bybee'a (1997;181) gore bu asamanin en
Onemli amaci; "Transfer asamasmin en
temel amaci siirecin, becerilerin ve
kavramlar genellestirilmesidir." Bu evre
sayesinde Ogrenciler kavram yanilgilarini
distiniirler ve anlamlan daha da
gliclendirip  pekistirirler (Bybee ve
digerleri, 2006).

Degerlendirme (Evaluation) Ogrencilerin anlama diizeyi bu evrededir.
Bu evre, yasanan siirecin sonrada
Ogrenilen tirtinlerin kontroliinii saglamak
icin ¢ok dikkatli olunmasi1 gereken bir
evredir. Degerlendirme, SE modeli
icerisinde hem go6zlemin hem de 6grenci
katilimmin niteliginin kontrollii bir sekilde
saglanmasi gereken asamadir (Oztiirk,

2008).

Kaynak: Buyikli ve Yagct, 2014 48-49.

Bu asamalar sayesinde 6gretmen egitim ortaminda var olmasi gereken dgelerle alakali
bir fikir vermektedir. Bu amaglara gore degisebilmektedir. Ancak, 6gretmen fikir iddiasi
iizerinde ¢ok fazla kalir ve 1srarci olursa derin dogal akicilig1 da bozulmus olur (Senemoglu,
2009 - akt. Biyikli ve Yagci 2014). Bu da bu modelin ¢ikis amacma ters diiser. Ciinkii bu
model &grenme merkezli kisi 6gretmen degil dgrencidir. Ogrenci yapilandirmaci roliinii
iistline alir ve silirecin 0ziinii anlar. Kendi iginde biitiinlestirir ve kanitin 6nemini kabul eder
(Tinker 1997 akt. Biyikli ve Yagc1 2014). Bu sekilde olugan bir smif ortaminda 6grenciler
hipotez olusturma egilimi gosterirler. Bunun sonucunda da bu problem c¢tzme yetilerini
hayatlarmin her alanina uygularlar (Smerdon, Burkarn ve Lee, 1999- akt. Biyikli ve Yagci,
2014).
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5. Literatiir incelemesi

Birgcok bilim insan1 5E Modeli'ni bir¢ok c¢alismaya uyarlamigtir. Wilder ve
Shuttleworth (2004: 37) ¢alismalarinda SE 6grenme modeli gore islenilen dersin etkililigini
arastrmiglarve SE O6grenme modelinin 6grencileri motive ettigi ve kavramsal basariy1
sagladigmi tespit etmislerdir. Mainer, (2002), elektromanyetik spektrum calismasini 5E
modeli asamalarma uyarlayip 6grencilerinde, katiliminin arttigin1 gézlemlemistir. Orgill ve
Thomas (2007: 43) ise bu model ile bilhassa fen bilimleri derslerinde SE 6grenme modeli
kullanimi sirasinda her asamay1 giindelik hayattan bir 6rnek vererek pekistirmiglerdir. Bunun
yant sira Carreno (2004) ¢ok farkli bir sek yaparak SE 6grenme modeli ile ¢evre egitimi
vermistir. Newby (2004) 5E 6grenme modeli ile mevsimler konusunu 2. Sinif 6grencilerine
o0gretmeye ¢alismis ve 6gretimin sonunda basar1 oranmin arttigini gozlemlemistir.

E5 Modelinin pratikte uygulamalari i¢in Ergin Kanli ve Tan’in(2007) calismasi
incelenmistir. 2004-2005 yillan aras1 askeri 6grencilerden 1. Sinifa giden 84 kisi ile yapilan
caligmada Fizik Dersi igin kullanilan Yatay ve Egik Atis Hareketleri pratige ge¢irmistir. 44
ogrenci deney grubunda iken; kalan 40" kontrol grubundadir. Deney grubuna 5E modeli
uygulanirken, kontrol grubuna ise klasik yontem uygulanmistir. Arastirma sonuglarma gore;
grubunda hemen hemen esit bilgi diizeylerine sahip oldugu deney dncesinde gozlemlenmistir.
Yapilan analizler sonucunda, SE modelinin uygulandigi deney grubundaki 6grencilerin ES
modeli ile egitim alan 6grencilerin kontrol grubundaki dgrencilere gore daha basarili oldugu
tespit edilmistir.

Bagka bir uygulamada ise Levitt (2002; akt. Ergin, 2012), 6grencilerinin bilgiyi
yapilandirmast amaci ile "The ose Knows or Does 1t?" teknigini SE modeline uyarlamaya
calismistir. Ogrencilerin kavramasi, dgrenenlerin soru sorma bigimlerine gore degisiklik
gostermektedir. SE Modeline uyarlanan sorularin kurallar1 su sekilde siralanmustir:

1. Kesin ve net sorular planlanacak.

2. Dersle ilgili daha az konugma yapilacak, daha ¢ok soru sorulacak hatta 6grenciler
soru yagmuruna tutulacak.

3. Karmagik cevaplarin almabilecegi sorular {iretilecek.
4. Tiim 6grencilerin cesaretli olmasi i¢in sorular ¢esitlendirilecek.

Bu calisma ile 6grencilerin soru sorma sathasi gelismekte ve 6gretmenlerin soru tipleri
onlara model olmaktadir. Ogretmenler soru sorarken ne kadar rahat ve etkili olurlarsa,
Ogrenciler o kadar rahat konular1 algilayabilecek ve kendi sorularimi sorma cesareti
bulabileceklerdir.

Sonug

Bireylerin gelisimi i¢in okul ¢ok dnemli bir faktordiir. Fen bilimleri dncelikle doganin
ve dolayis1 ile de insanin yasamini kolaylastirmak i¢in vardir. Fizik ise kisilerin giindelik
yasamlarinda bile farkinda olmadan siirekli kullandiklar1 bir bilim dalidir. Egitim okullardan
verilmeye baslandigindan beri egitim sistemi siirekli degismektedir. Egitimin gelisme ve
teknolojilere ayak uydurmasi ¢cok onemlidir. Fizik, neden sonuca bagli ve kanit agisindan
kesin bilgiyi gerektirdiginden; bu gelismeleri takip etmesi bilhassa onemlidir. Eski egitim
modellerinde 6gretmen anlatip, 6grenci dinler iken; bunun egitimde basariy1 getiremeyecegi
fark edildikten sonra yeni modeller aranmaya baslamistir. Yapilandirmacilik modeli boyle
dogmustur. Pek ¢ok bilim insan1 bu modeli gelistirmistir. SE Modeli ise Tiirkiye'de en yogun
kullanan yapilandirmacilik modellerinden biridir. Yapilan literatiir taramalarina gore Tiirkiye
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'deki mevcut egitimin klasik egitim modelleri seklinde oldugu goriilmiistiir. Ancak gelisen ve
degisen miifredat ile SE Modeli'nin pratikte uygulandigi goriilmiistiir. Arastirmalar
incelendiginde, klasik modele gére SE Modeli 'nin 6grencilerin 6grenimini kolaylastirdigini
ve basariy1 arttirdigimi goriilmiistiir. Bu sebeple egitimde klasik modellerden vazgegip, SE ye
benzer, 6grenciyi dersin igine katan modelleri pratige uygulamak Tiirkiye nin kalkinmiglik
diizeyi icin son derece 6nemlidir.
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