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ÖZ 

Bu çalışmanın amacı, ilkokul dördüncü sınıf öğrencilerinin 
basamak değeri kavramına yönelik yaptıkları hata türlerini 
incelemektir. Çalışma öğrencilerin hata türlerini belirlemesi 
açısından nitel araştırma modeline göre hazırlanmıştır. Araştırma 
2019-2020 eğitim öğretim yılında Nevşehir ili merkezinde yer alan 
dört devlet okulunda, dördüncü sınıfa devam eden toplam 158 
öğrenciden oluşmaktadır. Öğrencilerin basamak değerine yönelik 
hata türlerini belirlemek amacıyla 14 sorudan oluşan “basamak 
değeri kavramı” testi kullanılmıştır. Bu test Sarı ve Olkun (2019) 
tarafından geliştirilmiştir. Öğrencilerin yaptıkları hata türlerini 
belirlemek amacıyla betimsel analiz kullanılmıştır. “Hata türleri” için 
Paydar ve Sarı (2019) tarafından ortaya konulan temalar dikkate 
alınmıştır. Öğrencilerin yapmış oldukları hatalara bakıldığında; 
verilen bölme işlemlerini yapma, verilen temsilleri gruplandırılmış 
sayı olarak yazma, on ve onun katlarıyla çarpma işlemi yapma, 
basamakların ifade ettiği çoluğu standart birimlerle gösterme, 
sayıların okunuşlarını yazma konularında başarısız oldukları 
görülmektedir. Bu bulgular öğrencilerin basamak değeri konusunda 
kavramsal ve işlemsel anlama bakımından zayıf olduğunu ortaya 
koymaktadır. Öğrencilerin basamak değeri kavrayışını arttırmak 
matematiğin diğer konuları için önemli görülmektedir.  
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Giriş 

Sayı kavramının çocuklarda gelişimi uzun bir zamanı ve genellikle de belli bir 

sırayı takip eder. Bu sıralama esnasında bazı adımların atlanması çocuğu bir 

sonraki adımda zorlar ve onu ezber yaparak öğrenmeye yöneltir. Geleneksel eğitim 

anlayışında öğrencilerin saymayı ezberden yapması çocukların sayıları bildiği 

düşünülerek, toplama ve çıkarmayı öğrenebilecekleri düşüncesiyle aritmetik 

işlemlere geçilirdi. Hâlbuki sayma ve toplama, çıkarma yapabilme arasında 

oluşması gereken sayının aritmetik işlemlerde kullanılmasını basit ve anlamlı kılan 

sayılar arası ilişkiler mevcuttur (Olkun ve Uçar, 2018; s.78-79).  

Sayılar, matematiğin temel konularından biridir. Sayı öğretimi içerisinde önemli 

bir yere sahip olan basamak değeri ile ilgili kazanımlar ilkokul ikinci sınıf 

düzeyinde başlayıp, ilköğretimin sonuna dek devam edecek şekilde düzenlenmiştir 

(Artut ve Tarım, 2013). Basamak değeri matematik konuları içerisinde önemli bir 

yere sahiptir. Basamak değerinin anlaşılması, yeni ve anlaşılması zor kavramlar 

olan onluklarla gruplamanın yanında grupların basamak değeri şemamızda nasıl 

kaydedildiği, sayıların nasıl yazıldığı ve söylendiği işlemsel (prosedürel) bilginin 

uyumunu gerektirir (Van de Walle vd., 2016; s.188). Basamak kavramının temeli 

gruplamaya dayalıdır (Altun, 2008; s.168). Olkun ve Toluk-Uçar da (2018), 

basamak değeri kavramının gruplama ve çözümleme becerisine dayandığını ve 

onluk sayı sisteminin 10’arlı gruplamayı içerdiğini belirtmektedir. Bundan dolayı, 

sayıların basamak değeri ele alınmadan önce yeteri kadar gruplama etkinlikleri 

yapılması gereklidir.        

Basamak değeri kavramının önemini ortaya koymak amacıyla birçok çalışma 

yapılmıştır. Bu çalışmalar basamak değeri kavramının öğrencilerin ileri dönem 

aritmetik işlemlerdeki başarısını etkilediğini ortaya koymuştur. (Cheng ve Ho, 

1997; Herzog vd., 2019; Moeller vd., 2011; Sarı ve Olkun, 2019). Olkun ve 

Sarı’nın (2019) yapmış oldukları çalışmaya göre, öğrencilerin basamak değeri 

kavrayışı arttıkça aritmetik işlemlerdeki başarıları ve matematik başarıları artmıştır. 

Benzer şekilde başka bir araştırmada da birinci sınıfta basamak değeri kavramına 

hâkim olmanın üçüncü sınıfta aritmetik becerilerinin güvenilir şekilde yordayıcısı 

olduğu ortaya konulmuştur (Moeller vd., 2011). Herzog ve arkadaşlarının yapmış 

oldukları çalışmada bu görüşü destekler niteliktedir. Bu çalışma sonucunda 

basamak değeri kavamının ondalık kesir, ölçü birimi gibi sonraki matematiksel 

konular için önemli bir gereklilik olduğu tespit edilmiştir (Herzog vd., 2019).

  

Basamak değeri ile ilgili geçmişten günümüze yapılmış birçok çalışma mevcuttur 

(Kamii, 1986; Baroody, 1990; Hiebert ve Wearne, 1992; McGuire ve Kinzie, 2013; 

Artut ve Tarım, 2013; Arslan ve Ubuz, 2015; Paydar, 2018; MacDonald vd., 2018; 

Mutlu ve Sarı, 2019; Herzog vd., 2019; Sarı ve Olkun, 2019; Sarı ve Aydoğdu, 

2020; Sarı ve Olkun, 2021).  Bu çalışmaların bazıları öğrencilerin basamak değeri 

konusunda yaşadığı zorlukları ele almaktadır (Dinç-Artut ve Tarım, 2006; Kaplan, 

2008; Tosun 2011; Arslan ve Ubuz 2015; Thouless, 2014, Paydar ve Sarı, 2019). 

Artut ve Tarım (2006) yapmış oldukları çalışma ile öğrencilerin basamak değeri 

konusunda kafa karışıklığı yaşadıklarını ortaya koymuşlardır. Tosun (2011) yapmış 
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olduğu çalışmayla öğrencilerin basamak ve sayı değerini ayırt etmede güçlükler 

yaşadığını, sayıları 10 ile çarparken zorlandıklarını tespit etmiştir. Arslan ve Ubuz 

(2015) ise yaşanılan zorlukları basamak değeri kavramının çokluk değerine 

indirgenmesi, rakamın basamak ve sayı değerlerinin ayırt edilememesi, basamaklar 

arasındaki ilişkiyi anlama ile ilgili güçlükler, sıfırı bir “yer tutucu” olarak kabul 

etmede karşılaşılan güçlükler, 10 ile çarpmayla ilgili güçlükler olarak kategorize 

etmişlerdir. 

Basamak değeri kavramının öğrenilmesinin ilerleyen dönemlerde öğrencinin 

aritmetik işlemlerde başarısına etkisi göz önüne alındığında (Sarı ve Olkun, 2019; 

Cheng ve Ho, 1997; Herzog ve arkadaşları,2019) ilkokuldan mezun olacak 

dördüncü sınıf öğrencilerinin basamak değeri kavramıyla ilgili yaptıkları hataları 

tespit etmek ve yanlışlara yönelik çözümler üretilmesini sağlamak büyük önem arz 

etmektedir. 

Amaç 
 
Bu çalışmada, basamak değeri kavramıyla ilgili yapılan hataların neler olduğunun 

ortaya konulması amaçlanmıştır.   
 
Yöntem 
 

Bu çalışma dördüncü sınıf öğrencilerinin hatalarını tespit edilmesi amacıyla nitel 

araştırma modeline göre yapılmış bir çalışmadır. Nitel araştırma gözlem, görüşme 

ve doküman analizi gibi nitel veri toplama yöntemlerinin kullanıldığı, algıların ve 

olayların doğal ortamda gerçekçi ve bütüncül bir biçimde ortaya konmasına 

yönelik nitel bir sürecin izlendiği araştırma olarak tanımlanabilir (Şimşek ve 

Yıldırım, 2018; s.41).  

 
Çalışma Grubu 
 

Araştırmanın çalışma grubunu 2018-2019 eğitim öğretim yılında Nevşehir ilinin 

merkezinde bulunan dört tane devlet okulunda dördüncü sınıfa devam eden 158 

öğrenci oluşmaktadır. Çalışmada kolay ulaşılabilir durum örnekleme yöntemi 

kullanılmıştır. Araştırmaya çabukluk ve pratiklik kazandırma açısından bu 

örnekleme yöntemi kullanılabilir (Şimşek ve Yıldırım, 2018; s.123). 

 
Veri Toplama Aracı 
 

Çalışmada veri toplama aracı olarak İlkokul dördüncü sınıf öğrencilerinin 

basamak değeri konusunda yeterliliklerini ortaya koymak amacıyla “Basamak 

Değeri Kavramı” testi hazırlanmıştır. İlkokul dördüncü sınıf için hazırlanan testte 

14 soru yer almaktadır. Başarı testi Sarı ve Olkun (2019) tarafından geliştirilmiştir. 

Söz konusu araştırmacılar başarı testinin KR-20 güvenirlik katsayısını .84 olarak 

bulmuşlardır. 
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Verileri Analizi 
 
İlkokul dördüncü sınıf öğrencilerinin basamak değeri konusunda kavrayışlarını 

belirlemek amacıyla betimsel analiz yapılmıştır. Betimsel analiz, elde edilen 

verilerin önceden belirlenen temalar çerçevesinde özetlenmesi ve yorumlanmasıdır. 

Bu tür analizler okuyucuya, bulguları düzenlenmiş ve yorumlanmış biçimde 

sunmayı amaçlar (Şimşek ve Yıldırım, 2018; s.239). Çalışmanın betimsel analiz 

olmasının sebebi Sarı ve Paydar’ın (2019) ikinci ve üçüncü sınıf öğrencilerinin 

basamak değeri kavrayışlarını ortaya koymak amacıyla hata çeşitlerini 

sınıflandırarak oluşturdukları temanın kullanılmış olmasıdır. 

Bulgular  
Bu bölümde ilkokul dördüncü sınıf öğrencilerinin basamak değeri ile ilgili 

hazırlanan sorulara verdikleri cevaplar incelenerek, basamak değeri konusundaki 

yaptıkları hatalar tespit edilmiş ve sınıflandırılmıştır. İlkokul dördüncü sınıf 

öğrencilerinin basamak değeri konusunda yaptıkları hata türleri, yapılma sıklığı ve 

yüzdesi Tablo 1’de verilmiştir. 

 
Tablo 1. Dördüncü sınıf öğrencilerinin basamak değeri konusunda yaptıkları hatalar 
Hata Türü f % 

1) Sözel olarak verilmiş sayının rakamlarla okunuşunu yazamama  
     a) Dört basamaklı sayıların okunuşunu yazamama                                                                   
     b) Beş basamaklı sayıların okunuşunu yazamama                                                                
     c)Altı basamaklı sayıların okunuşunu yazamama                                                             

79 
23              
13 
43 

50 
14.5 
8.2 

27.2 

2) Sayı basamaklarının gösterdiği çokluğu sayısal olarak ifade edememe                
     a) Basamak değeri yerine sayının okunuşunu yazma 
     b) Basamak değerinin belirttiği çokluk yerine basamağın adını yazma 
     c) Soru ile ilgisiz cevap verme        
     d) Sayı değerini yazma  

49 
14 
5 

25 
5 

31.01 
8.8 
3.1 

15.8 
3.1 

 3) Sayının basamak adlarını yazamama  40 25.3 

 4) Sayıların okunuşlarını yazamama  
     a) Dört basamaklı sayıları yazamama 
     b) Beş basamaklı sayıları yazamama 
     c) Altı basamaklı sayıları yazamama 

109 
12 
54 
43 

68.9 
7.5 

34.1 
27.2 

5) Basamakların ifade ettiği çokluğu standart birimlerle gösterememe  
     a) Basamağın ifade ettiği çokluk yerine sayı değerini yazma 
     b) Doğru cevabı temsil yerine rakamla ifade etme 
     c) Soru ile ilgisiz cevap verme 

85 
42 
14 
29 

53.7 
26.5 
8.8 

18.3 
6) Sayının basamak yerini doğru tespit edememe 64 40.5 

7) Sözel olarak basamakları verilmiş sayıyı ifade edememe 31 19.6 

8) Verilen rakamlarla en küçük sayıyı oluşturamama 31 19.6 

9) On ve onun katlarıyla verilen çarpma işlemini yapamama 
    a) On ile çarpma işlemi yapamama 
    b) Yüz ile çarpma işlemi yapamama 

85 
39 
46 

53.7 
24.6 
29.1 

10) Verilen temsilleri gruplandırılmış sayı olarak yazamama 
   a) Onluk ve birlik olarak gruplayamama 
   b) Onluk ve yüzlük olarak gruplayamama 

144 
65 
79 

91.1 
41.1 
50 

11) Verilen bölme işlemlerini yapamama 
   a) Bölme işlemini tamamlayamama 
   b) Sıfırı atamama durumu 

207 
83 
124 

131 
52.5 
78.4 

12) Verilen sayının basamaklarını çokluğa indirgeme 35 22.1 

13) Verilen temsillerin ifade ettiği sayıyı yazamama 47 29.7 

14) Verilen rakamlarla en büyük sayıyı oluşturamama  29 18.3 
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Dördüncü sınıf öğrencilerinin basamak değeri konusunda yaptıkları hatalara 

bakıldığında (Tablo 1) sözel olarak verilmiş sayının rakamlarla okunuşunu 

yazamama konusunda 79 tane (%50) hata yapıldığı görülmektedir. Bu hata 

kategorisinde 6 basamaklı sayılarla (%27.2) daha çok hata yapılırken, 5 basamaklı 

sayılarla (%8.2) daha az hata yapıldığı görülmektedir. Bu temaya yönelik 

öğrencilerin hatalarından örnekler Şekil 1-4’te verilmiştir. 
 

 
Şekil 1. Okunuşları verilen sayıyı 
yazamama 

 

 
Şekil 2. Okunuşları verilen sayıyı 
yazamama 

 

 
Şekil 3. Okunuşları verilen sayıyı 
yazamama 

 
Şekil 4. Okunuşları verilen sayıyı 

yazamama 

Sayı basamaklarının belirttiği çokluğu sayısal olarak ifade edememe konusunda 

yapılan hatalar ise 49 tane (%31.01) olup (Tablo 1) bu hata kategorisinde soru ile 

ilgisiz cevap verme 25 tane (%15.8) iken, basamak değerinin belirttiği çokluk 

yerine basamağın adını yazma ise 5 tane (%3.1) ve sayı değerini yazma 5 tane 

(%3.1)’dir. Bu iki alt kategori en az yapılan hata türü olmuştur. Bu temaya 

yönelik öğrencilerin hatalarından örnekler Şekil 5-8’de verilmiştir. 

 

 
 

Şekil 5. Sayı basamaklarının belirttiği çokluğu 
sayısal olarak ifade edememe 
 

 
 

Şekil 6. Sayı basamaklarının belirttiği çokluğu 
sayısal olarak ifade edememe 
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Şekil 7. Sayı basamaklarının belirttiği çokluğu 
sayısal olarak ifade edememe 

 
 

Şekil 8. Sayı basamaklarının belirttiği çokluğu 
sayısal olarak ifade edememe 

Diğer bir tema olan sayının basamak adlarını yazamamaya yönelik ise 40 tane 

(%25.3) hata tespit edilmiştir (Tablo 1). Bu temaya yönelik öğrencilerin 

hatalarından örnekler Şekil 9-12’de verilmiştir. 

 
Şekil 9. Sayının basamak adlarını yazamama 

 

 
Şekil 10. Sayının basamak adlarını yazamama 

 
Şekil 11. Sayının basamak adlarını yazamama 

 
Şekil 12. Sayının basamak adlarını yazamama 

Sayıların okunuşunu yazamama kategorisinde 109 tane (%68.9) hata yapıldığı 

görülmektedir (Tablo 1). Bu hata kategorisinde 5 basamaklı sayıları yazmada 54 

tane (%34.1) hata yapılırken, 4 basamaklı sayıları yazmada ise 12 tane (%7.5) hata 

yapıldığı görülmektedir. Bu tema içerisinde en fazla dört basamaklı sayıların 

okunuşunu yazmada hata yapılırken en az dört basamaklı sayılarla olduğu 

görülmektedir. Bu temaya yönelik öğrencilerin hatalarından örnekler Şekil 13-

16’da verilmiştir. 

 

 
Şekil 13. Sayıların okunuşunu yazamama 

 

 
Şekil 14. Sayıların okunuşunu 
yazamama 
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Şekil 15. Sayıların okunuşunu yazamama 

 
Şekil 16. Sayıların okunuşunu 
yazamama 

Basamakların ifade ettiği çokluğu standart birimlerle gösterememe kategorisinde 

85 tane (%53.7) hata tespit edilmiştir (Tablo 1). Bu hataların daha çok basamağın 

ifade ettiği çokluk yerine sayı değerini yazma 42 (%26.5), en az ise doğru cevabı 

temsil yerine rakamla ifade etme 14 (%8.8) olduğu tespit edilmiştir. Bu temaya 

yönelik öğrencilerin hatalarından örnekler Şekil 17-20’de verilmiştir. 

Diğer bir tema olan sayının basamak yerini doğru tespit edememe kategorisinde 64 

tane (%40.5) tane hata yapıldığı görülmektedir (Tablo 1). Bu temaya yönelik 

öğrencilerin hatalarından örnekler Şekil 21-24’de verilmiştir. 

 

 
Şekil 17. Basamakların ifade ettiği 
çokluğu standart birimlerle gösterememe 

 
Şekil 18. Basamakların ifade ettiği 
çokluğu standart birimlerle gösterememe 

 
Şekil 19. Basamakların ifade ettiği 
çokluğu standart birimlerle gösterememe 

 
Şekil 20. Basamakların ifade ettiği 
çokluğu standart birimlerle gösterememe 
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Şekil 21. Sayının basamak yerini doğru 
tespit edememe 
 

 
Şekil 22. Sayının basamak yerini doğru 
tespit edememe 

 
Şekil 23. Sayının basamak yerini doğru 
tespit edememe 

 
Şekil 24. Sayının basamak yerini doğru 
tespit edememe 

Sözel olarak basamakları verilmiş sayıyı ifade edememe temasında ise 31 tane 

(%19.6) tane hata tespit edilmiştir (Tablo 1). Bu temaya yönelik öğrencilerin 

hatalarından örnekler Şekil 25-28’de verilmiştir. 

 

 

 
Şekil 25. Sözel olarak basamakları 
verilmiş sayıyı ifade edememe 

 

 
Şekil 26. Sözel olarak basamakları 
verilmiş sayıyı ifade edememe 

 
Şekil 27. Sözel olarak basamakları 
verilmiş sayıyı ifade edememe 

 
Şekil 28. Sözel olarak basamakları 
verilmiş sayıyı ifade edememe 

Verilen rakamla en küçük sayıyı oluşturamama kategorisinde 31 tane (%19.6)  hata 

yapıldığı görülmektedir. (Tablo 1). Bu temaya yönelik öğrencilerin hatalarından 

örnekler Şekil 29-32’de verilmiştir. 
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Şekil 29. Verilen rakamla en küçük sayıyı 
oluşturamama 

 

 
Şekil 30. Verilen rakamla en küçük 
sayıyı oluşturamama 

 
Şekil 31. Verilen rakamla en küçük sayıyı 
oluşturamama 

 
Şekil 32. Verilen rakamla en küçük 
sayıyı oluşturamama 

 

On ve onun katlarıyla çarpma işlemi yapamama kategorisinde 85 tane (%53.7) hata 

yapılmıştır (Tablo 1). Bu hataların 39’unu (%24.6) on ile çarpma işlemi yapamama 

oluştururken, 46’sını (%29.1) yüz ile çarpma işlemi yapamama oluşturmaktadır. Bu 

temaya yönelik öğrencilerin hatalarından örnekler Şekil 33-36’da verilmiştir. 

 

 
Şekil 33. On ve onun katlarıyla çarpma 
işlemi yapamama 

 

 
Şekil 34. On ve onun katlarıyla çarpma 
işlemi yapamama 

 
Şekil 35. On ve onun katlarıyla çarpma 
işlemi yapamama 

 
Şekil 36. On ve onun katlarıyla çarpma 
işlemi yapamama 

 

Verilen temsilleri gruplandırılmış sayı olarak yazamama kategorisinde 144 tane 

(%91.1) tane hata yapıldığı görülmektedir (Tablo 1).  Bu hata kategorisinde onluk 

ve yüzlük olarak gruplayamama hatası 79 tane (%50) iken, onluk ve birlik olarak 

gruplayamama hatası 65 tane (%41.1)’dir. Bu temaya yönelik öğrencilerin 

hatalarından örnekler Şekil 37-40’da verilmiştir. 
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Şekil 37. Verilen temsilleri 
gruplandırılmış sayı olarak yazamama 

 

 
Şekil 38. Verilen temsilleri 
gruplandırılmış sayı olarak yazamama 

 
Şekil 39. Verilen temsilleri 
gruplandırılmış sayı olarak yazamama 

 
Şekil 40. Verilen temsilleri 
gruplandırılmış sayı olarak yazamama 

 

Verilen bölme işlemlerini yapamama kategorisinde 207 (%131) tane hata yapıldığı 

tespit edilmiştir (Tablo 1).  Bu hatanın en fazla 0’ı atamama hatası 124 (%78.04) 

olduğu görülürken, bölme işlemini tamamlayamama hatasının da 83 tane (%52.5) 

olduğu tespit edilmiştir. Bu temaya yönelik öğrencilerin hatalarından örnekler Şekil 

41-44’te verilmiştir. 

 

Şekil 41. Verilen bölme işlemlerini 
yapamama 

 
 

Şekil 42. Verilen bölme işlemlerini 

yapamama 

 

 
Şekil 43. Verilen bölme işlemlerini 
yapamama 

 
Şekil 44. Verilen bölme işlemlerini 
yapamama 

Verilen sayıların basamaklarını çokluğa indirgeme kategorisinde 35 tane (%22.1) 

hata yapıldığı tespit edilmiştir (Tablo 1). Bu temaya yönelik öğrencilerin 

hatalarından örnekler Şekil 45-48’de verilmiştir. 
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Şekil 45. Verilen sayıların 
basamaklarını çokluğa indirgeme 

 

 
Şekil 46. Verilen sayıların basamaklarını 
çokluğa indirgeme 

 
Şekil 47. Verilen sayıların 
basamaklarını çokluğa indirgeme 

 
Şekil 48. Verilen sayıların basamaklarını 
çokluğa indirgeme 

 

Verilen temsillerin ifade ettiği sayıyı yazamama kategorisinde 47 tane (%29.7) hata 

yapıldığı görülmektedir (Tablo 1). Bu temaya yönelik öğrencilerin hatalarından 

örnekler Şekil 49-52’de verilmiştir. 

 

 
Şekil 49. Verilen temsillerin ifade ettiği 
sayıyı yazamama 

 

 
Şekil 50. Verilen temsillerin ifade ettiği 
sayıyı yazamama 

 
Şekil 51. Verilen temsillerin ifade ettiği 
sayıyı yazamama 

 
Şekil 52. Verilen temsillerin ifade ettiği 
sayıyı yazamama 

Verilen rakamlarla en büyük sayıyı oluşturamama kategorisinde 29 (%18.3) tane 

hata yapılmıştır (Tablo 1). Bu temaya yönelik öğrencilerin hatalarından örnekler 

Şekil 53-56’da verilmiştir. 
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Şekil 53. Verilen rakamlarla en büyük 
sayıyı oluşturamama 

 

 
Şekil 54. Verilen rakamlarla en büyük 
sayıyı oluşturamama 

 
Şekil 55. Verilen rakamlarla en büyük 
sayıyı oluşturamama 

 
Şekil 56. Verilen rakamlarla en büyük 
sayıyı oluşturamama 

 

Özetle ilkokul dördüncü sınıf düzeyinde yer alan öğrencilerin basamak değeri 

kavramında yaptıkları hata türlerine bakıldığında en fazla “verilen bölme işlemini 

yapamama” olduğu görülmektedir (f = 207). Daha sonra en çok yaptıkları hata türü 

“verilen temsilleri gruplandırılmış sayı olarak yazamama” (f= 144) hatasıdır. Son 

olarak en çok yapılan hata türü ise “sayıların okunuşlarını yazamama” olduğu 

görülmektedir (f=109). Hatanın %7.5 lik kısmını “dört basamaklı sayıları 

yazamama”, %34.1 ini “beş basamaklı sayıları yazamama”, %27.2 lik kısmını ise 

“altı basamaklı sayıları okuyamama” oluşturmaktadır. Öğrencilerin en az yapmış 

oldukları hata türleri ise, “basamak değerinin belirttiği çokluk yerine basamağın 

adını yazma” (f=5), “basamak değerinin belirttiği çokluk yerine sayı değerini 

yazma” (f=5), “dört basamaklı sayıları yazamama” (f=12) hata türleridir.  

 

Tartışma ve Sonuç 

Mevcut çalışmada ilkokul dördüncü sınıf öğrencilerinin basamak değeri kavramına 

yönelik yaptıkları hata türlerinin ortaya konulması amaçlanmıştır. Bu amaç 

doğrultusunda araştırmadan elde edilen bulgular aşağıdaki gibidir:   

 

Dördüncü sınıf düzeyinde öğrencilerin en fazla yaptıkları hatanın bölme işlemini 

devam ettirememe ve bölme işlemi sırasında sıfırı atamama olduğu görülmektedir. 

Yapılan çalışmalar bu sonucu destekler niteliktedir. Nitekim çalışmalar “sıfırı yer 

tutucu olarak kabul etmede karşılaşılan güçlükler” olduğunu ortaya koymuştur 

(Arslan ve Ubuz, 2015; Paydar, 2018, Paydar ve Sarı, 2019). Olkun ve Uçar (2018) 

bu konuda çocukların sıfırın hiçliği temsil ettiğini düşünerek sıfırı bir basamağı 

göstermek için kullanıldığında bir anlam ifade etmediğini düşündüklerini ifade 
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etmişlerdir. Bundan dolayı da sıfırın tek başına anlamı ve sayı içinde yer aldığı 

anlamı üzerinde durulması gerektiğini belirtmişlerdir (Olkun ve Uçar, 2018; s.97). 

  

Çalışmada ortaya çıkan bir diğer bulgu ise öğrencilerin “verilen temsilleri 

gruplandırılmış sayı olarak yazamama” hatasını çok fazla yapmış olmalarıdır. 

Paydar ve Sarı’da (2018) yapmış oldukları çalışmada öğrencilerin verilen 

temsillerin ifade ettiği sayıyı yazma konusunda başarılarının fazlaca düşük 

olduğunu tespit etmişlerdir. Bunun sebebini de basamak değeri konusunda 

öğrencilerin kavramsal anlayışlarının zayıf olması olarak ifade etmişlerdir. Yapılan 

araştırmalar basamak değerinin iki yönünün olduğuna vurgu yapmaktadır. 

Basamak değerinin işlemsel (prosedürel) yönü çocukların öğrenmesi gereken 

becerileri yani, çoklukların sayılması, okunması ve yazılmasını içermektedir. 

Basamak değerinin kavramsal yönü ise, çocukların bu becerilerin neden geçerli 

olduğunu açıklayan temsillerine odaklanmaktadır (Herzog vd., 2019). “Verilen 

temsilleri gruplandırılmış sayı olarak yazamama” hatası da öğrencilerde basamak 

değeri algısına yönelik kavramsal yönün zayıf olduğunu göstermektedir. 

 

Çalışmanın bir diğer bulgu da öğrencilerin “çok basamaklı sayıları ifade etmede” 

ve “çok basamaklı sayıların okunuşlarını ifade etmede” yaşadıkları zorlukları 

ortaya koymuştur. Alanyazındaki çalışmalarda “sayıların okunuşunu yazamama” 

konusunda öğrencilerin hata yaptıklarını ortaya koymuştur (Albayrak vd., 2019; 

Paydar ve Sarı 2019; Paydar, 2018). Albayrak ve arkadaşları (2019) sayıların 

okunuşunu yazamama sebebinin basamak değeri kavramının iyi anlaşılmamasının 

bir sonucu olarak ortaya çıktığını ifade etmişlerdir. Bu zorluklar öğrencilerin 

işlemsel (prosedürel) anlayışındaki eksikliklerden kaynaklandığı söylenebilir. 

Herzog ve arkadaşlarına (2019) göre basamak değeri kavrayışında işlemsel yön 

çoklukların sayılması, okunması ve yazılmasını kapsamaktadır (Herzog vd., 2019). 

  

 

Öğrencilerin fazlaca yapmış olduğu bir diğer hata türü ise, çokluk değeri ile sayı 

değerini karıştırmalarıdır. Benzer şekilde alanyazında da Tosun (2011), Çite 

(2016), Paydar ve Sarı (2019) yapmış oldukları çalışmalarda bu konudaki 

zorlukları ortaya koymuşladır. Arslan ve Ubuz (2015; s.103)’a göre çokluk değeri 

ve sayı değerinin karışmasının sebebi kullanılan sayı sisteminin yazı ve konuşma 

dilinde farklılıklar göstermesidir. Yani sahip olunan sayı sistemi yazılı dilde 

basamak değeri kavramını karşılarken sözel dilde ise bu durum tam 

gerçekleşmemektedir. Öğrencilerin yaşamış olduğu bir diğer zorluk sayıların 

gösterdikleri basamakları belirleyememe konusundadır. Yani öğrenciler verilen bir 

sayının basamak yerini tespit etmede zorluk yaşamışlardır. Paydar ve Sarı’nın 

(2019) çalışmasında da benzer bulgulara rastlanmıştır. 2. ve 3. sınıf öğrencileriyle 

yapılmış olan çalışmada sayının basamaklarını yazmada, basamak değeri testinde 

istenilen öğrenme düzeyine ulaşamadıkları tespit edilmiştir.  

 

Çalışmada dikkat çeken bir diğer bulgu ise, öğrencilerin verilen çoklukları onluk 

birlik ve onluk yüzlük olarak gruplamada zorluk yaşamış olmalarıdır. Özellikle 

yüzlük şeklinde gruplama yaparken öğrencilerin yarısının zorluk yaşadığı 
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görülmektedir. Alanyazındaki çalışmalar bu bulguyu destekler niteliktedir. Örneğin 

Paydar ve Sarı (2019), çalışmalarında öğrencilerin basamaklar arasındaki ilişkiyi 

kavrama, basamaklar arasında geçişleri sağlamada zorluklar yaşadıklarını ifade 

etmişlerdir. 
 
Öneriler 

 

İlkokul dördüncü sınıfa gelmiş ve ortaokul kademesine geçecek olan öğrencilerin 

hala basamak değeri kavrayışına yönelik zorluklar yaşaması ve bu konuda yetersiz 

bilgiye sahip olmaları şüphesiz matematiğin sarmal yapısı düşünüldüğünde 

araştırmanın örnekleminde yer alan öğrencileri üst sınıflarda zora sokması 

kaçınılmazdır. Çünkü basamak değeri kavrayışı ortaokul sınıflarında da devam 

etmektedir. Bununla birlikte basamak değeri kavrayışının başta dört işlem olmak 

üzere, ondalık sayılar, yüzde gibi matematiğin diğer konuları için temel 

oluşturduğu düşünüldüğünde basamak değeri konusunun sağlam temellere 

oturtulması önemli görülmektedir. Bu sebeple ilkokul döneminde sağlam bir 

basamak değeri kavrayışı oluşturulmalıdır. Zengin basamak değeri kavrayışını 

oluşturmada standart temsiller ve standart olmayan temsillerle birlikte gösterilmesi, 

bunlarla birlikte somut temsiller kullanılması gerekir. 

 
Araştırmanın Sınırlılıkları ve Gelecek Araştırmalar 
 

Araştırma 4.sınıf öğrencileri ile sınırlıdır ve ilkokul kademesini tamamlayıp bir üst 

kademe olan ortaokul öğrencilerinin de basamak değeri kavrayışlarının ortaya 

koyulması önem arz etmektedir. Araştırmadan elde edilen bulgular çerçevesinde 

öğrencilerin basamak değeri kavrayışı konusunda neden hata yaptıkları, özellikle 

sayıların gruplandırılması ve çözümlenmesi, 10 ve 100 ile çarpma, bölme işlemi 

gibi konularında neden zorlandıklarına yönelik daha derinlemesine araştırmaları 

ihtiyaç duyulmaktadır. Ayrıca sınıf öğretmenlerinin sınıf ortamında basamak 

değeri kavrayışını geliştirmeye yönelik neler yaptıklarının incelenmesi öğrencilerin 

basamak değeri kavrayışı konusunda neden zorlandıkları konusundaki soruları 

cevaplamaya ışık tutacağı düşünülmektedir.  
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ABSTRACT 

This study aims to examine the types of errors regarding the concept of 
place value made by primary school fourth grade students. The study 
was designed as a qualitative one as it defined error types of the 
students. The study comprised 158 fourth grade students attending four 
different state schools in the centre of Nevşehir province in 2019-2020 
academic year. In order to define the error types of the students 
regarding place value, “place value concept” test involving 14 questions 
was used. This test was developed by Sarı and Olkun (2019). 
Descriptive analysis was used to determine the error types of the 
students. The themes proposed Paydar and Sarı (2019) were taken into 
account for “error types”. When the students’ errors were evaluated, it 
was found that the students were not successful in the areas of doing 
divisions, writing representations as grouped numbers, doing 
multiplication with tens and its multiples, showing the value of places in 
terms of standard units, writing numbers’ way of readings. These findings 
revealed that the students were not successful with regard to the 
understanding of conceptual and operational of place value. Enhancing 
students’ understanding of place value concept is seen significant for 
other subjects of maths. 
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Introduction 

The development of number concept in children follows a long time and generally a 

certain order. Skipping some steps during this order forces children in the next step and 

directs them to learn by memorization. In the traditional understanding of education, 

students’ counting numbers by heart led teachers to consider students know numbers and 

they skipped to arithmetic calculations by considering that students can learn addition 

and subtraction. In fact, there are inter number relations that make easy and meaningful 

of using the number that needs to be among counting and addition, subtraction at 

arithmetical calculations (Olkun & Uçar, 2018; p.78-79). Numbers are one of the 

fundamental topics in maths. The outcomes regarding the value of place, which has an 

important place in number teaching, are arranged in a way that starts at the second grade 

of primary school and continues until the end of primary education (Artut & Tarım, 

2013). Place value has an important place in maths subjects. Understanding the place 

value requires a harmony of procedural knowledge of how groups are recorded in our 

place value chart, how numbers are written and spoken, as well as grouping with 

decimals, which are new and difficult to understand concepts (Van de Walle et al., 2016; 

p.188). The concept of place value is based on grouping (Altun, 2008; p.168). Olkun and 

Toluk-Uçar (2018) also stated that the place value concept is based on grouping and 

analysis skills and that the decimal number system includes grouping by 10. Therefore, 

sufficient grouping activities need to be done before considering the place value of 

numbers. Many studies have been conducted to reveal the importance of the concept of 

place value. These studies revealed that the concept of place value affects the success of 

students in advanced arithmetic operations (Cheng & Ho, 1997; Herzog et al., 2019; 

Moeller et al., 2011; Sarı & Olkun, 2019). According to the study by Olkun and Sarı 

(2019), as the students' understanding of place value increased, their success in 

arithmetic operations and mathematic success increased. Similarly, in another study, it 

was revealed that mastering the concept of place value in the first grade was a reliable 

predictor of arithmetic skills in the third grade (Moeller et al., 2011). The study of 

Herzog et al. (2019) supports this view. As a result of this study, it was determined that 

the concept of place value is an important requirement for later mathematical subjects 

such as decimal fraction and unit of measure (Herzog et al., 2019). 

 

Purpose 
Considering the effect of learning the concept of place value on the student's success in 

arithmetic operations in the future (Sarı & Olkun, 2019; Cheng & Ho, 1997; Herzog et 

al., 2019), it is of great importance to identify and provide solutions for the mistakes 

made by fourth grade students who will graduate from primary school. The current study 

aimed to reveal the mistakes regarding the concept of place value.  

 

Method 

This study is a qualitative one that aims to detect the mistakes of fourth grade students. 

Qualitative research can be defined as a research in which qualitative data collection 

methods such as observation, interview and document analysis are used, and in which a 

qualitative process is followed to reveal perceptions and events in a realistic and holistic 

manner in the natural environment (Şimşek & Yıldırım, 2018; p. 41). Descriptive 
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analysis was conducted to determine primary school fourth grade students' understanding 

of place value. 

 

Findings 

When looking at the types of mistakes in the concept of place value made by students at 

the fourth grade of primary school, it was seen that "inability to perform division" was 

the most (f = 207). Later, the type of error they made the most was "inability to write the 

representations as grouped numbers" (f = 144). Finally, it was seen that the most 

common type of error was "inability to write the numbers’ way of readings " (f = 109). 

7.5% of the error consisted of "inability to write four-digit numbers", 34.1% of "inability 

to write five-digit numbers", and 27.2% of "inability to read six-digit numbers". The 

least common types of errors that students made were: "writing the name of the digit 

instead of the multiplicity specified by the digit value" (f = 5), "writing the number value 

instead of the multiplicity specified by the digit value" (f = 5), "inability to write four-

digit numbers" (f = 12). 

 

Discussion and Conclusion 

The current study aimed to reveal the types of errors regarding the concept of place value 

made by primary school fourth grade students. In this respect, the achievement test 

prepared by Sarı and Olkun (2019) was applied to the fourth-grade students of primary 

school, and the theme designed by Paydar and Sarı (2019) by classifying the types of 

errors in order to reveal the place value understanding of the second and third grade 

students was used. Accordingly, the findings obtained from the research were as follows: 

It was seen that the most common errors made by students at the fourth-grade level were 

inability to continue the division process and inability to assign zero during the division 

process. The studies in the literature support this result. As a matter of fact, studies 

revealed that there were “difficulties encountered in accepting zero as a placeholder” 

(Arslan & Ubuz, 2015; Paydar, 2018, Paydar & Sarı, 2019). Olkun and Uçar (2018) 

stated that children think that zero does not make sense when it is used to denote a digit 

by considering zero represents nothingness. Therefore, they expressed that the meaning 

of zero alone and the meaning of the number in it should be emphasized (Olkun & Uçar, 

2018; p.97). Another finding of the research was that the students made the error of 

“inability to write the representations as grouped numbers” too much. Paydar and Sarı 

(2018) in their study found that students' success in writing the number expressed by the 

representations was very low. 

Another finding of the study revealed the students’ problems in "expressing multi-digit 

numbers" and "expressing the way of reading of multi-digit numbers". Studies in the 

literature also revealed that students made errors in "writing numbers’ way of readings" 

(Albayrak et al.,, 2019; Paydar & Sarı 2019; Paydar, 2018). Albayrak et al. (2019) stated 

that the reason for not being able to write numbers is the result of poor understanding of 

the place value concept.  It can be said that these difficulties arise from the deficiencies 

in the operational (procedural) understanding of the students.  According to Herzog et al. 
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(2019), place value comprehension involves counting, reading and writing of operational 

direction multiples (Herzog et al., 2019).  Another type of error that students made too 

much was confusing the multiplicity value with the number value. Similarly, Tosun 

(2011), Çite (2016), Paydar and Sarı (2019) revealed the difficulties on this issue in their 

studies in the literature. According to Arslan and Ubuz (2015, p.103), the reason why the 

multiplicity value and the number value are mixed is that the number system used differs 

in the written and spoken language. In other words, while the number system meets the 

concept of place value in the written language, this situation is not fully realized in the 

verbal language. 

 
Implication and Suggestions  

Considering the spiral structure of mathematics, it is inevitable that the students who 

have reached the fourth grade of primary school and will move to the secondary school 

level still have difficulties in understanding the place value and have insufficient 

knowledge on this subject will have problems at upper grades. Because the 

understanding of place value continues in middle school classes as well. Furthermore, 

when it is considered that the understanding of place value is the basis for other subjects 

of mathematics such as four operations, decimal numbers, percentages, etc., it becomes 

necessary to put the place value issue on solid foundations. For this reason, a solid 

understanding of place value must be created in the primary school period. 

 
Research Limitations and Future Research 
The research is limited to 4th grade students and it is important to reveal middle school 

students' understanding of place value through studies with secondary school students 

regarding the understanding of the place value. Within the framework of the findings 

obtained from the research, more in-depth investigations are needed in relation to why 

students have difficulty in subjects such as understanding place value, especially 

grouping and analysing numbers, multiplying by 10 and 100, and division. 
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