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Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi Dersine Yonelik Tutum Olgegi Gelistirme Calismasi
Kerem COLAK”, Muzaffer BASKAYA™, Senay AYDIN™,
Esra KELES™, Bahar BARAN™""

Oz: Bu calismada, egitim fakiiltesinde 6grenim gérmekte olan {iniversite grencilerinin Atatiirk
Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersine yénelik tutumlarini belirlemek igin bir tutum o6lgegi
gelistirmek amaclanmistir. Arastirma, Trabzon Universitesi Fatih Egitim Fakiiltesi
ogrencilerinden ilk olarak 164 6grencinin, sonrasinda ise dogrulayici faktor analizi farkl bir
gruba uygulanmis ve Trabzon Universitesi, Kirikkale Universitesi ve Dokuz Eyliil Universitesi
egitim fakiiltelerinde 6grenim goren 274 6grencinin katilimiyla gerceklestirilmistir. Uzman
goriisleri alinarak ve alanyazin incelenerek 21 soruluk bir taslak 6lgek olusturulmustur. Davis
Teknigine gore bir degerlendirme formu hazirlanarak uzman goriisii alinmistir. Taslak 6lgegin
yap1 gegerligine bakmak i¢in agimlayici ve dogrulayici faktor analizi yapildiktan sonra 0lgekle
ilgili betimsel analizler yapilarak verilerin normal dagilim gosterdigi tespit edilmis, alt st
gruplarin ortalama puanlart arasindaki fark iligkisiz t-testine tabi tutularak madde
ayirtediciliklerine bakilmis ve son olarak Cronbach o guvenirlik katsayisi hesaplanmstir.
Sonug olarak 15 tutum maddesinden olusan bir 6lgek elde edilmistir. Iki faktdrden olusan
Ol¢ekte birinci faktor dlgegin %66,7’sini olustururken, ikinci faktoriin %33,3’linii olusturdugu
tespit edilmistir. Dogrulayic1 faktoér analizi sonucunda elde edilen uyum indeksleri kabul
edilebilir siirlar igerisinde ¢ikmustir. T-testi analizinde alt grup ve iist grup arasinda anlamli
bir fark oldugu ve madde ayirtediciliklerinin yiiksek oldugu goriilmiistir. Cronbach alfa
katsayis1 ise 0,92 olarak bulunmustur. Bu sonuglar, Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersine
yonelik tutum 6lgeginin gecerli ve glivenilir oldugunu ortaya koymaktadir.
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Study of Attitude Scale Development
for ‘Ataturk’s Principles and History of Turkish Revolution” Course

Abstract: The aim of the study is to develop and attitude scale in order to determine the
attitudes of undergraduate students at faculty of education towards Atatlrk's Principles and
History of Revolution Course. The research was carried out initially with the participation of
164 students from Trabzon University Fatih Faculty of Education; later confirmatory factor
analysis was applied to a different group and conducted with 274 students at total. At the end,
a scale consisting of 15 attitude items was obtained. By taking expert opinions and reviewing
the related literature, a 21-questions draft scale has been prepared. According to Davis
Technique, an evaluation form was formed and expert opinions was received. In order to look
at the construct validity of the draft scale, after exploratory and confirmatory factor analysis
were conducted, the difference between the average scores of sub-top groups was subjected to
independent t-test, item discrimination was examined and the Cronbach a coefficient was
calculated. The scale consisting of two factors; the first factor constitutes 66.7% of the scale,
while the second factor constitutes 33.3%. The fit indices obtained as a result of the
confirmatory factor analysis came out within acceptable limits. In the t-test analysis, it was
observed that there was a significant difference between the subgroup and the top group and
the item discrimination was high. The Cronbach alpha coefficient was found to be 0.92. These
results reveal that the scale of attitude towards Atatlrk's Principles and History of Revolution
Course is valid and reliable.

Keywords: Atatirk’s Principles and History of Turkish Revolution’ Course, Attitude
scale, Scale development.

Giris
Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi (AIIT), Tiirkiye’de farkli isimlerle gesitli egitim
diizeylerinde okutulan bir derstir. Dersin kokeni 1925 yilinda Ankara’da verilmeye baglanan
Ihtilaller Tarihi adl1 derse kadar gotiiriilmektedir (Doganer, 2005). Dogrudan bir ‘rejim dersi’
olarak verilmesinin gerekliligi ise ilk defa 1930’Iu yillarda giindeme gelmis ve 4 Mart 1934’te
ilk Devrim Tarihi dersi Istanbul’da verilmistir (Toprak, 1997, s. 16). 1930’lu y1llarda Avrupa’da

tirmaniga gegen totaliter rejimlerden (Fasizm, Nazizm, Bolsevizm) genglerin korunmasi ve
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cumhuriyet ideallerini benimsemelerinin saglanmasi maksadiyla iiniversite diizeyinde ortaya
¢tkan bu ders 1942 yil1 itibariyla biitiin egitim kurumlarina tesmil edilerek Inkilap Tarihi ve
Cumhuriyet Rejimi dersi adin1 almigtir (Toprak, 1997, s. 16). Atatiirk’ten sonraki yillarda -
Ozellikle 1960’lardan 12 Eylul 1980°e kadar gegen surede- genglerin Atatiirkgii diisiinceden
uzaklastigina yonelik goriisler giiclenmis ve gengleri yeniden Atatiirk¢ii diisiince mecrasina geri
dondirmek igin 1980 askeri darbesinin liderleri, Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve
Atatlirkciiliik dersi 6gretim programlarint gelistirmis ve ders saatinin agirligini da arttirmigtir
(Oztiirk, 2005). 27.04.1981 tarih ve 76 sayili Talim Terbiye Kurulu karar1 ile Tiirk inkilap
Tarihi ve Turkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi dersleri 6gretim programlar1 aciklanmustir
(Ulusoy, 2014). Gunuimiizde bu ders ortaokulda 8. sinifta ve liselerde 12. sinifta “T.C. Inkilap
Tarihi ve Atatlrkculik™ adiyla; yiiksekogretim diizeyinde ise genel olarak 1. sinifta, “Atatlirk
Ilkeleri ve Inkilap Tarihi” adiyla verilmektedir.

T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik veya Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi Dersi; 1739
Sayili Milli Egitim Temel Kanunu 2. maddesi 1. bendinde yer alan “Tiirk Milli Egitiminin genel
amaci, Tiirk Milletinin biitiin fertlerini, Atatiirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini
bulan Atatlirk milliyetciligine bagli; Tiirk Milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel
degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seven ve daima
yiliceltmeye calisan, insan haklarina ve Anayasanin baglangicindaki temel ilkelere dayanan
demokratik, laik ve sosyal bir hukuk Devleti olan Tiirkiye Cumhuriyetine karsi gérev ve
sorumluluklarini bilen ve bunlar1 davranis haline getirmis yurttaglar olarak yetistirmek...”
(URL-1, 2020) ifadesinin bir ders olarak okul ortamina yansimasi seklinde kabul edilebilir.
Diger bir ifadeyle bu ders Tiirk inkilabinin temel felsefesine ve cumhuriyet rejiminin temel
degerlerine, Atatirk ilkelerine ve inkilaplarina yonelik olumlu tutum kazandirmak (Akbaba,
Kaymakci, Birbudak & Kilcan, 2016; Safran, 2006c) lizerine odaklanmaktadir. Dolayistyla
Atatlirk ilke ve inkilaplarinin dayandigi temel unsurlar olan; milli egemenlik, milli dil, milli
tarih bilinci, milli bagimsizlik, milli kiltiirin gelistirilmesi ve korunmasi, Tiirk milletine
inanmak ve giivenmek, vatan ve millet sevgisi, ¢agdas uygarlik diizeyinin {istiine ¢ikma, milli
birlik ve beraberlik, {ilke biitiinliigii, rasyonellik anlayisi, bariggilik ilkesi (Ulusoy, 2014) gibi
niteliklerin 6grencilere aktarilmasini hedeflemektedir.

Tirk Egitim Sisteminin farkli kademelerinde tekrarlanmasi yonii ile 6ne ¢ikan Atatiirk
Ilkeleri ve Inkilap Tarihi Dersi; temel egitim, ortadgretim ve yiiksekogretim kademelerinin her
birinde benzer icerikle birlikte egitim-dgretim siirecinin bir par¢asi durumundadir. Bu durum

Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi’nin, Tiirk Egitim Sisteminde yer alan en énemli derslerden
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biri olarak kabul edildigini gdstermektedir. Derse atfedilen 6nem, esas itibartyla Tiirkiye
Cumbhuriyeti egitim sistemi ile yetistirilmek istenen vatandas profiline sagladig katkidan ileri
gelmektedir. Nitekim dersin igeriginde; Osmanli Devleti’nin yerine kurulan Tiirkiye
Cumbhuriyeti’nin hangi zorlu sartlar altinda, ne tiir fedakarliklar gosterilerek meydana
getirildigi, yeni devletin lideri olarak Mustafa Kemal Atatiirk’iin temsil ettigi insan profili ile
tesis edilmek istenen ulus insasima dair konular bulunmaktadir. Bu baglamda, Osmanl
Devleti'nde modernlesmenin baglangici olarak kabul edilen Tanzimat Dodnemi’nden
baslayarak; ortaokulda ilk ¢ok partili secimlere kadar (MEB, 2018a), lisede ise 21. yiizyilin
baslarina hatta 2016°da gergeklesen 15 Temmuz darbe girisimine kadar (MEB, 2018b) siiren
zaman dilimi bu dersin kapsamima girmektedir. Ozellikle Osmanli Devleti’nin yikilma
stirecinde yasanan siyasi gelismeler, I. Diinya Savasi, Milli Micadele, Turkiye Cumhuriyeti’nin
kurulusu ve Mustafa Kemal Atatiirk’lin 6liimiine kadar gecen tarihi siire¢ dersin ana odagini
olusturmaktadir. Bununla ilgili olarak Ortadgretim Tiirkiye Cumbhuriyeti Inkilap Tarihi ve
Atatiirkgiilik Dersi Ogretim Programinda (MEB, 2018b), bu ders igin “...Yikilmaya yiiz
tutmus bir devletin kiillerinden yeni bir devletin nasil kuruldugunu, Tiirk milletinin Mustafa
Kemal Atatlrk’in liderliginde muasir medeniyetler seviyesine ulasmak i¢in nasil caba
gosterdigini ve devletimizin diinya devletleri arasindaki saygin yerini yeniden nasil aldigini
aciklamaktadir.” seklinde bir ifadeye yer verilmistir. YiiksekOgretim diizeyinde ise dersin
amaglar, kapsami1 da belirtecek sekilde YOK tarafindan 4 ana bashikta ifade edilmistir
(Doganer, 2005):

“1. Tirk bagimsizlik savasi, Atatiirk inkilaplar1 ve Atatiirk¢ii Diislince Sistemi, Tiirkiye
Cumbhuriyeti tarihi hakkinda dogru bilgiler vermek. 2. Tiirkiye ve Atatiirk inkilaplari,
ilkeleri ve Atatiirk¢ii Diisiinceye yonelik tehditler hakkinda dogru bilgiler vermek. 3. Tiirk
gengligini tlkesi, milleti ve devleti ile béliinmez bir biitiinliik iginde Atatiirk inkilaplari,
ilkeleri ve Atatiirk¢ii diisiince dogrultusunda ulusal hedefler etrafinda birlestirmek. 4. Tiirk
gengligini Atatiirkgii diisiince dogrultusunda yetistirmek ve giiclendirmek (s. 281).”

Hangi duzeyde verilirse verilsin egitim siirecinin tamaminda bu ders ile Atatiirk¢ii diisiince,
deger ve davraniglarin 6grenciler tarafindan benimsenmesi beklenmektedir (Safran, 2006b).

Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi, Turkiye Cumhuriyeti’nin siyasi, felsefi ve ideolojik

temellerini 6grencilere aktarmak gibi 6nemli bir misyonu tstlenmekle birlikte, ayn1 zamanda
tarih dersi olmasinin getirdigi bazi zorluklarla kars1 karsiya kalmaktadir. Yalnizca igerik odakli,
pedagojik acinin goz ardi edilip ideolojiyi 6ne c¢ikaran ve yontemsel bakis acisindan uzak
yaklagimlar derse yonelik sorunlarin kaynagini teskil etmektedir (Safran, 2006b). Bu tarz

yaklagim sorunlarinin yaninda igeriginin savaslar, barisglar, antlagmalar ve bunlarin yasandigi
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ayrintili tarihsel bilgi agirlikli olmasi sebebiyle; bazi 6grencilerin 6grenmekte zorlandigi, soyut
bir ders olarak gorilebilmektedir. Benzer sebeplerle tarih dersleri veya konulari, 6grencilerin
olumsuz bir bakis ac¢isina sahip oldugu dersler arasinda gosterilebilmektedir (Demircioglu,
2015; Kirik¢r ve Yilmaz, 2017). Aslinda bahsi gecen olumsuz tutum, yeni bir durum degildir.
Safran’in (2006a) c¢alismasinda ilkokul diizeyinden yiiksekdgretimin sonuna gelindikge tarih
derslerine yonelik olumsuz tutumun arttigi ve bu durumun; dersten ileriye doniik yarar
beklememe, sikict ve monoton olarak gorme, ayn1 konularla degisik 6grenim basamaklarinda
ayni sekilde karsilasma gibi sebeplerden kaynaklandigi belirtilmistir. Burada ifade edildigi gibi
olumsuz tutumlara sahip O6grenciler oldugu kadar tarih derslerine veya konularina olumlu
yaklagan 6grencilerin oldugu da yadsinamaz bir gergektir. Tam da bu noktada 6grencilerin
derse yonelik tutumlarinin ne durumda oldugunu ortaya g¢ikarmak Onem arz etmektedir.
Nitekim ogrencilerin bu derse yonelik tutumlarinin ortaya cikarilmasi; kazanimlar, igerik ve
egitim durumlari ile 6lgme-degerlendirme gibi derse dair hazirlanabilecek 6gretim programi
diizenlemelerine de 1s1k tutabilecektir.

Ogrencilerin derse yonelik tutumlar1 farkli dlgme araglari ile belirlenmeye ¢alisilsa da
bu hususta en etkili yollardan bir tanesi hi¢ siiphesiz tutum Olgekleridir. Egitim alanyazininda
bircok derse dair 6grenci tutumlarinin Olglilmesine yonelik ¢aligmalar arasinda Tiirkiye
Cumbhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik veya Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi Dersi ile
ilgili olarak farkli egitim diizeylerinde yapilmis tutum 6lgekleri bulunmaktadir. Bunlarin i¢inde
tez caligmasi kapsaminda {iretilen oldugu gibi makale kapsaminda yapilan caligmalar da yer
almaktadir. Bunun yaninda iiniversite diizeyinde dgrencilerin tutumlarinin 6l¢iildiigii calisma
oldugu gibi temel egitim diizeyinde de Ogrencilerin s6z konusu derse yonelik tutumlarinin
Olciildiigii calismalar bulunmaktadir.

Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik veya Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap
Tarihi Dersleri kapsaminda yapilan tutum 6lgegi ¢alismalarini temel egitim ve yiliksekdgretim
diizeylerinde yapilanlar olarak tasnif etmek miimkiindiir. Bu baglamda temel egitim dlizeyinde
yapilan ¢alismalarin, s6z konusu dersin sekizinci sinif diizeyinde verilmesi nedeniyle sekizinci
smiflarla ve agirlikli olarak yiiksek lisans tezi olarak gergeklestirildigi tespit edilmistir. Bu
caligmalarin bazilarinda (Berkant ve Atmaca, 2016; Kaya, 2013; Palaz, 2010; Tangiilii, 2013;
Yekrek, 2006) daha 6nceden gelistirilmis bir 6lgek kullanilmisken bazilarinda ise (Altikulag,
2008; Cift¢i ve Donmez, 2015; Yesiltas ve Yilmazer, 2015) yeniden bir 6l¢ek gelistirilmistir.
Yeni bir dlgek gelistirme kapsaminda yapilan ¢alismalardan biri olan Yesiltas ve Yilmazer’in

(2015) calismasinda diger ¢alismalardan farkli olarak gecerli ve gilivenilir bir 6lgek gelistirirken
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takip edilmesi gereken acimlayici faktdr analizi ve dogrulayict analiz gibi istatistik adimlari
takip edilmistir. Alanyazinda bu derse yonelik yiiksekdgretim diizeyinde hazirlanmis iki adet
tutum 6lgegine (Akbaba, 2009; Koger ve Demir, 2009) ulagilmistir.

Burada bahsi gecen 6lgekler genel olarak degerlendirildiginde; bazi maddelerin ortaokul
ortamiyla sinirhi kalip Universite diizeyine hitap etmedigi, birka¢ maddenin dersin konularina
ve igerigine yonelik 6grenci goriislerine odaklandigr ve bu nedenle tutumlar1 dolayli olarak
olgtiigi diistintildiglinden yeni bir 6lgek gelistirme ihtiyaci hissedilmistir. Bu aragtirma ile hem
Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi Dersine yonelik olarak dlgek gelistirme basamaklarini iceren
hem de dogrudan yiiksekogretim diizeyinde ve yalnizca tutumu 6lgmeye odakli bir tutum 6lgegi
gelistirmeye caligiimistir.

Bu ¢alismanin amaci, egitim fakiilteleri lisans programlarinda verilen Atatiirk Ilkeleri
ve Inkilap Tarihi Dersine yonelik egitim fakiiltesinde dgrenim goren dgrencilerin tutumlarini
ortaya ¢ikarmak igin gecerli ve giivenilir bir Atatiirk ilkeleri ve inkilap Tarihi Dersi Tutum

Olgegi (AIITDTO) gelistirmektir.
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Olgek gelistirme siirecinde izlenen ydntemler, ¢alismanin drneklemi ve taslak dlgegin

olusturulma basamaklar1 ayrintilartyla bu kisimda verilmistir.

Katihmcilar/Orneklem/Cahsma Grubu

AIIT tutum &lgegi Trabzon Universitesi, Fatih Egitim Fakiiltesinden 164 dgrenciye

uygulanmistir. Calismaya katilan dgrenciler Ozel Egitim, Simif ve Tiirkce &gretmenligi

boliimlerinde 6grenim gormekte olan, 1. sinifa devam eden Ogrencilerdir. Bu 6grencilerin

%51,2’1 kiz, %48,8’1 erkektir.

Tablo 1. Calismaya Katilan Ogrencilere iliskin Betimsel Bilgiler

Ogrenci Sayisi Cinsiyet
Bolum Kiz Erkek

n % n % n %
Sinif Ogretmenligi 60 36,6 34 56,6 26 43,4
Tirkce Ogretmenligi 21 12,8 11 52,4 10 47,6
Ozel Egitim Ogretmenligi 83 50,6 39 47 44 53
Toplam 164 100 84 51,2 80 48,8

Ogrencilerin %50,6’s1 Ozel Egitim Ogretmenligi, %36,6’s1 Siif Ogretmenligi ve %12,8’i

Tiirkge Ogretmenligi 6grencisidir.

Tablo 2. Dogrulayici Faktor Analizine Katilan Ogrencilere iliskin Betimsel Bilgiler

Ogrenci Sayist Cinsiyet

BOIGm n % Kiz Erkek
n % n %

Sinif Ogretmenligi 60 22,2 32 12 28 10,2
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 38 13,9 20 7,3 18 6,6
Fen Bilimleri Ogretmenligi 34 12,4 19 6,9 15 5,5
Psikolojik Danigsmanlik ve
Rehberlik Ogretmenligi 81 11.3 24 8,9 ! 2.6
B{lg.lsaye}rvve Ogre.tlvr.n Teknolojileri 19 6.9 11 4 8 2.9
Egitimi Ogretmenligi
Hkégretim Matematik Ogretmenligi 36 13,0 17 6,2 19 6,8
Okul Oncesi Ogretmenligi 40 14,5 17 6,2 23 8,3
Tirkce Ogretmenligi 16 5,8 6 2,1 10 3,5
Toplam 274 100 146 53,6 128 46,4

Taslak oOlgek dogrulayici faktdr analizi yapabilmek icin farkli bir gruba tekrar

uygulanmistir. Trabzon, Kirikkale ve Dokuz Eyliil Universiteleri egitim fakiiltelerinde 6grenim

gdren %53,6’s1 kiz, %46,4’ii erkek toplam 274 6grenciye uygulanmustir. Ogrencilerin %22,2’si

Smif Ogretmenligi, %13,9’'u Sosyal Bilgiler Ogretmenligi, %12,4’i Fen Bilimleri

Ogretmenligi, %11,3’l Psikolojik Danismanlik ve Rehberlik Ogretmenligi, %6,9’u Bilgisayar

831


http://efdergi.yyu.edu.tr/

YU Egitim Fakiltesi Dergisi (YYU Journal of Education Faculty), 2021; 18(1)825-851, http://efdergi.yyu.edu.r,
10.33711/yyuefd.938724 Aragtirma Makalesi ISSN: 1305-2020
ve Ogretim Teknolojileri Ogretmenligi, %13’{i {lkdgretim Matematik Ogretmenligi, %14,5’i

Veri Toplama Araci ve Gelistirilmesi

Atatiirk Tlkeleri ve Inkilap Tarihi Dersi Tutum Olgegi (AIITDTO) gelistirilecegi igin
oncelikle bu alandaki ¢aligsmalari tespit etmek maksadiyla alan yazin incelenmistir (Altikulag,
2008; Akbaba, 2009; Kdcer ve Demir, 2009; Cift¢i, 2012; Yesiltas ve Yilmazer, 2015). Alan
yazin incelenirken drneklem gruplari, miifredat ve kazanim durumlar1 géz oniine alinarak
belirlenen 6lgek maddeleri tek tek incelenmis ve daha genel, sadece derse karsi tutumun
belirlenmesine yonelik 6lcek maddeleri secilmeye ¢alisilmistir. Sonug olarak 21 soruluk bir
taslak oOlgek olusturulmustur. AIITDTO, &grencilerin derse karsi tutumlarini dlgmeyi
amaglayan likert tipi bir 6lgektir. Olgek derecelendirmesi; “Tamamen Katiliyorum”dan;
“Tamamen Katilmiyorum”a dogru 5°li derecelendirme seklinde diizenlenmistir.

Kapsam gecerligi ¢alismalari dogrultusunda; Once alan yazin taranmis ve Atatiirk
Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersine yonelik tutum 6lgekleri incelenmistir. Taslak dlcek igin 21
madde hazirlanarak, maddeleri degerlendirme formu dérdii Dr. Ogr. Uyesi ve biri doktorasini
tamamlamak iizere olan bes Sosyal Bilgiler egitimi uzmanina gonderilerek degerlendirmeleri
istenmistir. S6z konusu uzmanlarin goriisleri dogrultusunda bazi maddeler iizerinde kiigiik
degisiklikler yapilmis ve bir madde de d6l¢ege eklenmistir. Hazirlanan degerlendirme formu
kapsam gegerlik indeksleri Davis teknigine (Davis, 1992) gbre olusturulmustur. Davis
teknigine gore uzman goriisleri 4’1l derecelendirme ile degerlendirilmektedir. Bunlar:

A- Uygun (Madde 6zelligi temsil ediyor)

B- Madde hafifce gozden gegcirilmeli

C- Madde ciddi sekilde gozden gecirilmeli

D- Uygun degil (Madde 6zelligi temsil etmiyor) seklindedir

Uzmanlardan alinan geri bildirim sonuglar1 Ek 1°de verilmistir.

Davis teknigine gore Olcekteki aday madde igin tiim uzman degerlendirme
formlarindaki A ve B’lerin her birinin toplami, toplam uzman sayisina (US) béliinerek kapsam
gecerlik indeksleri (KGI) elde edilir (KGI=A+B/US). Eger KGI indeksi 0,80’den biiyiik ise
madde kapsam gecerligi agisindan yeterlidir. Diisiik KGI’ye sahip maddeler 6lgekten ¢ikarilir
(Davis, 1992). Biitiin maddelerin KGI degerleri 0,8’in {izerinde ¢ikmistir ve dlgegin KGI

ortalamalar1 0,99 ¢ikmistir. Yani 6l¢ek kapsam gegerligi agisindan yeterlidir.
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Ayrica uzmanlardan farkli madde onerileri de istenmistir. Uzman goriislerine gore taslak 6lgek
tekrar diizenlenmistir. Olgege yeni bir madde eklenmistir. Ogrencilerin dlgek maddelerini
dogru bir sekilde okuyup okumadiklarint kontrol edecek ters maddeler yazilmis ve ters madde
sayist arttirilmistir. Olgek sorularindan olumsuz olan 3, 5, 8, 11, 13, 15, 16 ve 19. sorular ters
kodlama yapilarak 6l¢egin analiz edilebilir hale gelmesi saglanmistir. Maddelerin yaziminda,
kisa ve herkesin kolayca anlayacagi agik bir dil kullanilmasina 6zen gosterilmistir. Sonug
olarak, 22 soruluk bir 6l¢ek ortaya ¢ikmis ve Tablo 1°de belirtilen 6grencilere uygulanmistir.
Verilerin Toplanmasi ve Analizi
Taslak 6l¢ek dnce agimlayici sonra dogrulayici faktor analizine tabi tutulmak tizere iki farkli
gruba uygulanmistir. Elde edilen veriler dogrultusunda 6nce agimlayici faktor analizi (AFA)
yapilarak maddelerin faktor yiik degerleri incelenmis, uygun olmayan maddeler Olgekten
cikartilmistir ve Olgegin kac faktorli oldugu tespit edilmistir. Agimlayict faktdr analizi
sonucunda yapilan degisiklikler ile elde edilen 6lgek yapisini dogrulamak igin farkli bir
orneklem grubuna Ol¢ek uygulanmis ve dogrulayici faktor analizi (DFA) yapilmistir. Son
olarak Olgek verilerinin normal dagilim gosterip gostermedigine bakilarak normal dagilim
gosterdigi tespit edilmis ve parametrik veri analizi yapilabilecegi icin iligkisiz 6rneklemler
t-testi uygulanarak madde ayirtediciliklerine bakilmis ve dlgege son hali verilmistir.

Etik Kurul Karari

Karadeniz Teknik Universitesi, Sosyal ve Beseri Bilimleri Yaym Etik Kurulu'nun,
05/09/2016 tarih ve 34453619 sayili karar1 geregi ¢alisma acisindan Sosyal ve Beseri Etik

Kurallar1 ve Ilkeleri cercevesinde herhangi bir sakinca olmadigina karar verilmistir.
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Bulgular

Bulgular kisminda 6l¢egin kapsam gegerligi, yap1 gecerligi ve madde ayirtediciligi ile
ilgili bilgiler verilmistir

Taslak Olcegin Yapi Gecerliliginin incelenmesi

Olgek maddelerinin yap1 gegerligine bakmak igin agimlayict ve dogrulayici faktor
analizi ile madde yiik degerleri ve madde boyutlarina, iliskisiz t-testi ile de madde
ayirtediciliklerine bakilmaigtir.

Ac¢imlayic1 Faktor Analizi

Tutum 6lgmeye yonelik 6lgegin maddelerinde eleme ihtiyaci olup olmadigini ve faktor
yapisini belirlemek amaci ile agimlayict faktor analizi yapilmistir. Olgegin faktor analizine
uygunlugunu anlamak ve drneklemden alinan verilerin yeterli olup olmadigini tespit etmek i¢in
Kaiser-Mayer-Olkin (KMO) degerine bakilmistir. Kaiser-Mayer-Olkin (KMO) degerinin 0,5
ve 1 arasinda olmasi kabul edilebilir, hatta degerin 1’e yaklagsmasi “miikemmel”, 0,5 degerinden

kii¢iik olmasi ise “kabul edilemez” anlamina gelmektedir (Biiyiikoztiirk, 2002).

Tablo 3. Verilerin Faktor Analizi I¢in Uygunlugunun incelenmesi

Kaiser-Mayer-Olkin (KMO) Orneklem Olgiim Deger Yeterligi  ,902

Ki-Kare Degeri 1850,892
Bartlett Testi Sd 213
p (p<0,05). ,000

Olgegin Kaiser-Mayer-Olkin (KMO) degeri 0,902 ¢ikmustir ve dlgegin faktdr analizine
uygun oldugu goriilmiistiir. Degiskenler arasinda yeterli diizeyde bir iliski olup olmadigin
g0steren Bartlett testine bakildiginda; 0,05 anlamlilik derecesinden daha kiiciik bir p degeri (p=
,000) bulunmasi, degiskenler arasinda faktor analizi yapilabilmesi i¢in yeterli bir iliski
oldugunu gostermektedir.

Maddeler arasindaki iligkileri ortaya koyabilecek faktor sayisini belirlemek igin Tablo
4’te gosterilen dondiiriilmiis faktor ylik degerleri incelendiginde, olgegin 4 faktorlii oldugu
gorilmektedir. Buyukoztirk’in (2018) “faktor yiik degeri 0,45 ve {izeri olan maddeler segilerek
sonraki analiz siirecine dahil edilmelidir” 6ngdriisii ile 22 maddeye ait faktor yiik degerlerinin
0,813 ve 0,509 degerleri arasinda oldugu tespit edilmis, tim maddelerin analiz sureci
kapsaminda degerlendirilebilir oldugu belirlenmistir. 22 madde i¢in varimax dondiirme teknigi

kullanilarak 13, 15, 18, 19 ve 20. maddeler birden fazla faktorde, 0,10’dan daha az bir farkla
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yer aldiklar1 i¢in “binisik maddeler” olarak degerlendirilmistir ve Olgekten cikarilmistir
(Biiyiikoztiirk, 2018). Inceleme sonucu 5 ve 8. maddelerin tek basina bir faktdr olarak ¢ikmasi
nedeniyle bu maddelere de dl¢ekte yer verilmemistir.

Tablo 4. Dondiiriilmiis Faktor Yiik Degerleri
Doéndiiriilmiis Faktor Yiik Degerleri

Bilesenler
1 2 3 4
sl 544
s2 ,613
s3 ,689
s4 ,7138
s5 ,697
s6 ,805
s7 ,630
s8 749
s9 ,487
s10 ,518
s11 ,730
s12 ,684
513 ,520 578
s14 ,692
s15 485 503
516 ,7152
s17 511
s18 ,380 ,399 ,450
s19 ,520 ,459
s20 ,506 ,501
s21 123
§22 544 ,535

Yapilan bu analizler sonucu 15 maddeden olusan bir 6l¢ek elde edilmistir. Bu dlgege tekrar
acimlayict faktor analizi yapilarak faktor sayis1 tekrar belirlenmis ve faktorler
isimlendirilmistir.

Faktor sayisini belirleme: Maddeler arasindaki iligkileri ortaya koyabilecek faktor
sayisin1 belirlemek icin faktor ylik degerleri ve ¢izgi grafiginin incelenmesi yapilmistir

(Biiyiikoztiirk, 2018). Sekil 1’de 15 madde icin elde edilen ¢izgi grafigi verilmistir:
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Gizgi Grafigi
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Sekil 1. Tutum Olgegi Faktor Sayisin1 Gosteren Cizgi Grafigi

Bir oOlgege ait faktorler belirlenirken 6z degerin 1 veya 1’den biiylik olmasi

gerekmektedir (Bryman ve Cramer, 2012). AIIT tutum dlgeginde 6z degeri 1°den biiyiik olan
iki faktor oldugu tespit edilmistir. Birinci faktor toplam varyansin %48’iinii ve ikinci faktor
%7,8’ini agiklamaktadir. Sosyal bilimler alaninda yiiriitiilen ¢aligmalarda toplam varyans
oraninin %40 ile %60 arasinda deger almasi Olcegin faktor yapisinin gii¢lii oldugunu
gostermektedir (Tavsancil, 2010). Ozdegerlere ait birikimli varyans degerinin toplam varyansin
%56,2’sini agikladigl ve 6l¢egin toplam varyans oraninin yeterli oldugu goriilmiistiir.
Faktor degiskenlerini belirleme: Olcegin faktdr sayisi belirlendikten sonra maddelerin
faktorlere nasil dagildigi, faktor yiik degerleri ve maddenin gegerlik katsayisini agiklayan
madde toplam Kkorelasyon miktarlarin1 belirlemek i¢in dikey (orthogonal) déndirme
yontemlerinden varimax kullanilmaistir.

Tablo 5. Tutum Olgegi Maddelerinin Faktér Yiik Degerleri ve Madde Toplam Korelasyon

Degerleri
Madde Maddeler Faktor Déndiiriilmiis Faktor Madde
No Yuk Yiik Degerleri Toplam
Degeri Faktor 1  Faktor 2 Korelasyon
Degerleri
16 AIIT dersi konularina 787 ,805 , 732

caligmak i¢gimden gelmez.

836


http://efdergi.yyu.edu.tr/

"|" YU Egitim Fakiiltesi Dergisi (YYU Journal of Education Faculty), 2021; 18(1)825-851,http://efdergi.yyu.edu.tr,

10.33711/yyuefd.938724 Arastirma Makalesi ISSN: 1305-2020

6 AIIT dersinde zamanin nasil , 758 ,790 ,700
gectigini anlayamam.

12 AITIT dersine calismak ,823 ,788 774
zevklidir.

11 AIIT dersinde islenen konuyla 757 ,751 ,709
ilgili fikirler Uretirim.

3 AITIT dersine calismaktan ,725 746 ,668
zevk almam.

14 AIIT derslerini dinlemekten 773 ,743 721
zevk alirim.

1 AIIT dersinin konular1 ilgimi ,682 ,563 ,625
ceker.

17 AIIT herkes i¢in gerekli ve ,678 557 ,619
O6nemli bir derstir.

9 AIIT dersinde basarili olmaya ,692 ,557 ,639
Onem veririm.

2 AIIT dersi diigiinme ,689 542 ,636

becerilerimi gelistirmeme
katki saglar.

4 AIIT dersinde islenen konuyla 534 ,768 484
ilgili fikirler Uretirim.

21 AIIT dersinde o0grendigim ,600 , 725 ,549
bilgileri baskalariyla
paylagirim.

7 AIIT dersiyle ilgili farkl ,694 ,615 ,645
kaynaklar okurum.

10 AIIT herkes i¢in gerekli ve ,556 ,598 497
dnemli bir derstir.

22 AIIT derslerinden tizerine ,621 ,586 ,568
diisiiniilecek bir¢ok soruyla
ayrilirim.

Maddelerin faktor yiik degerleri incelendiginde faktor yiik degerlerinin 0.53 ve 0,82
degerleri arasinda oldugu, diger bir ifadeyle 0,45 ve {izeri oldugu tespit edilmistir. Bu durum
maddelerin olumlu yonde degerlendirilebilir oldugunu ve Glgegin yap1 gegerligine sahip
oldugunu géstermektedir. Olgekte yer alan maddelerin korelasyon katsayilarina bakildiginda
0,48 ile 0,77 arasinda degistigi goriilmektedir. Bu degerler 5 maddenin yiiksek diizeyde (0.70-
1.00 aras1), 10 maddenin ise orta diizeyde (0.30-0.70 aras1) madde test korelasyonuna sahip
oldugunu gostermektedir (Brownlow, 2004).

Olgege ait faktdr sayisinin iki oldugu belirlendikten sonra degiskenlerin (maddelerin)
faktorlere dagilimi  belirlenmistir.  1,2,3,6,9,11,12,14,16,17. maddelerin 1. faktorde
4,7,10,21,22. maddelerin 2. faktorde yer aldiklari goriilmiistiir. Birinci faktor olcegin
%066,7’sin1 olustururken, ikinci faktor %33,3 iinli olusturmaktadir.

Faktorlerin Isimlendirilmesi: Faktorlere dagilan maddeler biri tarih uzmani digeri
tarih egitimi uzmani olmak iizere arastirmacilar tarafindan incelenerek faktor 1 altinda toplanan

maddelerin duyguya dayali diisiinceler olarak ortak bir noktada birlestigi goriilmiis ve faktor 1,
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‘duyussal’ olarak isimlendirilmistir. Faktér 2 igerdigi maddeler ise ‘davramigsal’ olarak
isimlendirilmistir.

Dogrulayici1 Faktor Analizi (DFA)

Acimlayic1 faktor analiziyle elde edilen yapinin dogrulanmasi amaciyla farkli bir
orneklem grubuna dlgek uygulanarak dogrulayic faktor analizi yapilmistir. Orneklem grubu
olarak Trabzon, Kirikkale ve Dokuz Eyliil Universiteleri egitim fakiiltesi 6grencilerinden 274
kisiye olcek uygulanmistir. Dogrulayici faktor analizi 6nceden agimlayici faktor analizi ile
belirlenmis bir yapinin toplanan verilerle ne derece dogrulandigini belirlemeyi saglar
(Bulyiikoztirk, Akgun, Ozkahveci ve Demirel, 2004, Ozdamar, 2013). Acimlayic1 faktor
analizinden elde edilen iki faktorlii 6lgek, SPSS Amos programiyla analiz edilmis ve

dogrulayici faktor analizi uyum indeksleriyle yapinin uygunlugu belirlenmistir.
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Sekil 2: Tutum 6l¢egi DFA semasi

Dogrulayict faktor analizinde yap1 uygunlugunun degerlendirilmesinde model uyumu
(model fit) gibi bircok uyum iyiligi indeksleri kullanilmaktadir (Ozdamar, 2013; Capik, 2014;
Yaslioglu, 2017). Bu calismada dogrulayici faktor analizi kapsaminda ki-kare degerinin
serbestlik derecesine oranmi (2 /sd), uyum iyiligi indeksi (goodness of fit index, GFI),
normlanmis uyum endeksi (normed fit index-NFI), goreli uyum indeksi (relative fit index, RFI),
orantili uyum indeksi (comparative fit index, CFI), ortalama hatalarin karekoki
(Rootmeansquareresiduals, RMR) ve yaklasik  hatalarin  ortalama  karekokii

(Rootmeansquareerror of approximation, RMSEA) degerlendirmeye alinmistir. GFI, NFI, RFI
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ve CFI indekslerine iligkin degerlerin .90°dan biiylik olmasinin yeterli diizeyde uyumun
oldugunu gosterdigi varsayilir. Degerlerin 0’a yaklagmasimin kotii, 1’e yaklasmasinin
miikemmel uyum gostergesi oldugu kabul edilir. RMR ve RMSEA ’nin ise .05 ten kii¢iik olmas1
gerektigi belirtilmektedir (Meyers, Gamst ve Guarino, 2006; Simsek, 2007). Bununla birlikte,
RMR ve RMSEA degerlerinin de 0’a yakin degerler almas1 istenir. 0.05’ten kiiciik olmasi
durumunda model uygunlugunun miikemmel oldugunu; 0.1 ve altindaki degerin de kabul
edilebilir degerler olarak alinabilmektedir (Schermelleh-Engel, Moosbrugger & Mauller, 2003).
Tablo 6’da en ¢ok kullanilan uyum indekslerinin kabul edilebilir sinir degerleri ile onerilen

modelin uyum degerleri verilmistir.

Tablo 6. DFA Analizi Uyum Olgiileri Deger Tablosu

Uyum Iyi Uyum Kabul Edilebilir Tutum

Olguleri Degerleri Uyum Degerleri Olcegi Uyum Olguleri
2 /sd 0<y?/ sd<2 2<y?/ sd<3 2,84 Kabul edilebilir
RMSEA 0.00<RMSEA<0.05 0.05<RMSA<0.10 0.08 Kabul edilebilir
SRMR 0.00<SRMR<0.05 0.05<SRMR<0.10 0.05 Kabul edilebilir
GFl 0.95<GFI<1.00 0.90<GFI<0.95 0.90 Kabul edilebilir
NFI 0.95<NFI<1.00 0.90<NFI<0.95 0.91 Kabul edilebilir
CFlI 0.95<CFI<1.00 0.90<CFI1<0.95 0.92 Kabul edilebilir
RFI 0.90<RFI<1.00 0.85<RFI1<0.90 0.87 Kabul edilebilir

Tablo 6’da, dogrulayici faktor analizi ¢alismasinin sonuglart gériilmektedir. Ki-kare
degerinin serbestlik derecesine orani (y2/sd) 2,84, yaklasik hatalarin ortalama karekokii
(RMSEA) 0.08, uyum iyiligi indeksi (GFI) 0.9, normlanmis uyum endeksi (NFI)=0.91; orantili
uyum indeksi (CFI)= 0.92; goreli uyum endeksi (RFI)= 0.87 olarak belirlenmistir. Elde edilen
sonuclar mikemmel uyum (fit) degerlerine sahip olmasa bile, degerlerin kabul edilebilir sinirlar
icinde oldugu ortaya c¢ikmistir. Bu bulgular, AIIT tutum &lgeginin faktdr yapism
dogrulamaktadir.

Tutum Olgegine Ait Betimsel Istatistikler

Olgegin son haline iliskin betimsel analizler yapilarak Slgekten elde edilen toplam puanlarin
ortalamasinin 57,83 oldugu goriilmiistiir. Ortanca ve mod degeri 58 ¢ikmistir. Bu degerlerin
birbirine yakin ¢ikmasi dagilimin normal dagilima yakin oldugunun bir gostergesidir (Haznedar
ve Baran, 2012).

Basiklik katsayisi -,476 oldugu, ¢arpiklik katsayisi ise -,119 oldugu goriilmiistiir. Bu degerlerin
+1 arasinda olmasi dagilimin normal dagilimdan asir1 bir sapma gostermediginin

gostermektedir (Blyikoztirk, 2018; Cokluk, Sekercioglu ve Biyikozturk, 2012).
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Tablo 7. Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi Dersi Tutum Olgegine Iliskin Betimsel Istatistikler

Degerler

Ortalama 57,83
Ortanca 58,00
Mod 58
Standart sapma 10,32
Ranj 47
Minimum 28
Maksimum 75
Basiklik Katsayisi -,476
Basiklik Katsayisi standart sapmas1 ~ ,377
Carpiklik Katsayisi -,119

Carpiklik katsayisi standart sapmast  ,190

Normal Q-Q Plot of Toplam

201

Frequency
Expected Normal Value
T

N I )

T T ) T T T T
20,00 30,00 40,00 50,00 60,00 70,00 80,00

Toplam Standardized Observed Value

Sekil 3. Normal dagilim1 gdsteren histogram ve Q-Q grafigi

Q-Q grafigine baktigimizda orta kisimda tam dogru iizerinde yayilma goriiliirken, uc¢ kisimlarda
az da olsa dogrudan uzaklagsmalar oldugu goriilmektedir. Sekil 3° te verilen histogram grafigi

ve Q-Q grafigi de normal dagilimi destekler niteliktedir.

Maddelerin Ayirtedicilik Ozelligi
Faktor analizi ile son hali verilen dlgegin bir de madde ayirtediciliklerine bakilmistir.

Bunun i¢in maddeler iligkisiz 6rneklemler t-testine tabi tutulmustur. Bunun i¢in ilk olarak
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Olcekten alinan toplam puanlar kiigiikten biiyiige siralanmis ve olusturulan alt %27°lik ve {ist
%?27’1lik gruplarin ortalama puanlar1 arasindaki fark iligkisiz t-testi kullanilarak belirlenmistir.
Alt ve iist grup ortalamalar1 farkina bakilarak yapilan madde analizi ile katilimcilarin
tutumlarinin ne dl¢ilide ayirt edici oldugunu ortaya koymak amaglanmistir (Biiyiikoztiirk, 2018).
Tutum 6l¢eginde 15 soru bulundugu icin testten alinabilecek en diisiik puan 15, en yiiksek puan
ise 75¢dir. Uygulanan 6lcekten en diisiik 28, en yiiksek 75 puan alinmistir. Alt %27°lik ve {ist
%?27’lik gruplarin ortalamalar1 arasindaki farkin anlamliligr i¢in yapilan iligkisiz 6rneklemler
t-testi analizinde, en yiiksek puani alan ilk 44 kisi (%27) iist gruba, en diisiik puan1 alan son 44
kisi (%27) alt gruba dahil edilerek iki grup olusturulmustur. Alt grubun ortalamasinin 44, iist
grubun ortalamasinin 70,5 oldugu goriilmistiir. Yapilan t testi sonucu, bitin sorularda p
degerinin 0,05 ten kii¢iik oldugu (p=,000) goriilmiis ve alt grup ve iist grup arasinda anlamli bir
fark oldugu ortaya c¢ikmistir. T degerleri incelendiginde t degeri diisiik olan madde olmadig:
goriilmiistiir. Maddelerin ayirtediciliginin yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Tablo 8. Alt ve Ust Grup Istatistikleri

Levene AltGrup Ust Grup t p

Tutum Olgegi Maddeleri _ _
(p) X ss X ss

1.AIIT dersinin konulart ilgimi ¢eker. (1) ,000 3,36 ,967 4,77 ,476 8,68 ,000
é;&IIT dersi diisiinme becerilerimi gelistirmeme katk: saglar. 009 311 920 473 544 10,01 000
3.AIIT dersine caligmaktan zevk almam. (3) ,003 2,75 1,037 4,66 ,776 9,78 ,000
4. AT dersinde zamanin nasil gectigini anlayamam. (6) ,002 2,30 1,13 450 ,699 11 ,000
5.AIIT dersinde basarili olmaya énem veririm. (9) ,000 3,41 1,04 486 ,347 8,79 ,000
6.AIIT dersinde canim sikilir. (11) 000 2,89 1,16 4,80 ,462 10,1 ,000
7.AIIT dersine caligmak zevklidir. (12) ,000 2,73 949 489 ,321 14,3 ,000
8.AIIT derslerini dinlemekten zevk alirmm. (14) ,000 261 1,01 4,75 ,719 11,4 ,000
9.AIIT dersi konularma caligmak i¢imden gelmez. (16) ,000 2,68 1,07 4,98 ,151 14,04 ,000
10.AIIT herkes icin gerekli ve énemli bir derstir. (17) 000 330 1,06 493 255 988 ,000
11.AIIT dersinde islenen konuyla ilgili fikirler retirim. (4) 676 311 970 4,36 ,810 6,56 ,000
12.AIIT dersiyle ilgili farkli kaynaklar okurum. (7) ,058 252 1,04 445 ,848 9,52 ,000
éjéﬁﬁT(igr)smde 6nemli oldugunu diisiindiigiim bilgileri not 000 352 119 493 255 7.68 000

14.AIIT  dersinde  &grendigim  bilgileri  baskalariyla
paylagirim. (21)

15.AIIT derslerinden iizerine diisiiniilecek birgok soruyla
ayrilirnm. (22)

,000 3,18 ,995 4,66 ,568 8,56 ,000

,803 252 976 4,23 105 7,87 ,000

Tutum Olgegi Giivenirliginin Incelenmesi

15 madde i¢in yapilan 6l¢ek glivenirlik analizleri sonucunda 6lgek giivenirlik katsayisi
(Cronbach alfa kat sayis1) 0=0,92 olarak bulunmustur. o>0,70 olmas1 (Biiyiikoztiirk, 2018),
Olcegin giivenirlik degerinin yiiksek oldugunu ifade etmektedir. Sonug¢ olarak Olcegin

giivenirlik degeri yiiksektir ve gecerlik analizleri i¢in uygundur.
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Cronbach Alfa katsayisinin Faktor 1 i¢in 0,92, Faktor 2 icin 0,77 oldugu goriilmiistiir. Bu

anlamda 6lgegin faktorler bazinda da yiiksek bir giivenirlige sahip oldugu goriilmektedir.

Tartisma ve Sonug

Bu ¢aligmada, lisans 6grencilerinin Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersine yonelik
tutumlarini belirleyebilecek gegerli ve glivenilir bir tutum 6l¢egi gelistirmek amaglanmistir. Bu
dogrultuda alanyazinda (Dunn-Rankin, 2004; Karasar, 1995; Tavsancil, 2010) belirtilen 6lgek
gelistirme agsamalar1 géz Oniine alinarak; 6lgek maddeleri belirlenmis, maddelerle ilgili uzman
goriisii alinmis, alinan dontitler ile maddeler Davis teknigi (Davis, 1992) ile incelenerek kapsam
gecerligi saglanmis ve taslak bir 6lgek olusturulmustur.

Taslak o6lgek Ogrencilere uygulanarak elde edilen veriler iizerinde dik dondiirme
yontemlerinden maksimum degiskenlik (varimax) teknigi secilerek Acg¢imlayict Faktor
Analizleri asamali bir sekilde yapilmistir. Agimlayici faktor analizi (AFA)sonucunda iki
faktorden ayni oranda yilike sahip olan maddeler ve bir faktorde tek kalan maddeler 6l¢ekten
c¢ikarilmistir. Olgekte yer alan maddelerin korelasyon katsayilarina bakilmis ve bu degerlerin
0,48 ile 0,77 arasinda degistigi goériilmiistiir. 5 maddenin ylksek dizeyde (0.70-1.00), 10
maddenin ise orta dizeyde (0.30-0.70) madde test korelasyonuna sahip oldugu gorilmiistiir.
Sonug olarak 6z degeri 1’den biiyiik olan iki faktérde dagilim gdsteren maddeler elde edilmis
ve bu maddeler incelenerek “duyussal” ve “davranissal” olmak {izere faktor isimlendirmeleri
yapilmistir.

Elde edilen dlgegin yapisini dogrulamak amaci ile dogrulayici faktor analizi (DFA) ile
model uyumu (model fit) uyum iyiligi indeksleri incelenerek, dlgegin faktdr yapisinin kabul
edilebilir smirlar igerisinde oldugu goriilmiistiir. 15 soruluk olcege son olarak iliskisiz
orneklemler t-testi uygulanarak alt grup ve {ist grup arasinda anlamli bir fark oldugu ve t
degerleri incelendiginde t degeri diisiik olan madde olmadigi goriilmistir. Maddelerin
ayirtediciliginin yiiksek oldugu tespit edilmistir. Olgegin KMO degeri 0.902, Bartlett testi
1850,892 ve Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayis1 0.922 olarak belirlenmistir. Faktorlerin
Cronbach Alfa katsayilarina bakildiginda faktor 1 (duyussal) i¢in 0,92, faktor 2 (davranigsal)
icin 0,77 degerleri hesaplanmis ve dlgek faktorlerinin de yiiksek bir giivenirlige sahip oldugu
goriilmiistiir. Bu sonuglara gore dlgegin gecerli ve giivenilir oldugu tespit edilmistir.

Alanyazinda farkli derslere ve konulara yonelik olarak hazirlanan ¢ok sayida tutum
0lcegi bulunmaktadir. Bu 6lgeklerin bazilarinda tutumun disinda bagka 6zelliklerin 6l¢iildiigi

veya tutum dlgeklerinin gelistirilmesi siirecinde kullanilmasi gereken AFA ve DFA adimlarinin
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takip edilmedigi durumlarla karsilasilabilmektedir. Bu g¢alismada ise dogrudan tutumlarin
Olciilmesine ve Olcek gelistirme siirecindeki gerekli istatistiki igslemlerin gergeklestirilmesine
0zen gosterilmis, gecerli ve giivenilir bir 6lgek gelistirmeye ¢aligilmistir.

Tutum bireyin davranislarini yonlendiren bir etken olarak ele alinir (Tavsancil, 2010).
Her derste gegerli olacak sekilde lisans 6grencilerinin kendi duyussal yani derse karsi olumlu
ya da olumsuz hisleri ve davranigsal yani derse yonelik sozleri ve derse katilma gibi davraniglari
incelenerek; 6grencilerin derse karsi tutumlarini belirlemek dersin basarist ve kalict 6grenme
icin 6nemli bir unsurdur. Bu arastirmada gelistirilen 6lgekten faydalamilarak Atatiirk ilkeleri ve
Inkilap Tarihi dersine yonelik &grenci tutumlarmin belirlenmesiyle birlikte (niversite
dizeyinde derse yonelik cok yonli 6gretim programi gelistirme calismalarinda, 6zellikle
ogrenci beklentilerinin yansitilmasi ve ders igeriginin yenilenmesi hususlarinda alana énemli
katkilar saglanacag: diisiiniilmektedir. Bu nedenle “Atatiirk ilkeleri ve inkilap Tarihi Dersi
Tutum Olgegi (AIITDTO)” egitim fakiiltelerinde &grenim goren lisans ve lisansistil
ogrencilerinin Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersine ydnelik tutumlarini 8lgmek amaciyla
kullanilabilir.

Bu calisma egitim fakiiltesinde 6grenim goren 6grencilerle ylirtitiilmiistiir. Ancak egitim
fakiilteleri disindaki farkli fakiilte, bolim ve programlarda Ogrenim goren {iniversite
ogrencilerinin de temel egitimden yiiksekdgretime kadar devam eden inkilap Tarihi derslerine
yonelik tutumlarini belirlemek i¢in kullanilabilir. Bunun 6tesinde, AIITDTO kullanilarak elde
edilecek verilerle yiiksekogretim diizeyinde farkli branslarla ilgili miinferit veya kiyaslamali

caligmalar yapilabilir.
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Ek 1. Tutum Olgegi Davis Teknigi Verileri

Sorular

Madde hafifce
g6zden gecirilmeli (B)
Madde ciddi sekilde
g6zden gecirilmeli (C)
Uygun degil (D)

. AIIT dersinin konulari ilgimi ceker.

. AIIT dersi diisiinme becerilerimi gelistirmeme katk1 saglar.

. ATIT dersine ¢calismaktan zevk almam.

. AIIT dersinde islenen konuyla ilgili fikirler iiretirim.

. AIIT dersinin gelisimime bir katkis1 olacagini diisiinmiiyorum.

. AIIT dersinde zamanin nasil gectigini anlayamam.

. AIIT dersiyle ilgili farkli kaynaklar okurum.

R[QA[N [N | [ (N |—

. AIIT dersini anlamakta zorlanirim.

Nel

. AIIT dersinde basarili olmaya énem veririm.

—
(=]

. AIIT dersinde 6nemli oldugunu diisiindiigiim bilgileri not ederim.

. AIIT dersinde canim sikilir.

—
—_—

—
[\

. ATIT dersine calismak zevklidir.

—_
(%)

. AIIT dersi giinliik hayatta isime yaramaz.

. AIIT derslerini dinlemekten zevk alirm.

—_
i

—
9,1

. AIIT dersinin gerekli oldugunu diisiinmiiyorum.

—
(o)}

. AIIT dersi konularina ¢aligmak icimden gelmez.

—
3

. AIIT herkes icin gerekli ve dnemli bir derstir.

—
(o]

. AIIT dersinin yararli olduguna inanirim.

—
Nel

. AIIT dersi benim icin dncelikli dersler arasinda yer almiyor.

[\
S

. AIIT dersinin kolay anlasilir bir ders oldugunu diisiiniiriim.

[\S]
—

. AIIT dersinde 6grendigim bilgileri bagkalariyla paylasirim.

INIS RN ENTS GG IEN ENEN SIS IS ENTG IS IS EN NS IS S Uygun(A)

N
N

. AIIT derslerinden {izerine diisiiniilecek bir¢ok soruyla ayrilirim.

I—‘I—‘I—‘I—‘I—‘I—‘I—‘I—‘I—‘gl—‘HHHHHHHHHHH KGI

KGI

o
©
©
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Summary
Statement of Problem

It is important to reveal students' attitudes towards Atatlrk's Principles and History of
Revolution course. As a matter of fact, revealing the students' attitudes towards this course will
also be able to shed light on the curriculum arrangements to be made regarding the course such
as gaining, themes, teaching methods and techniques, assessment-evaluation techniques. The
attitude scale studies conducted within the scope of Republic of Turkey Revolution History and
Kemalism or Atatiirk’s Principles and History of Turkish Revolution Courses can be classified
those made in elementary and undergraduate levels. Considering all of the studies carried out
at both elementary and higher education levels, in addition to the stated reasons it was
determined that not all of the statistical processes in the scale development process were carried
out in most of the studies. Furthermore, due to the reasons such as some of the items included
in the scales and/or the sample group that they targeted were not appropriate, it was understood
that any of the studies in the literature could not be used directly. As a result, it was seen
necessary to develop a new attitude scale related to the course in question. With this research,
it was tried to develop an attitude scale that includes all the steps of developing the scale for
Atatlrk's Principles and History of Revolution Course, and that is directly just focused on
measuring attitude at higher education level. The aim of this study is to develop a valid and
reliable Atatlrk’s Principles and History of Revolution Course Attitude Scale (APHRCAS) in
order to reveal the attitudes of students studying at faculty of education towards Atatirk's
Principles and History of Revolution Course, which was started to be delivered in the
undergraduate programs of faculties of education in 2018 by Council of Higher Education
(CHE).

Method

This research is an attitude scale development study towards Atatirk's Principles and
History of Revolution Course. Initially APHRCAS was applied to 164 freshmen students
(51.2% female, 48.8% male) studying at Trabzon University, Fatih Faculty of Education,
Special Education, Primary School and Turkish Teaching departments, and then it was re-
applied to 274 students (52.6% female, 47.4% male) studying at Trabzon University, Kirikkale
University and Dokuz Eylul University faculties of education for confirmatory factor analysis.
Within the scope of the study, a 21-question Likert-type draft scale was formed to measure the
affective and behavioural characteristics of students. Scale grading arranged as a 5-point
grading starting from “I completely agree” to “Completely Disagree”. An evaluation form was

849


http://efdergi.yyu.edu.tr/

YU Egitim Fakiiltesi Dergisi (YYU Journal of Education Faculty), 2021; 18(1)825-851,http://efdergi.yyu.edu.tr,

10.33711/yyuefd.938724 Arastirma Makalesi ISSN: 1305-2020

created according to the Davis Technique (Davis, 1992) for each item in the draft scale, and
this form was sent to five field experts to evaluate the draft scale. After expert evaluation, a 22-
question scale was formed and applied to the students. In line with the data obtained, the factor
load values of the items were examined by performing an exploratory factor analysis (EFA),
then inappropriate items were removed from the scale, finally how many factors the scale has
was determined. In order to verify the scale structure obtained with the changes made as a result
of the exploratory factor analysis, the scale was applied to a different sample group and
confirmatory factor analysis (CFA) was performed. Finally, the item discrimination was
examined by applying independent samples test, and the scale was finalized.
Findings

While examining the construct validity of the draft scale, it was determined that the
factor load values of all items varied between 0.813 and 0.509 in the first stage of the
exploratory factor analysis. In addition, it was confirmed that all items could be evaluated
within the scope of the analysis process, and the scale was found to have four factors. When the
result was examined, items 13, 15, 18, 19 and 20 were excluded from the scale because they
were included in more than one factor, with a difference of less than 0.10 and they were
overlapping items. Since the 5th and 8th items appeared as a factor alone, these items were not
included in the scale. Then, exploratory factor analysis was performed with the remaining items
and the factor load values and factor distributions of the items were examined, and a two-factor
scale was obtained. By examining the factor items, it was observed that the items in the 1st
factor reflected the “affective” characteristics, and the items in the 2nd factor reflected the
“behavioural” characteristics, and factor naming was made in this way. In order to verify the
two-factor structure obtained from the exploratory factor analysis, confirmatory factor analysis
was performed with the SPSS Amos program and the fit of the structure was examined
according to the results of the fit statistics and modification index. To obtain more reliable
results in confirmatory factor analysis; a different sample from the scale exploratory factor
analysis was applied. As a result of confirmatory factor analysis, the ratio of the Chi-square
value to the degree of freedom (y2 / sd) is 2.84, the root mean square error of approximation
(RMSEA) 0.08, the goodness of fit index (GFI) 0.89, the normed fit index (NFI) = 0.91,;
comparative fit index (CFI) = 0.92; the relative fit index (RFI) is determined as = 0.87. These
results are within acceptable limits and confirm the factor structure of APHRCAS. As a result
of statistical processes such as exploratory factor analysis (EFA) and confirmatory factor
analysis (CFA) performed to develop APHRCAS, a scale of 15 questions was reached. Finally,
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independent samples t-test was applied to the scale. As a result, it was found that there was a
significant difference between subgroup and top group, and when the t- values were examined,
it was found that there was no item with a low t-value and the items discrimination were high.
The KMO value of the scale was 0.902, the Bartlett test was 1850.892, and the Cronbach Alpha
internal consistency coefficient was 0.922. When the Cronbach Alpha coefficients of the factors
were examined, the values of 0.92 for factor 1 (affective) and 0.77 for factor 2 (behavioural)
were calculated, and the scale factors were also found to have a high reliability. According to
these results, it was determined that the scale is valid and reliable.
Discussion and Conclusion

Determining the students’ attitudes towards the course by examining their affective
(positive or negative feelings towards the course) and their behavioural, that is, their words
towards the course and their behaviours such as participating in the course, is an important
factor for the success of the course and permanent learning. It is thought that the scale developed
in this research will contribute to the determination of student attitudes towards Ataturk's
Principles and History of Revolution Course. Atatirk’s Principles and History of Revolution
Course Attitude Scale (APHRCAS) can be used to measure the attitudes of undergraduate and
graduate students towards Atatirk’s Principles and History of Revolution.
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