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Writing Activities in Teaching Turkish as a Foreign Language in the
Context of Action-Oriented Approach
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ABSTRACT: The Common European Framework adopts the idea that language use comprises the actions
performed by people as social agents and action-oriented approach in language teaching. People carry out
tasks to fulfil communicative aims in real context activating proper strategies in specific domains (personal,
public, occupational, educational), in different themes producing/comprehending different text types. The
aim of this study is to contribute to organize writing activities in terms of form and content inspecting to
what extend action-oriented approach has been adopted in developing writing skills in teaching Turkish as
a foreign language. In this context, the writing activities in the set of Istanbul Turkish for Foreigners taken
as sample since used widely has been classified under the categories of communicative language
competences (linquistic, sociolinquistics pragmatic), task, strategy, domains, themes and text types as
compenents of action-oriented approach applying documentary analysis. At the end of the research, it has
been seen that many writing activites in Istanbul could not be regarded as tasks mainly because of lack of
input,that activities do not aim to develop sociolinquistic competence but require it and that text types are
not parallel with the illustrative scales provided for levels in CEF.
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OZ: Ortak Avrupa Cergevesi’nde, dil kullaniminin sosyal aktorler olarak sahislar tarafindan gergeklestirilen
eylemleri kapsadigi diisiincesi dogrultusunda dil 6gretiminde eylem odakli yaklasim benimsenmektedir.
Insanlar gergek iletisim baglamlarinda uygun stratejileri isleterek belli alanlarda (kamusal, kisisel, mesleki,
egitsel), farkli temalarda, farkli metin tiirleri olusturarak/alimlayarak iletisimsel amaglarimi
gerceklestirebilecekleri gorevleri yerine getirirler. Bu ¢alismanin amaci, yabanci dil olarak Tiirkge
Ogretiminde yazma becerisini gelistirmede eylem odakli yaklagimin ne oranda benimsenebildigini
irdeleyerek yazma g¢alismalarimin bi¢im ve igerik a¢isindan diizenlenmesinde yol gosterici bir kaynak
olusturmaktir. Bu amagla, Tiirk¢e dgretiminde yaygin olarak kullanildig: i¢in &rneklem olarak alinan
‘Istanbul’ Yabancilar i¢in Tiirkce setinde yer alan yazma calismalar1 dokiiman analizi yéntemiyle eylem
odakli yaklagimin bilesenleri olarak iletisimsel dil yetisi (dilsel, sosyodilbilimsel, pragmatik), gorev, strateji,
alan, tema ve metin tiri kategorileri altinda siniflandirilmig ve nicel olarak ifade edilmistir. Arastirmanin
sonunda Istanbul setindeki yazma etkinliklerinin ¢ogunun girdi eksikligi nedeniyle gorev niteligi tasimadig,
sosyo-dilbilimsel yetiyi gelistirmeyi ‘hedefleyen’ degil ‘gerektiren’ etkinlikler oldugu ve metin tiirlerinin
OAC’de diizeyler i¢in belirlenen dlgiitlerle paralel olmadig1 goriilmiistiir.
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Eylem Odaklr Yaklasim Baglaminda...

Giris

Dil, sosyal etkilesimin ve iletisimin bir geregi olarak dogmustur. Dil 6grenmenin
genel amaci hedef dili akici (tereddiitsiiz), dogru ve edimsel olarak etkili (alicty1 rencide
etmeden) bir sekilde kullanabilmektir (Ellis, 2003). Bunu basarmanin en etkili yolu da
ogrencilerin sinifta gergek dil ortamlarini deneyebilecekleri durumlar yaratabilmektir. Dil
Ogretimi, “Ya iletisimsel olaylara dogrudan katilim ya da bir metni dogrudan kullanma
sonucu hedef dili 6grenme yetenegi ve bilgisidir” (Common European Framework [Ortak
Avrupa Cercevesi (OAC)], 2000, s. 123). Dil dgretiminde dil yapilarinin anlami sadece
semantik baglamla sinirlandirilamaz, 6nemli olan sdylemsel boyutta kazandiklar1 edimsel
anlamlardir. “Soylem ve yapisal bilgi birbirine bagimhidir ve birlikte gelistirilmelidir”
(Cook, 1989, s. 79). Bu, 6grenenlerin dili kendi igin kullanmalarini1 gerektirecek gorevler-
tartismalar, problemler, oyunlar vb. tasarlanmasiyla gelistirilebilir (Willis&Willis, 2007).

Dil 6grenmeyi de igine alan dil kullanimi, hem genel yetiler (edinilen bilgi, beceri,
bireysel ozellikler [varolus yetisi], 6grenme yetenegi) hem de 6zel iletisimsel dil yetileri
(dilsel, sosyodilbilimsel, edimsel [pragmatik]) gelistiren bireyler ve sosyal aktorler olarak
sahislar tarafindan gergeklestirilen eylemleri kapsar. Insanlar, gorevleri yerine getirmek i¢in
uygun stratejileri harekete gecirerek, spesifik alanlardaki (kamu, kisisel, mesleki, egitsel)
temalarla ilgili metin Gretme ve anlamaya yonelik dil streclerini iceren dil etkinliklerine
katilmak i¢in ¢esitli baglamlarda ve sartlarda ve cesitli sinirlamalar altinda ellerindeki
yeteneklere basvururlar. Boylece yetenekleri pekistirilmis ya da degismis olur (OAC, 2000).

Eylem odakli yaklasimda, eylemler sosyal aktorler olarak dil kullanicilarinin
gerceklestirecegi kisisel ya da Ogrenme ortaminda iretilen bir ihtiyag/hedefle (goal)
gerceklestirilirse ve sonugta belirli bir ¢iktiya (outcome) ulasilirsa gérevden soz edilebilir
(Willis, 1996). Ancak gorevin asil amaci ¢iktiy elde etmek degildir, bu siiregte 6grenenlerin
dil 6grenimlerini gelistirici sekilde dili kullanmalaridir. Dil egitimi dil edinimi ile degil dil
kullanimu ile ilgilidir (Ellis, 2003). Bu goriise gore dil egitiminde, dgrencilerin yasadiklar
stire¢ asildir; bu siirecte 6grenci, etkilesimsel bir baglamda hedef dile maruz birakilmali,
hedef dili kullanarak ¢ozebilecegi problemlerle kars1 karsiya kalmalidir. Diger bir deyisle,
eylem odakli yaklasimin uygulanabilmesi i¢in gérev odakli yontem benimsenmeli ve bu
yontemin gerektirdigi materyal ve teknikler hem sinif ortaminda (6grenci, 6gretmen rolleri)
hem de ders kitaplarinda yer bulmalidir.

Eylem Odakh Yaklasim Bilesenleri

OAC (2000, s. 98), iletisimsel dil yetisini dilsel, sosyodilbilimsel ve edimsel boyutta
bilesenlerine ayirmaktadir. Dilsel yetiler sozciik, dilbilgisi, anlambilgisi, sesbilgisi, yazim
ve sesletim yetileriyle siirlidir. Sosyodilbilimsel yetinin sosyo kiiltiirel bir boyutu vardir ve
toplumda uzlagimsal nitelik tagiyan selamlama, hitap, hatir sorma gibi dilsel belirleyicileri,
nezaket kurallarini, atas6zleri ve deyimler gibi halk bilgeligi ifadelerini, degisik baglamlarda
kullanilan diller arasindaki dizgesel farkliliklar1 belirten sdyleyis bicem farkliliklarini, lehge
ve a@iz belirleyicilerini kapsar. Islevsel dil kullanimini kapsayan edimsel yetiler ise
sOylemsel yeti (iletilerin nasil yapilandirildigi/kurgulandigi ve diizenlendigi), islevsel yeti
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(iletilerin iletisimsel islevleri) ve tasarimsal yeti (iletilerin etkilesimsel ve aktarimsal ¢izgeye
gore siralanisi) altinda metin olusturma 6l¢iitleri, metin tiirii ve yapisi bilgisidir.

Gorevler yerine getirilirken duruma gore OAC’de yapilan eylem odakli yaklagim
taniminda karsilagilan kavram/boyutlardan (genel ve iletisimsel dil yetileri, anlama ve
anlatma etkinlikleri, alanlar ve temalar, kullanilan stratejiler ve gorevler) biri 6grencilerin
gereksinimlerine ya da 0gretimin amagclarina gore agir basabilmektedir. Salvation Army
(Fakirlere yardim saglayan bir organizasyon) resmine bakarak resmi tanimlama, resimde
Hristiyan ve asker olarak adlandirilmalarinin isaretlerini bulma, ig¢lerinden birinin duygu ve
diisiincelerini agiklama ve ressamin oOzellikle neyi vurgulamak istedigini belirleme
etkinlikleri ile resmin temay1 nasil tagidigini gézlemlemek icin “temay1” temel olarak alarak
ressamin niyetini tahmin etme stratejisi gerceklestirilmektedir. 1600’li yillara ait resme
bakarak donemin politik durumu hakkinda bilgi edinmede ise “tema”ya dncelik verilmistir.

Bir kentin 1970’11 yillardaki haliyle simdiki halinin verildigi iki resim ve kullanilacak
fiillerin simdiki zaman g¢ekimlerinden olusan bir girdi ile bir kisiden kentin o yillardaki
durumunu dinleme ve simdiki durumunu anlatma, yeni gelen 6grenciye okulu tanitmak i¢in
verilen resimlere bakarak ve verilen fiilleri kullanarak ortag¢h tiimceler olusturmak “dilsel
yeti”yle ilgilidir. “Edimsel yeti”nin gergeklestirildigi etkinliklerde ise verilen g¢ekimli
fillerden yararlanarak diyalogun tamamlanmasi ile “islevsel yeti” agirlik kazanmistir.

Gorev zinciri seklinde gelistirilen etkinliklerde bu boyutlarin birden fazlasi yer
alabilir. Ornegin; Fransiz kalem arkadaslarmi agirlayan Alman dgrenciler belli bir saatte
cikis kapisinda bulusmak icin anlagirlar, fakat Alman 6grenciler farkli bir kapiya gittikleri
icin bulusamazlar. Birinci etkinlikte, Fransiz 6grenciler kendi aralarinda Fransizca
konusurken yardim etmek isteyen bir Alman’a Almanca cevap vermek zorunda
olduklarindan hem ge¢mis zamani kullanmak hem de karsilasilan bir problemi olay sirasina
gore anlatmak durumunda kaldiklart i¢in hem dilsel hem de edimsel yetiyi kullanmak
durumundadirlar. Ikinci etkinlik, dinlenen tiimcelerin baska bir tiimcenin nesnesi olarak
aktarildig1 tiimcelerden olusturuldugu i¢in “aligtirma” goriintiisii olmasina ragmen durumla
ilgili oldugu ve kullanilan dil yapisi s6zce durumuna uydugu ve belirgin bir ¢iktiya (duruma
uygun bagdasik bir biitliin olusturan tiimceler) sahip oldugu icin dilsel yetiyi vurgulayan
gorev niteligindedir. Ugiincii etkinlikte, Alman &grencilerin ne almak istediklerini
sOyledikleri resimler ve aligveris merkezinin plam1 girdi olarak sunulmus, Fransiz
ogrencilerin Alman arkadaslarinin ne alacaklarini aktardiklari, bunlari nereden alacaklari ve
bu diikkanlarin nerede oldugunun konusuldugu diyaloglar olusturulmasi istenmistir. Bu
etkinlik durumun bir zorunlulugu olarak dogmus, belirgin bir ¢iktis1 vardir. “Dilsel yeti” yer
almasma ragmen konusma modeli olusturma baglaminda “edimsel yeti” ve aligveris
merkezinin yerlesim plani agiklandigindan “sosyokultlirel yeti” oncelik kazanmaktadir.
Eylemin biitiinliigiinii bozmamak i¢in anlama ve anlatma becerileri 6grencilerin gelecekte
baslarina gelebilecek bir durumu halledebilmeleri i¢in gerceklestirecekleri ve sirasi biiyiik
bir gorev tarafindan belirlenen olas1 gorevlerle gergeklestirilir. Gergek gorevler 6grencilerin
gercek yasamlarinda karsilagacaklari problemleri ¢ozme ¢abasindan olusmaktadir.
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Gorevin tanimi

Smif etkinlikleri; alintilama (citation), benzetim (simulation) ve kopyalama
(replication) olarak siniflandirilabilmektedir (Willis, 2004). Alintilama etkinliklerinde yap1
belli bir baglamda yinelendiginden bu etkinlikler yapi-odaklidir. Benzetim etkinlikleri de
yap1 odaklidir, ancak canlandirmalarla 6grenilen yeni yapi gercgek iletisim durumlarina
benzetilerek kullanilir. Ornegin, sinifta arkadaslarinin kahvaltida ne yedigini bulabilmek i¢in
genis zamanda sorular sorma ya da ‘hayatinizdaki en mutlu giin’ hakkinda bir deneme
yazma, seyredilen bir ¢izgi filmi anlatma eglenmek ya da bilgilendirmek i¢in degil dilin/
yapinin dogru kullanildigini géstermek i¢in yapilir. Yap1 odakli etkinlikler “alistirma” olarak
nitelendirilmektedir. Kopyalama etkinlikleri ise “gdrev” olarak alinmaktadir, ¢iinkli anlam
odaklidirlar. Ogrenciler dil yapismi kullanma derecelerini gostermeyi degil gorevi
gerceklestirebilmek igin kendi dil dagarciklarini kullanarak ve biligsel siiregler isleterek bir
¢ikt1 olusturmayi amaglarlar. Ellis (2003), Widdowson’in alistirma ve gorevi ayiran seyin
yapiXanlam degil anlamin tiirii oldugu diisiincesiyle; 1. Gorevde dilin baglam ic¢inde
kullanildig1 edimsel anlam 6nemliyken alistirmanin semantik anlamla ilgili oldugunu, 2.
Katilimcilarin rolleri acgisindan da gorevlerde tesadiifi durumlarla katilimcilarin gergek dil
kullanict olmasi gerekirken alistirmalarda katilimeilarin amagli 6grenme durumlarinda
Ogrenici konumunda olduklarint belirtmistir. Kisaca; gorev de alistirma da “bir dili
O0grenme” ortak amacina sahiplerse de aralarindaki fark, bu amacin gergeklestirildigi aragta
yatmaktadir. iletisimsel gorevlerin amaci hedef dilde gercek iletisimler canlandirmak; yani

dil kullanimi i¢in ger¢ek nedenler yaratmak ve dil ¢alismasi ig¢in dogal bir baglam
olusturmaktir (Willis, 1996, s. 1).

Dinleme-anlama baglaminda yapilan etkinliklerde 6grencilerin dinledikleri metinde
duyduklart belirli sesleri isaretlemeleri sadece “bigim (form)’le ilgilidir, ayrica gercek
hayatta duyulan seslerin isaretlenebilecegi bir durum s6z konusu olmayacagindan bir gérev
degildir. Oysa bir resmin betimlendigi metni resimle karsilagtirarak yedi yanlisin bulundugu
ve resmin tekrar ¢izildigi bir etkinlik, hedef anlama odaklandigindan, yaygin bir etkinlik
olup ogrencilerin ilgisini ¢ekeceginden ve yonergeyle resmin tekrar ¢izilmesiyle bir ¢ikt
olusacagindan gorev niteligindedir (Goulllier, 2007). Noel Baba’ya yazilmak i¢in
tamamlanan bir mektup belli insana belli bir amagla yazilmis ve kiiltiirel bir gergeklik oldugu
icin, ¢ fotografa (bir partideki insanlar-partide insanlarin unuttuklar1 seyler-insanlarin
isimleri ve resimleri) bakarak kisileri arayip kimin neyi unuttugunu saptamak ve esyalari
sahiplerine nasil iletilecegi konusunda anlagsmak belirgin bir ¢ikt1 olusturacagindan, zaman
zarflarindan yararlanarak bir oykiiniin boliimlerini dogru siraya koyma (edimsel séylem
edinci) paragraflarin anlamlarina odaklanildigindan, bilgisayar kullanimi iizerine
hazirlanacak bir anket belirgin bir ¢iktis1 ve anlam tartismasi yaratacagindan birer gorevdir.

Gorevlerin 6zglinliik niteligi kiitliphaneden 6diing kitap almak, form doldurmak gibi
gercek yasam gorevleri olmalarinda gizlidir. Gorev odakli 6grenme miifredatinda okul
disinda Ggrencilerin olagan deneyimlerini igeren konularin alinmasi; bilindik konularla
karsilagildiginda edinilmis bilginin harekete gececegi sema teorisi ve bilginin gegmis yasam
deneyimlerle yapilandirildigr sosyokiiltiirel teori ile temellendirilmektedir (Bayyurt, 2010).
Ancak bir seri resme bakarak 6ykii olusturma, 1ki resim arasindaki farklar1 bulma, haritadaki
binalar1 bulma vb. gorevler gercek yasam gorevleri gibi goziikmeseler de anlam belirleme
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baglaminda iletisimsel bir davranis kazandirdiklarindan etkilesimsel 6zglinligi
gerceklestirirler.

Gorevler bir dongli cercevesinde gergeklestirilir. Konuyla ilgili temelin atildigi,
gorevin ve hedeflenen c¢iktinin acgiklandig1 gorev-oncesi, 6grencilerin grup halinde
calistiklar1, anlama odaklandiklari, dil yapisin1 emin olmadan guvenli ve gerekli bir durumda
kullanarak risk aldiklar1 gorev ve ¢iktilari/liriinleri paylastiklar1 gbérev sonrasi asamalari
vardir (Willis, 1996). Ellis (2003, s. 17), gérevlerin 6grenenleri anlam odakli dil kullanimina
sokan calisma planlart oldugunu ve gorevin amaci (¢ikti) ve katilimeilarin bunu
gerceklestirmek i¢in ne yapmasi gerektigini tanimlayan yonergelerin bu planin temel
parcalart oldugunu Wright’in “Gorevler girdi verileri ve yonergelerden olusmustur”
tiimcesiyle desteklemistir.

Bu oOrnekler Shekan (1998)’in belirttigi “gorev” Ozellikleriyle genellestirilebilir.
Gorev; anlamin oncelikli oldugu, iletisimsel bir problemin dil kullanimu ile biligsel stiregler
isletilerek ¢oziildiigii, gercek diinya etkinlikleri ile iligkili, gérevin tamamlanmasinin esas
alindigr ve degerlendirmesinin ¢iktt baglaminda yapildig1 etkinliktir. Alanda yapilan
tanimlamalarda gorevin bazi 6zelliklerine odaklanilmistir: Tepki (Richards, Plat and Weber,
1986), tiiretilmis bir ¢ikt1 (Prabhu, 1984), anlam odakli (Nunan, 1989), gercek bir ¢ikt1 ile
hedef-kaynakli (Willis, 2004), icerik-kaynakli bir ¢ikt1 ile bir ¢alisma plani (Ellis, 2003) ve
¢iktinin degerlendirilmesi ile anlam odakli (Shekan, 1998). Goérev, Ellis (2003)’in belirledigi
niteliklerle sdyle semalastirilabilir:

4

-
Gergek dil kullanimi — @ ~

Sekil 1. “Gorev”in igerik bilesenleri

Gorev tasarlamak icin egitsel agidan {li¢ temel siniflandirmadan s6z edilmektedir
(Willis, 2004): 1. Bosluk prensibi: Iletisimsel bir etkilesimin zorunlu olacag: dgrenenlerin
gorevi tamamlayabilmesi igin gerekli bilginin diger 6grenende/metinde bulundugu bilgi
boslugu prensibi, siniflarin ders programlarindan bir 6gretmenin programini belirlemek gibi
mantik bosluklar1 ya da oykiiyli tamamlayip ash ile karsilastirma gibi diisiince bosluklari
etkinlikleri olusturulur. 2. Karara/¢6ziime ulasma; 3. Listeleme, siralama ve simiflama,
karsilagtirma ve aykirilik, problem ¢6zme, deneyimleri paylasma, yaratici
gorevler/projelerin yani sira tahmin etme, ayrik bilgi gérevleri, siralama, yeniden kurma ve
bellek gorevleri gibi metin odakli gorevlerle bilissel siiregleri isletme.

Gérev Odakh Dil Ogretimi

Gorev Odakli Dil Ogretimi {i¢ neden iizerine oturtulmaktadir (Willis, 2004, s. 8):
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1. Dil ogretimi c¢izgisel bir boyutta bilgilerin eklenmesiyle gelismez, karmasik
organik bir siiregtir, dilbilgisi maruz kalinan dil kullanimi ile bilingaltinda kavranir; yani
farkli bir dil yapisin1 6gretme hemen bu yapida uzman olmay1 saglamaz.

2. Yapi, en iyi anlam dikkate alindiginda Ogrenilir; yani O6grenenler kendi
dizeylerinin biraz Uzerinde, ilgilerine ve gereksinimlerine uygun gercek yasam
baglamlarinda dil kullanimma maruz kalacaklar1 anlasilabilir girdiye gereksinim
duymaktadirlar (Girdi Hipotezi).

3. Ogrenenler hedef dili gercek amaglar i¢in kullanabilecekleri imkanlara gereksinim
duyarlar (Cikti/Etkilesim Hipotezi). Yontembilimi gorev odakli egitimin temel ilkesi
durumuna gelmekte, 6grenenlerin ne 6greneceginin degil nasil 6greneceginin belirlenmesi
tizerine ¢caba harcanmaktadir (Ellis, 2003).

Nunan (2006) gorev odakli miifredatin igerik se¢ciminde gereksinim odakli yaklagimi
belirledigini, hedef dilde etkilesimle iletisimin 6grenilecegini vurguladigini, 6grenme
durumlarinda 6zgiin metinler sundugunu, yalniz dile degil 6grenmeye de odaklanilacak
firsatlar verdigini, 6grenenin kisisel deneyimlerini de sinif gretiminin bileseni olarak
arttirdigini, siiftaki dil 6grenimini disaridaki dil kullanimi ile birlestirdigini belirtmektedir.
Ogrenme-odakli yaklasimim benimsendigi bu yontemde kullanilan egitsel gorevler ‘anlam
odakli etkinlik’ niteligi tasimaktadir (Richards ve Rodgers, 2001, s. 223). Boylece, sinif
icinde dogal 6grenme olanaklari sunar, anlam1 yapinin lizerinde tutsa da yap1 6grenimine de
hizmet verir, esasen giidiileyicidir, 6grenen odakli egitim felsefesi ile uyumludur, ancak
Ogretmen girdi/yonetimine de izin verir, dogrulugu g6z ardi etmeden akici iletisimin
gelisimine katki saglar ve geleneksel bir yaklagimla beraber kullanilabilir (Ellis, 2009, s.
242).

Dil Ogretiminde Yazma Becerisi

Uretme ¢alismalarinin dolaysiz ve temel bir sekilde dil edinimine katki sagladigim
Ellis (2003, s. 112) soyle agiklar: “Uretme, dgrenenlerin bildiklerini uygulamalarma /kontrol
etmelerine, sdylemlerini/dil bilgilerini otomatiklestirmeye yardimci olur ve o6grencileri
‘anlama’nin gergeklestiremeyecegi sozdizimsel islemlemeye sokar”. Yazma ise, kendi
basina bir 6grenme siirecidir ve uzun planlama siireleri gerektirir. Ogrenenler kendi mevcut
dil sistemlerini ifade etmek istediklerine uyarlamalar1 ve kullanmalar1 konusunda giiglerini
sonuna kadar kullanirlar. Hairstone (1994, s. 124)’un belirttigi gibi yazi, diisiincenin ve dilin
kesfedilmesi; yenilenip degistirilmesidir. Yazma iletisim becerisi oldugu kadar 6§renme ve
gelismenin bir yoludur, ¢iinkii bu yazmadan 6nce ve yazim esnasinda kesif ve buluslar i¢in
stratejiler gerektirir. Ancak, 6grenmek i¢in yazmak (dili 6gretme/sinama amaci ve iletisimsel
amag/belli bir metin tiirii yok) ile yazmak i¢in yazmak (beceri gelistirme, metin tiirii odakli,
dilbilgisi sadece arag) kavramlarini birbiriyle karigtirmamak gerekir (Harmer, 2004). Yazma
amag, igerik, sozciik dagarcigi, s6z dizimi, dilbilgisi, siireg, teknik, katilimci, diizenleme gibi
bilesenlere ayrilir (Kiling ve Tok, 2011) ve bunlardan birinin agir basmas1 sonucu bigimsel,
islevsel, yaratic1 yazma, siire¢-odakli, icerik odakli, okur/janra odakli yazma yaklagimlar
ortaya cikar.
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Gorev odakli yaklasimda yazma dongliniin dogal bir pargasin1 olusturur;
okunan/sdylenen seyi hatirlamak i¢in 6zel not tutulur, grup halinde yaratic1 yazma yapilir,
bazen de topluma bilgi sunulur, gorev dongiisiiniin ¢iktis1 yazili bir metin olabilir. Yazilan
seylerden fayda saglayan okuyucular i¢cin yazmak motivasyonu arttirir: Turistler igin bir
yoreyi tanitim/neler yapilir rehberi, aileler i¢in okulun kisa tarihi, diger 6grenciler tarafindan
okunacak sinif gazetesi, bir arkadas igin tatil giinliigii vb. (Willis, 1996).

Dilidiizgiin (2012) tarafindan yapilan arastirmada ingilizce ders kitaplarmdaki yazma
bolumlerinde gérev 6ncesi olarak 6nce e-posta, basvuru formu, mesaj metin tiirleri gibi
yasamda sik karsilasilan yazili metinlerin i¢erik ve bigim ¢alismalariyla ¢oziimlenerek tiir
bilgisinin verildigi, girdi olarak da resim ve sozclikler, igerik bilesenleri (maddeler/sorular)
ya da metin tiirline uygun bagdasik sozciikler verilerek benzer metin tiirlerinin ¢ikt1 olarak
olusturulmasinin istendigi goriilmiistiir. Harmer (2004)’1n yazmay1 indirgedigi tiir ve siire¢
bilesenleri burada gerceklestirilmektedir. Bu yontem Byrne, (1988)’1n belirttigi yazma
programi maddelerinden nasil yazilacagimi 6gretme, uygun ve ilgili yazili kaynaklari
saglama, farkli metin tiirlerinin nasil yazilacagini 6gretme, yazma gorevlerini gercekci ve
Ogrencilerin gereksinimleriyle iligkili yapma ve yazma becerisini diger becerilerle
biitiinlestirme maddeleri ile uyusmaktadir.

Arastirmanin Amaci

Yabanci dil olarak Tiirkge ders kitaplarindaki yazma etkinliklerinin; OAC’de temel
alman eylem odakli yaklasimi gerceklestirebilip gergeklestiremedigi bu arastirmanin
problemini olugturmaktadir. Arastirmanin amaci, yabanci dil olarak Tirkge Ogretim
ortamlarindaki yazma etkinliklerinin dil &grenenleri ne derece sosyal aktorler olarak
degerlendirebildigini sorgulamak ve bu alanda materyal gelistirme siirecinde bulgular
kapsaminda gerekli bilgi ve katki saglamaktir. Arastirmanin alt problemleri ise sunlardir:

1. Yabanci dil olarak Tiirkce ders kitaplarindaki yazma etkinlikleri gorev niteligi tasimakta
midir?

2. Yabanci dil olarak Tiirkge ders kitaplarindaki yazma etkinlikleri aragtirmada belirlenen
eylem odakli yaklasim bilesenlerini ne derece karsilamaktadir?

Yontem

Tiirkiye’de kullanilan yabanci dil olarak Tiirk¢e ders kitaplarinin ¢alisma evrenini
olusturdugu arastirmada, basim tarihi yeni oldugu ve yabanc1 dil olarak Tiirkge 6gretiminde
yaygin olarak kullanildig1 igin ‘Istanbul” Yabancilar i¢in Tiirkce seti (A1, A2, B1, B2, C1+)
orneklem olarak alinmustir. ‘Istanbul’ Yabancilar icin Tiirkce setinde her diizey 6 iinite ve
iic konudan (&rnegin, 1. Unite; 1A, 1B ve 1 C konularindan olusmaktadir.), yalmz C1+
diizeyi 12 iiniteden olugmaktadir. Her konunun sonunda yer alan yazma boliminde 1 yazma
etkinligi bulunmaktadir. Arastirma, her duzey igin 18 ve C1+ diizeyi igin 36 olmak lizere
yazma bolumlerindeki toplam 108 etkinlikle sinirlandirilmustir, diger beceriler ve dilbilgisi
boliimlerinde yer alan yazma etkinlikleri (Dilbilgisi alistirmalari, okuma metni alti
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sorularinin yanitlanmasi vb.) arastirmanin kapsamina alinmamistir, ¢iinkii o etkinliklerin
O0grenmek i¢in yazmak amaci tasidiklart disiiniilmektedir. Nitel aragtirma yonteminin
benimsendigi bu c¢alismada dokiiman analiziyle toplanan verilerin analizi i¢in betimsel
analiz uygulanmistir. Betimsel analizde, elde edilen veriler, daha Onceden belirlenen
temalara/kategorilere gore ozetlenir ve yorumlanir (Fraenkel and Wallen, 2003). Bu
baglamda, Once yazma etkinliklerinin gorev nitelikleri tartigilacak, daha sonra yazma
etkinliklerinde, arastirmada eylem odakli yaklagim bilesenleri olarak tanimlanan iletisimsel
dil yetisi, strateji, alan, tema ve metin turl kategorilerinde ve alt kategorilerinde hangi
calismalara ne oranda yer verildigi nicel ve nitel olarak saptanacaktir.

Yazma etkinlikleri eylem odakli yaklasimin bilesenleri olarak belirlenen
kategorilerde tanimlanirken OAC (2000)'de belirlenen temalar, iletisimsel dil yetisi
bilesenleri ve dis baglamda kullanim-betimleyici kategorileri temel alinmistir.

Temalar: 1. Sahsi kimlik, 2. Evin ¢evresi ve evdeki ¢evre, 3. Glinliikk yasam, 4. Bos
zaman ve eglence, 5. Gezi, 6. Kisilerle iligkiler, 7. Saglik ve viicut bakimi, 8. Egitim, 9.
Aligveris, 10. Yiyecek ve icecek, 11. Hizmetler, 12. Mekanlar, 13. Dil, 14. Hava durumu

Iletisimsel dil yetisi bilegenleri: Tletisimsel dil bilesenleri Sekil 2°de siniflandirilmustir.

imsel dil

SOSYODILBILIMSEL EDIMSEL
(Sosyo kaiturel) (metinsellik SlcGtleri, metin
-Uzlasimsal Dilsel tird-yapist)
. belirleyiciler -Séylemsel yeti (iletilerin
-Dilbilgisi, (selamiama, hitap, hatir) nasil yapilandirildig/
AR kurgulandig ve
rAnlambilgisi, -Nezaket kurallan dulgem,_,ndigg,)
-Sesbilgisi, -Halk bilgeligi ifadeleri -islevsel yeti (iletilerin
-Yazim (atasézleri, deyimler) iletisimsel iglevieri)
-Sesletim -Séyleyis bicem -Tasarnmsal yeti (iletilerin
etkilesimsel ve aktarimsal
farkhiliklar:
cizgeye gore siralanig:)
-Lehge /agiz
belirleyicileri

Sekil 2. iletisimsel dil yetisi bilesenleri

Dis baglamda kullanim: Betimleyici kategoriler: Yazma etkinlikleri dort alanda
(kigisel, kamusal, mesleki ve egitsel) maruz kalinan kurumlar, kisiler, nesneler, olaylar,
islemler ve metinler bagliklar1 altindaki betimleyici kategorilerle degerlendirilmistir.

Bulgular

“Istanbul” Yabancilar igin Tiirkge 6gretim setindeki yazma etkinliklerinin eylem
odakli yaklasimin gorev, iletisimsel dil yetisi, strateji ve alan bilesenlerine gore oranlari
Tablo 1’de gosterilmis ve bilesenlere ait bulgular tabloya gore agiklanmustir.
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Table 1. Yazma etkinliklerinin eylem odakli yaklagim bilesenlerine gore oranlari

Seviye Gorev Tletisimsel dil yetisi strateji alan
dilsel  sosyodil edimsel kisisel kamu egitsel mesleki
sy iy ty

Al(x/18) O 15 1 1 0 1 0 15 2 1 0
A2(x/18) 1 13 0 4 0 1 0 14 3 0 1
B1(x/18) 5 5 0 11 1 1 3 15 2 0 1
B2(x/18) 7 0 0 14 4 0 0 14 2 2 0
C1(x/36) 24 3 2 24 6 1 3 23 7 5 1
T (x/108) 37 36 3 54 11 4 6 81 16 8 3

Yazma Etkinliklerinin Gorev Nitelikleri:

Gérev bileseni baglaminda Istanbul setinde yer alan tiim yazma etkinlikleri ii¢ grup
altinda toplanabilir:

Gorev Olmayan Etkinlikler: Genellikle dilin dogru kullanilmasi amacini
tasimaktadirlar. Al dizeyinde; karisik harflerden sozciik olusturma, ev resmine gore
nesnelerin adin1 yazma, verilen sifatlar1 kullanarak kendini tanitma, bir giinde neler
yaptigini/hobilerini/bayramlari/ailesini yazma, resimdeki iki oday1 karsilastirma (var-yok);
A2 dizeyinde; hayatin1 (dogum yeri, egitim, ikamet)/gecen yaz yaptiklarini/nerede tatil
yapacagini/soguk havada giydiklerini/hayatindaki en 6nemli insanin neler yapmis oldugunu/
en son rliyasini yazma, kafede/magazada rica/basari-yardim igin tavsiye tiimceleri yazma,
yabanci bir sehirde basina gelebilecekleri yazma; B1 duizeyinde; 6nceki hayati simdiki ile
karsilastirma (-ken), hayatindaki pismanliklar (-mali)/hayatindan duydugu memnuniyet (-
se), 0OzIu soz agiklama, yakin arkadasla iliskileri yazma, C1+ diizeyinde; nedenlestirme
yapilar1 kullanarak sanati sevip sevmedigini yazma gibi hedef dil yapisinin kullanilmasini

hedefleyen etkinliklerdir.

Ay sekilde; Al diizeyinde bazi rollere gore [doktor-hasta, garson-miisteri/evlilik
yildoniimii (kari-koca)] diyalog yazma, Tirkiye’ye gelecek bir arkadasla telefonda
konusma; A2 dizeyinde dinya turunda nerelere gitme/neler yapma, basbakan olursa
yapacaklarini, is goriismesi diyalogu yazma, B2 diizeyinde verilen durumlarda duygular
ifade eden mektup yazma etkinlikleri de “benzetim” niteligi tasidiklarindan gorev
sayilmazlar.

Ayrica, B2 diizeyinde seyahat hazirliklarini, en keyif aldig: tatili, moday: takip
etmenin O6nemini yazma, Cl+ diizeyinde iilkesinin sinemalar1 hakkinda bildiklerini,
“Insanlar1 Giildiirmenin Yollar’” metnini okuyarak ilgili bir kompozisyon, “kredi kartlart
neyin nesi” soziinden yola ¢ikarak giinliik hayattaki roliinii yazma etkinlikleri iletisimsel bir
amaci, girdisi ve hedef okur kitlesi olmadig: i¢in anlamli degildir.

Girdi eksikligi olan gorevler: Bazi etkinlikler gorev amaci tasimakla birlikte “girdi
eksikligi” sebebiyle bunu gergeklestiremezler. Olas1 girdi eksiklikleriyle bu etkinlikler soyle
belirtilebilir: Al duzeyinde; giin/saat/yer verilerek arkadasla bulugsma diyalogu yazma
(kisilerin ajandalari, yerin haritasi), form doldurma (formun ne i¢in gerektigi), aileye e-posta
yazarak Istanbul’'u ve arkadaslar1 tanitma (kategori ve yonerge) etkinlikleri bunlar
arasindadir. A2 dlzeyinde; annenin kizina yemek tarifi vermesi (metin tiirline 6zgii dil
kullanimy, igerik), resimlere gore kisilerin fiziksel 6zelliklerini yazma (baska birinin tarifi),
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televizyonda dinlenilen bir haberi yazma (ayni konuda gazete haberi), ilkesinin iklimini
yazma (amag, ornek metin ve kullanilacak dil), film o6zeti yazma (6rnek ozet, yapi,
dil/sdzclk), B1 dizeyinde; hayalindeki evi verilen kategorilere gére yazma (amag, ev
ilanlar1), ev arkadasiyla is boliimii diyalogu yazma (6rnek metin, dil), hayatindaki en 6nemli
basariy1/pismanlig1 yazma (amag), mesleklerle ilgili bir kompozisyon/gii¢lii yonlerini/zeka
alanlarim1 6rneklerle yazma (meslek tablosu, is ilanlari1), aileden birine mektup yazma
(amag), devletinin komsu {ilkelerle iliskisini yazma (amag, diinya haritas1); B2 dlzeyinde;
tilkesindeki 6nemli turizm c¢esidini (dil, plan), evleneceginiz kisinin karakteri (dil, amag),
burcunun karakteri ile iliskisi (burclarin 6zellikleri, arkadaslarinin karakter ozellikleri),
sosyal gruplar1 giyim tarzi, sag, aksesuar, davranis ve miizik ile iliskilendirme (gorsel,
okuma metni), yaptigi bir icattan haber metni yazma (icat haberleri, planlama), dil yanlis1 ile
yasanilan ilging bir olay (dil yanlis1 siniflandirma tablosu, arkadaslarinin yasadigi olaylar),
bir iirlinii tanitan bir reklam metni yazma (sessiz TV reklami), ilgilerini ¢eken bir konuyu
resim, video vb. materyallerden yararlanarak sunma; C1+ diizeyinde; hangi zamana gitmek
istedikleri (tarihi zamanlarla ilgili bilgi, amag), Mevlana’nin agk tanimindan anladiklarinm
yazma (amag, iinitedeki okuma metni), edebi bir agk mektubu yazma (dil, amag), lokantada
hesap fazla gelince dilek ve sikayet kutusuna mektup atma (menti fiyatlar1 ve hesap, dil),
film senaryosu yazma (film senaryosu ¢ozimleme), resimlerden birini segerek verilen resim
okuma agamalar1 i¢in birer paragraf yazma (6rnek metin, alt kavramlar), bir olay hakkinda
raporu (bos) gbdz Oniine alarak polis ve magdur arasinda gecen konusmalari yazma
(gazete/TV haberi), verilen durumdan yola ¢ikarak bir sikayet mektubu yazma (metin tiriine
0zgl yap1 bilgisi).

Gorevler: A2 diizeyinde masali tamamlama, B1 diizeyinde verilen is ilanina uygun
olarak igerigi verilen bir e-posta yazma, bir yasam kocu olarak 6zellikleri verilen bir hastaya
Onerilerde bulunma, 122 yasindaki bir giinii anlatma, dinleme metninde gegen karaktere bir
mektup yazma, bir llkeye baskan se¢imi (parti, slogan, vaatler, se¢cim konugsmalar1 ve
secim); B2 diizeyinde belli alanlarda teknolojinin olmadigi bir hayati (karsilastirma),
gecmisteki mucitlere verilen noktalara deginerek tesekkiir mektubu yazma, gelecek igin bir
ulagim araci tasarlamak, verilen maddelere goére ge¢mis ve simdiki evlilik modasini
karsilastirma, iilkenin turistik bir yeri ile ilgili resimli bir sunum hazirlama, istanbul’da bir
saatlik bir tur hazirlama [bilgi, goriisler, sayisal bilgiler (ziyaretgi, ticret, tarih)]; Cl+
diizeyinde iilkesinde kullandig1 takvimin ortaya ¢ikis hikayesini (dinleme metni), iilkesinin
en Uinlii bilim adam1 hakkinda bilgi (kaynak eserler), gercek ya da ilk ask/basar1 da sans m1
calisma mi/sans oyunlari/devlet kusu konusunda diisiincelerini yazma, 6grenci belgesi almak
icin verilen aciklamalara gore dilekce yazma (dinleme metni), 65 yasinda tehlikeli bir
durumda goziinden film seridi gibi gecen hayati yazma, insanoglunun sasirtan iki davranisi
(Eflatun’un s6zii), tarth boyunca insanlarin bilgiyi kayit altina almasiyla ilgili bilimsel yazi,
egitimde ailenin ve okulun &neminin karsilastirilmas, Istanbul’a hi¢ gelmemis birine sehri
anlatmak, suglular1 topluma kazandirma konusunda diisiinceleri yazma, bir hapishane
midiirii olarak suglularin egitimi i¢in yapilacaklar1 yazma, mizah unsuru igeren fikra/masal
yazma, karsiliklar verilen argo sozciikleri kullanarak polisiye bir hikdye yazma, paranin
olmadig1 bir diinya i¢in Oykii yazma, 6zIlii s6zden yola ¢ikarak diisiincelerini yazma, ¢evre
sorunlart ile ilgili bir kampanya afisi hazirlamak, Mars’a giden bir astronot arkadasa mektup

© 2015 JLERE, Dil Egitimi ve Aragtirmalar1 Dergisi- Journal of Language Education and Research, 1(2), 16-34

25



26 Siikran DILIDUZGUN

yazma, televizyon izleme anketi hazirlama-uygulama-raporlastirma, tiriin tanitimi yapmak,
“Sosyal Medya ve Basar1” iizerine verilen konu basliklarindan yararlanarak deneme yazma.

Iletisimsel Dil Yetisi:

Iletisimsel dil yetisinin dilsel, sosyodilbilimsel ve edimsel (sdylemsel, islevsel,
tasarimsal) bilesenlerine gore degerlendirildiginde; Al ve A2 duzeylerinde, etkinliklerin
neredeyse timdiniin garson/miisteri arasinda diyalog yazma, bir giiniinii/riiyasin1 yazma,
tilkenin iklimini yazma gibi 6grencilerin dil bilgilerini dl¢en benzetim aligtirmalar1 olmasiyla
dilsel boyut agirliktadir. Ozellikle B1 diizeyinden sonraki diizeylerde hayalindeki evi yazma,
bir konu/s6z/duygu hakkinda kompozisyon yazma (B1l), iilkesindeki evlilik modasi,
teknoloji olmamasi (B2), 6zgegmis, egitimde aile mi okul mu, sosyal medya ve basar1 (C1+)
konularinda yazma gibi etkinliklerle edimsel yetinin sOylemsel yeti boyutu 6nem
kazanmistir (54/108). Bunun yani sira; tanisma (Al)/is goriismesi (A2)/is boliimii (B1)/polis-
magdur diyaloglarindaki bosluklar1 doldurma (C1+) gibi tasarimsal yeti; Emine Hanim’a
takdir (B1)/ mucitlere tesekkiir/arkadasa 6ziir (B2)/ ask, sikayet mektuplari, resim elestirisi,
tiriin tanmitim1 (C1+) gibi islevsel yeti boyutlariyla da edimsel yetiyi gerektiren etkinliklerin
yogun oldugu goriilmektedir. Sosyodilbilimsel bilesen ise, akrabalik adlariyla aileyi (Al),
dilekge/argo sozcuklerle hikaye yazma (C1+) gibi etkinliklerle ¢ok az yer almaktadir.

Dil Becerilerini Kullanma Stratejisi:

Strateji  olarak; is bagvuru e-posta/en Onemli basari/pismanlik  (Bl)
/6zgeemis/dilekge/resim elestirisi (C1) kategorilerinin verilmesi ile yalnizca metin tiirlerinin
gerektirdigi icerik bilesenlerinin olmasi gerektigi vurgulanmistir.

Alan:

Yazma etkinliklerinin neredeyse tamami (81/108) kisisel alanla ilgili olup kamu
(16/108), egitsel (8/108) ve mesleki (3/108) alanlar tiim diizeylerde esit oranlarda onu
izlemektedirler. Hobiler/aile (A1), tatil, giyecek, basar1 konularinda kisisel diisiinceler (A2),
hayalindeki ev, giiglii yonleri, pismanliklari (B1), burglar, tercih ettigi kiyafetler, icadi (B2),
baz1 konulardaki (ask, sans oyunlar1) diisiinceleri, iilke sinemalar1 bilgisi (C1) kisisel alan
etkinlikleridir. Bilet¢i/yolcu diyalogu (Al), hayali basbakan, cafede vb. rica etme (A2),
yasam kogu olarak onerileri, baskan secim konugmasi (B1), evlilik modasi, sosyal gruplar
(B2), lokantada sikayet, polis-magdur, hapishane miidiirii, ¢evre sorunlari kampanyasi,
televizyon seyretme anketi, tiriin tanitimi (C1) kamusal; 6grenci formu (A1), turistik bir yer
tanitimy, bir saatlik Istanbul turu (B2), dilekge, en iinlii bilim adamu, kullanilan takvim, bilgi
depolama yollari, egitimde okul/aile (C1) egitsel; is goriismesi (A2), is bagvuru e-postasi
(B1), 6zge¢cmis mesleki alanlarla ilgili etkinliklerin timiidiir.

Tema:

Temalar, alanlarla kosutluk gosterir bir sekilde dagilim gostermektedir (Tablo 2).

© 2015 JLERE, Dil Egitimi ve Arastirmalar1 Dergisi - Journal of Language Education and Research, 1(2), 16-34



Eylem Odaklr Yaklasim Baglaminda...

Table 2. Yazma etkinliklerinin temalara gore dagilimi

27

Seviye Tema

AL(X/18)

A2(x/18)

BL(x/18)

B2(x/18)

C1+(x/36)

N|oo|s|o|w| |-
w|olo|r|o|nn
Plwlw|w|n|Nofw
N GE=TNIES
=lwlo|o|lo|Nd|o
NN |w|w|o|o
wlk|o|k|o|k|~N
R |lo|lo|lo|o|we
~|o|lo|o|r|o|k
aln|o|k|k|o|k
o|lo|lo|o|o|o|-
N|o|k|o|lo|k|k
~|lo|lo|o|k|o|k

Top. (108) 27 3 1 5 1

Yazma etkinlikleri en ¢ok sahsi kimlik (27) temasinda toplanmaktadir. Bunu, biitiin
diizeylerde esit oranlarda kisilerle iliskiler (21), gezi (15), giinliik yasam (13), bos zaman ve
eglence (11), egitim (6), hizmetler (4), evin ¢evresi ve evdeki ¢evre/saglik ve viicut bakimi
(3), dil (2), aligveris/yiyecek ve icecek/hava durumu (1) izlemektedir. Etkinlerde mekan (0)
temasi islenmemistir.

Metin Turu

OAC’de ‘yazili anlatim’ ve °‘yazisma’ alanlarinda diizeylere gore belirtilen
kazanimlar agisindan bakildiginda etkinlikler metin tiiriniin 6zellikleri dogrultusunda amag
ve igerik baglaminda su sekilde degerlendirilmistir:

Al dizeyinde metin diizeyine geg¢ilmedigi igin OAC’ye uygun bir sekilde bagimsiz
timceler gerektiren hobiler/akrabalar1 tanitma, neler yaptigini anlatma vb. monolog ve
diyalog olusturma ve form doldurma gibi kisisel bilgileri basit cilimlelerle
isteyebilecegi/aktarabilecegi etkinliklerin yaninda A2 dlzeyine goOre bir dizi timce
yazmasini gerektiren bayramlart anlatma gibi etkinlikler yer alirken OAC’de belirtilen
kartpostal yazma kazanimi igin etkinlik yoktur. E-posta 6zgiin formda yer aliyorken 6grenci
ve otel formlar1 gergekten uzaktir.

A2 diizeyinde 6nermeler arasinda iliski kurmayi gerektirmeyen bir dizi basit ifadeler
yazma amaglanmaktadir. Kendi hayati/tatili/giydikleri/riiyasi/ ailesi, yasam kosullari,
gecmisteki egitimi, su andaki veya en son zamanlardaki isi ile ilgili bir dizi basit tiimlegler
ve climleler yazma, 6nemli bir kisi hakkinda yazma kisa, basit hayali biyografiler yazma
kazanimlarint karsiliyorken, acil alanlardaki hususlarla ilgili kisa, basit notlar/mesajlar
alma/yazma kazanimi yerine bir haber/is goriismesi/propaganda/film 6zeti/diinya turunda
neler yapilacagi (B1) ile ilgili yazma seviyeyi asmaktadir. Tesekkiir ve 6ziir ifade eden ¢ok
basit kisisel mektuplar yazma yerine rica/ olasilik/tavsiye tiimceleri istenmistir; bu durumda
bir dizi basit tlimlecleri ve climleleri “ve”, “ama”, “clinkii” gibi basit baglaclar kullanarak
yazma kazanimi i¢in ortam hazirlanamamaktadir. Ayrica insanlar hakkinda basit siirler

yazma ¢alismasi da yoktur.

B1 dizeyinde diisiinceleri/duygulari/deneyimleri ¢izgisel bir sekilde ifade etme ve
giinliik yasam gereksinimleri i¢in not alma/soru sorma igin yazma hedeflenmistir. istanbul
B1 diizeyinde yazma kazanimlar1 arasinda en ¢ok deneyimleri, duygulari1 ve olaylar biraz
ayrintili bir sekilde betimleyen kisisel mektuplar yazma (hayatindaki en 6nemli basari,
pismanlik, dinleme metnindeki Emine Hanim’a mektup, hayatindan duydugu memnuniyet,
aileye mektup) ve makul dogrulukta, soyut ve somut konularla ilgili bilgi ve fikirleri ifade
etme, bilgi denetleyebilme (on y1l 6nceki hayatla simdiki hayatimiz, meslekler, 122 yasinda
hayatiniz, giiclii yonleriniz, 6zlii s6z agiklama, komsu {ilkelerle iliskiler) gibi kisisel
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diisiincelerin agiklandig1 kazanimlara odaklanilmistir. Onemli noktalar1 anlagilir bir bigimde
aktaran, giinliik hayatindaki diger insanlara derhal gerekmekte olan basit bilgileri ifade eden
notlar yazma (yasam kocgu olarak tavsiye verme) ve sorunlar hakkinda soru sorabilir veya
sorunlart agiklama (baskan olarak propaganda konusmasi), kazanimlari i¢in de dolayli da
olsa etkinlik vardir. Acil gereken basit bilgileri sormada/ifade etmede, 6nemli buldugu
noktalar1 aktararak, kigisel mektuplar/notlar yazma (is bagvurusunda bilgi soran e posta), ilgi
alanindaki konularda ayrintili betimlemeler yazma (hayalindeki ev), bir dizi deneyimleri,
duygular1 ve tepkileri basitce baglanmis bir metinde tanimlayarak yazma (yakin arkadasla
iliskiler) kazanimlar1 i¢in de etkinlikler vardir. Bununla beraber, sorgu ileten ve sorunlari
anlatan mesajlar1 alma, mlzik ve film gibi soyut ve kiltirel konularda bilgi veren ve
diisiincelerini ifade eden kisisel mektuplar yazma, farkli 6geleri birlestirerek cizgisel bir
diizende ilgi alanina ait bildik konularda acik metinler yazma, bir olayin/seyahatin
betimlemesini yazma, bir hikdyeyi anlatma, basit denemeler yazma, 6zet yazma, rapor
yazma ve alaninda alisilmis rutin ve rutin olmayan bilgiler hakkinda kendi fikrini yazma
kazanimlarinin ¢ogunun A2 diizeyinde yer aldig1 gozlemlenmektedir.

B2 duzeyinde Ust-diizey diisiinme becerilerini gerektiren kazanimlarla birlikte
iletigsimsel amaci gergeklestiren metin tiirline uygun yazma konusuna vurgu vardir. Oysa;
bu diizeyde yapilan etkinliklerin ¢ogu-seyahatten Once yapilacaklar, iilkesinde turistin
gezecegi yerler A2 diizeyinde; en ¢ok keyif alinan tatil, evlenilecek kiginin 6zellikleri,
burcunun 6zelikleri, duygularini anlatan mektup, eski-yeni evlilik modasi, sosyal gruplara
gore insanlarin goriiniisleri, yaptig1 dil yanlisiyla ilgili an1 B1 diizeyinde- diizeyin altindadir
ya da reklam metni yazma (C1) gibi istiindedir. Ayn1 zamanda, bir sorunla ilgili fikirleri/
coziimleri degerlendirme, bir film/kitap/oyunun elestirisi yazma, bir bakis agisim
destekleyen/ ona karsi ¢ikma sebepleri, avantajlar1 ve dezavantajlar1 tartisgan bir
deneme/rapor yazma, birkag kaynaktan elde edilen bilgileri/tartismalar1 sentezle birlestirme,
haberleri ve goriisleri yaziyla ifade etme ve digerleriyle iligskilendirme, duygu derecesini
ifade eden/olaylarin ve deneyimlerin kisisel onemini vurgulayan ve yazistigi kisinin
yazdiklar1 hakkinda yorum yapma kazanimlarini karsilayan etkinlik yoktur.

Bununla birlikte; kaynaklardan bilgi sentezleyip c¢esitli konular hakkinda ayrintili
metinler yazma (Turistik bir yer sunumu, bir saatlik Istanbul turu), fikirler arasindaki
iligkiler1 1isaret ederek ve ilgili yazin tiiriiniin kurallarina uyarak,  gercek/hayali
olaylari/deneyimleri anlatma (Teknoloji olmasaydi, eski mucide mektup), ilgi alanina ait
konular hakkinda anlasilir, ayrintili yazma (ilgisini ¢eken bir konu sunumu), 6nemli
noktalar1 vurgulayarak, destekleyici ayrintilarla sistematik bir tartigmanin gelistirildigi bir
deneme/rapor yazma (gelecek i¢in hangi ulasim araci/icat, moday1 takip etmenin dnemi)
kazanimlari i¢in az sayida etkinlik vardir.

C1 ve C2 duzeylerinde daha ¢ok hedef kitle, bakis agisi, bicem, metin yapisi, metin
tiriine odaklanan ve elestirel metinler yazma hedeflenmektedir. Bununla beraber; C1+
diizeyinde B2 diizeyine uygun olarak duygu/diisiinceleri paylasma ve ayrik bilgi gorevleri
yogunluktadir. Dilekce yazma, 6zge¢mis yazma, sikayet mektubu (2), film seridi gibi hayat,
Istanbul’u anlatma, polis-magdur diyalogu, en ¢ok giildiigii sey, astronota mektup yazma
gibi B1 diizeyinde ve donmeyi istediginiz zaman, en iinlii bilim adami, Mevlana’nin ask
taniminin yorumu, iilkeniz sinemasi, bilgiyi depolama yollari, hapishane miidiiriiniin su¢lu
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egitimi i¢in yapacaklari, paranin olmadigi bir diinya gibi etkinlikler B2 diizeyine uygundur.
OAC’de C1 ve C2 diizeyleri igin belirlenen hedef okuyucu kitlesine uygun, kendinden emin,
kisisel ve dogal bir bigemle anlasilir, ayrintil, iyi yapilandirilmis ve gelismis betimlemeler
ve hayali metinler yazma; okuyucunun belirgin noktalar1 ayirt edebilmesini saglayacak
uygun ve etkili, mantikl1 bir yap1 sunma kazanimlarini karsilayan etkinlikler yoktur.

C1 + duzeyinde karmasik metinleri uygun ve etkin bir bicemde ve okuyucunun
belirgin noktalar1 bulmasina yardim eden mantikli bir yapida kullanarak yazma (hangi sanat
dalin1 sevdigi), karmasik konulardan olusan, ilgili ¢arpict meselelerin altin1 ¢izerek bakis
acisint bir hayli genisletip ve destekleyerek, uygun bir sonugla da toparlanan, anlasilir, iyi
yapilandirilmis metinler yazma (Ask hakkinda goriisler, suglulari topluma kazandirmak igin
yapilacaklar, egitimde aile mi okul mu, kredi kartinin giinliik yasamdaki yeri, 0zl s6zden
deneme), secilen yazi tarzina uygun bir bicemle anlasilir ve tlimiiyle siiriikleyici
hikayeler/deneyimler anlatma (Takvimin ortaya ¢ikis tarihi, senaryo yazma, bir vakay1 sunan
anlasilir, akici, karmasik raporlar, makaleler veya denemeler yazma (televizyon seyretme
anket raporu), ya da Onerileri ve edebi eserleri elestiren bir degerlendirme iiretme (resim
elestirisi), carpict meselelerin altin1 ¢izerek, karmasik konular hakkinda anlasilir, iyi-
yapilanmis agiklamalar yazma (sans oyunlarindaki diger faktorler, insanoglunun en sagirtan
iki davranis1), sebepler, ilgili 6rnekler ve destekleyici noktalarla bakis agilarini bir hayli
genisletme ve destekleyebilme (sans mi1 ¢alisma mi, devlet kusuna inanma, sosyal medya ve
basari), kendisini tam ve anlagilir bir bicimde ifade edebilme, hitap edilen kisiye esnekce ve
etkin bir bicimde anlatma (edebi agsk mektubu), dili esnekge ve etkince kullanarak, duygusal,
imal1 ve saka yapma kullanim1 dahil, kisisel yazismalarda kendisini acik¢a ve tam olarak
ifade etme (mizah igeren yazinsal metin, argo ile hikaye, ¢evre sorunlari afisi, lirlin tanitimzi)
kazanimlari i¢in yeterli etkinlik yoktur.

Sonuclar ve Tartisma

“Istanbul” Yabancilar igin Tiirkce setindeki yazma etkinliklerinde g¢ogunlukla
Ogrenmek i¢cin yazma amacinin gerceklestirildigi goriilmektedir. OAC (2000)’de
benimsenen eylem odakli yaklasimda, dil 6grenenlerin, iletisime katilmak amaciyla, 6zel
alanlardaki temalarla ilgili metin liretme ve anlamaya dayal1 gorevleri yerine getirmek icin
uygun stratejiler gelistirebilen, iletisimsel dil yetileri gelismis sosyal aktorler durumuna
gelmeleri hedeflenmektedir. Bu baglamda, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde yeterli
Oonemi bulamayan “yazma” etkinliklerinde de 6grenenlerin farkli alanlarda, farkli temalarda
uygun stratejiler isleterek iletisimsel amaglara gore farklilagan metin tiirlerini Uretebilmeleri
icin iletisimsel dil yetisinin tim boyutlarini gelistirebilecekleri etkinlikler yer almalidir.
Yapilan arastirmada YDOT yazma etkinliklerinin bu acidan degerlendirilmesiyle gorev,
iletisimsel dil yetisi, strateji, alan, tema ve metin tiirii baglaminda su sonuglara varilmistir:

Gorev: Al ve A2 diizeylerinde genellikle benzetim etkinlikleri yer almaktadir. B1 ve
B2 diizeylerinde ¢ok az sayida gorev olmakla beraber C1+ diizeyinde girdi eksikligi olan
gorevlerle birlikte ¢cok sayida gérev vardir. Bagimlidan bagimsiza giden bir asama oldugu
sOylenemez. Oysa daha baglangigtan itibaren o6grenenler dili kullanarak o6grendikleri
gorevleri gerceklestirmelidirler. Baglangi¢ diizeyinde bile gérev oncesi, asamalandirilmig
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gorev zinciri, metin ve transkriptteki dilsel yapilarin ¢alisilmasiyla kisa metinler/karsilikli
konusma kayitlar1 sunulabilir (Willis, 2004, s. 10).

Metin iiretmek icin baglam olusturacak girdi eksikligi dolayisiyla tiim diizeylerde
gorev niteligi kazanamayan etkinlikler vardir. C1+(7A) da yazma calismasinda resim
okuyarak bir elestiri yazis1 yazilmasi istenmistir ve resim okuma asamalar1 (Tanimlama,
analiz, yorumlama, yargi) alt bagliklarla girdi olarak sunulmustur; ancak bu asamalarda
uzmanlik gerektiren kavramlar oldugu gibi cevabi olmayan (sanat¢i adi, eserin adi/yil,
donemindeki 6nemli olaylar) sorular da vardir; ayrica daha 6nce 6grenci bir resim elestirisi
metniyle karsilastirilmamistir. C1 (8B) diizeyinde “polis-magdur diyalogu yazma” etkinligi
de olay raporu bos oldugundan, olay1 resimleyen bir gorsel de bulunmadigindan benzetim
niteliginde kalmistir. Uretme &ncesi okuma metni iizerinde tiiriin anlatim, bi¢im ve igerik
Ozellikleri kesfedilememekte, Ornegin; tinitenin (C1[10]) ilk sayfasinda kazandirilacak
“BECERILER” kisminda “basvuru, talep gibi uygun tarzda mektuplar yazabilme”
hedeflenmesine ragmen okuma metinleri diisiince yazilarindan olusmaktadir.

Benzetim etkinlikleri bosluk prensibi, ¢oziime ulasma ve biligsel siire¢ isletme sonucu
bir ¢iktiya ulasma gergeklestirilerek kopyalama etkinliklerine doniistiiriilebilir. A1(4A)’da
“aileni tanit” yap1 etkinligi, doldurduklar aile agaglar1 girdi olarak verilip birbirlerinin
ailelerini tanittiklar1 ya da kendi yazdiklar aile tanitimlarini arkadaglarinin girdi olarak alip
aile agaclarini ¢izdigi (c¢ikt1) anlaml etkinliklere donistiiriilebilir. B1(4A)’daki “Giiglii
yonlerinizi yazin” yerine, tahtaya yazilan mesleklerden herkesin kendine uygun olan meslegi
secmesi ve nedenlerini yazmasi bir ¢ikti olustururken ayni zamanda Ogrencilerin
birbirlerinin yazilarini girdi olarak okuyarak arkadaslarinin sectikleri meslegi tahmin etme
gorevi gerceklestirilebilir. Zevk i¢in okuma ve dinleme disinda beceriler tek baslarina
kullanilmadigindan 6gretmenler goreve bagli olarak dil becerilerini kaynastirmalidirlar;
yazma da okuma, kontrol etme ve gozden ge¢irmeyi gerektirir (Willis, 1996). B2 (3B)’de
“Burg¢lar ve burcu-kisiligi hakkinda yazma”, burg 6zelliklerini okuduktan sonra herkesin bir
arkadasinin hangi bur¢ta neden oldugunu yazmasi, adin1 sdylemeden sinifa okumasi, sinifin
o kisinin kim oldugunu tahmin etmesi ¢iktisi ile sonuglanabilir.

Shekan (1998), iletisimsel ¢iktinin dil edinimine dogrudan/dolayli sagladigi katkiyt
alt1 madde ile belirtmektedir:

1. Ogrenenin konustugu kisinin daha anlasilir bir girdi sunabilmesi icin daha
ayarlanmis bir girdi tiretmesine yardim eder (bir aciklama i¢in ricada bulunma),

2. Ogrenenin dikkati, ¢iktiyr olustururken kullanacagi igin girdinin sdzdizimsel
streclerine cekilir,
3. Ogrenen dil hakkindaki hipotezlerini test eder, yeni anlatimlari/yapilar1 dener ve

bunlarin o baglam i¢inde anlasilip anlagilmadigini goriir, anlagilmadiysa yardim alir,

4. Akiciligr arttiran otomatiklesmeyi gelistirir (6rn; metin turine 6zgl kavram ve
yapilara dair stok gelistirme),

5. S6ylem becerilerini gelistirir (6rn; kanitlayict bir metinde agamalari belirtme),

6. Ogrenen, dille/sozciiklerle oynayarak, bireysel bir bakis acis1 ile
anlatarak/betimleyerek, diisiincelerini kanitlayarak kisisel bir anlatim (voice) gelistirir.
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Iletisimsel dil yetisi: “Istanbul” setinde, Al ve A2 diizeylerinde dilsel yetiyi, diger
dizeylerde soylemsel yetiyi gelistiren degil gerektiren yazma etkinlikleri ¢ogunluktadir;
sosyodilbilimsel boyut yok denecek kadar azdir. Ayrica, biitiine bakildiginda, yazma
caligmalari dilsel yeti baglaminda hedef dil yapisini uygulama ortamlar1 da sunamamaktadir.
Ornegin; B1 (3B)’de “gerek” yapisini dgretirken “122 yasindasin, bir giinliik sayfasi yaz,”
yazma etkinligi vardir; oysa bunun yerine ilk defa yurt disina ¢ikacak bir arkadasina neler
yapmas1 gerektigini bildiren bir e-posta yazilabilir. Emir kipinde dolayli anlatimda,
“hayalindeki meslek” sorulmaktadir. Oysa okula yeni gelen bir 6gretmenin kurallar bir
arkadasa ya da seyahate ¢ikan bir annenin direktiflerinin bir kardese iletilebilecegi gergek
yasamsal durumlar yaratilabilir. B2 (1A)’da doniisliiliik fiili hedeflenirken, yazmada etken
catilt fiilleri gerektiren “seyahat hazirliklar1” sorulmaktadir. Bu bulgular dogrultusunda,
yazma etkinliklerinin iletisimsel dil yetisi kazandirmada yetersiz kaldig1 sdylenebilir.

Strateji: Shekan (1998), dil gelisiminde iletisimin roliiniin anlamin belirlenmesi ve
stratejik yetinin uygulanmasi olarak iki noktayla genellestirilebilecegini sdylemistir.
“Istanbul” seti yazma etkinliklerinde ¢ok az alistirmada yalmz metnin iceriginde hangi
bilgiler yer almasi gerektigi belirtilerek yonlendirici olmaya calisilmistir; ancak strateji
uygulama iletisimin amacina uygun olarak metin tiirline 6zgl dilsel/bigimsel/igeriksel
oOzellikleri ve metni degerlendirmeye dair bilgileri gerektirmektedir.

Alan: Yazma etkinliklerinin %80’inin kisisel alanda kalmis olmasi eylem odakli
yaklagimin Ogrenenleri sosyal aktorler olarak gorme prensibiyle uyusmamaktadir.
Etkinliklerin gorev niteligi kazanmalariyla kisilerin sosyal etkilesim i¢inde oldugu kamu,
mesleki ve egitsel her alanda kullanilan metinlerle etkinlik gergeklestirmesi saglanacaktir.
Ayrica lniteleri olusturan temalarin bu baglamda bir kez daha gozden gecirilmesi
gerekmektedir.

Tema: Kisisel alanda yogunlasilmis olmasi en ¢ok “sahsi kimlik” temasinin
kullanilmasina yol agmakla beraber kisisel alanda olmasi gereken garanti, yonerge, dergi,
roman, brosiir gibi metin tiirleri de yeterince yer almamakta, genelde mektup ve deneme tiirii
yazilar iiretilmesi istenmektedir. Ayrica, lnite temalariyla yazma konular1 paralellik
gosterememektedir. B2 (4B) konusunda “Moda” temas: islenirken yazma etkinliginde
“Evlilik Modas1” ad1 altinda (eskiden ve simdi diigiin, gelinlik, damatlik, diiglinde oynanan
oyunlar, yemekler) konudan sapilmistir. Bunun yerine 80’11 yillarda oynayan bir film/dizi
seyrettirilip kiyafetlerin bugiinle karsilastirildig1 bir metin yazilmasi karsilagtirma goreviyle
Ust-diizey diisiinme becerilerini hedef alan B2 kazanimlar yerine getirilebilecektir. Evlilik
ve ask temalar1 da ¢ok yinelenmektedir.

Metin turQ: Iletisimsel amag/problem/anlam/¢ikti/bilissel siire¢ igermedikleri, belli dil
yapilarina odaklanilmadigi ve belli bir metin tiirii/anlatim bigimi benimsenmedigi igin gérev
olmayan ya da girdi eksikligi ile gorev niteligi kazanamayan etkinlikler sonucu tiirsiiz yazilar
dogmaktadir; ciinkii iletisimsel amaci olmayan, iletisimsel bir gereksinmeyi karsilamayan
yazilar metin degildir ve tiirsiiz metin olmaz (Beaugrande, 1985; Dilidiizgln, 2010).
Ulkenizin iklimi, riilyanizda gordiigiiniiz/pisman oldugunuz seyler, bildiginiz sosyal gruplar,
sans oyunlart hakkimizdaki diisiinceleriniz gibi yazilar hangi amagcla, kime, nerede
sOylenecegi belirlenmemisse “metin” degildir. Ancak gdrevler sonucu bir metin tiri ortaya
cikabilir.
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Kimi etkinlikler metin tiirii belirtilmesine ragmen de gorev sayilamamaktadirlar.
Ornegin; “ailenize nerede oldugunuzu, duygularmnizi, ¢evrenizdeki haberleri anlatan bir
mektup yazin (B1[6B])” etkinligi iletisimsel amaci olmadig1 ve 6grencinin dil yapilarini
kullanip kullanamadigin1 gorme amaci tasidigi i¢in benzetimdir; ancak dinleme metninde
evli ve ¢ocuklu nispeten ge¢ yasta liniversite okuyan bir kadina takdir mektubu yazmak
(B1[4C]) bir gorevdir; clnki burada dinleme metni “girdi”dir, iletisimsel bir amag/kime
yazildig1 kisaca, baglam bellidir ve hedef dil yapisi (ragmen, bile) kullanma ortami
dogmaktadir. B2 (1C) konusunda okuma metni bir gezi yazisidir ve yazmada da 6grencilere
“Neresi, kac¢ gilin, konaklama, anilar” bagliklarini kullanarak en ¢ok keyif aldiklar tatili gezi
yazis1 seklinde yazmalari istenmistir. Ancak, okuma parcgasinda tiiriin dil, kurgu, icerik
Ozellikleri irdelenmemis ve nasil bir strateji uygulamasi gerektigi belirtilmemistir. Gorev
temelli 0gretim programi i¢in metin tiirli ¢éziimlemeleri gereklidir (Bygate, 1987; akt.
Willis, 2004). Verilen kategorilerde bir yazi ancak “ani” tiirlinde olabilir. Oysa gezi
yazilarinin ¢agri islevleri de oldugu icin “islevsel yeti” de agir basmaktadir. Bu baglamda
bir “girdi” sunulmadig1 ve bir “amag¢” olmadigr i¢in bu tiir bir etkinlik de gorev degil
benzetimdir. Bu baglamda, seyredilen bir belgesel sonucu bir gezi yazisi olusturulabilir,
herkesin daha ¢ok neden etkilendigi ve en etkili anlatim belirlenebilir.

Metin turi OAC (2000) belirtilen kazanimlar baglaminda degerlendirildiginde yazma
etkinliklerinin diizeye gore paralellik gostermedigi gozlemlenmektedir. Tek tiimcelerin
hedeflendigi A1 diizeyinde tiimce dizilerini gerektiren A2 diizeyi etkinlikler bulunurken; A2
dizeyinde de bazi etkinlikler Al diizeyinde, etkinliklerin ¢ogu da ¢izgisel anlatimin
gerceklestirildigi B1 diizeyindedir. B1 diizeyinde duygu ve diisiinceleri anlatmak agir
basarken gilinliik yasamda not alma, sorma gibi yazma ihtiyaclarin1 gerceklestiren
kazammlar karsilanamamustir. Ust-diizey diisinme becerileri ve metin tiirii bilgisini
gerektiren B2 diizeyinde A2, Bl gibi diizeyin altinda ya da C1 gibi diizeyin lstiinde
etkinliklere rastlanirken bazi kazanimlar1 karsilayan higbir etkinlik yoktur, 8/18 oraninda
etkinlik B2 kazanimlarina karsilik gelmektedir. Hedef kitle, bakis agis1, bicem, metin yapist,
metin tlirli ve elestirel metinlere odaklanan Cl1+ diizeyinde B2 diizeyine uygun olarak
duygu/diisiinceleri paylagsma ve ayrik bilgi gorevleri yogunluktadir, C1+ (7B) de seviyeye
uygun olmayarak paragraf yazdirilmaktadir; bazi kazanimlari karsilayan etkinlik
bulunamazken etkinliklerin yaris1 (19/36) kazanimlara uygundur.

Diizeyler i¢in belirlenen kazanimlara uygun metin tiirleri belirlenemediginden
Ogrencilere dil kullanimimi yansitan metinleri anlama ve anlatma siirecleri
yasatilamamaktadir. Yazma ¢alismalarin1 diizenlerken OAC (2000) de dlzeylere gore
kazanimlar, hedef dil yapis1 ve metin tirii/yap1 oOzellikleri goz Oniine alinmalidir.
Ogrencilerin ne yazmak istedikleri ve neye ihtiyag duyduklar: belirlenmelidir (Willis,1996).

Ogretmenler de elllerindeki materyallerden gdrevler olusturabilirler, ayrica ders
kitaplarindaki benzetim etkinlikleri gelistirilerek kopyalama etkinliklerine doniistiiriilebilir.
Ornegin, ¢izgi filmin ilk béliimii smifin yarisma (A), ikinci béliimii de diger yarisina (B)
seyrettirildikten sonra ikili gruplar (AB) olusturarak gruplarin filmin timiind
yazmalari/anlatmalar istenir ve gruplar arasinda farklilik olup olmadigina bakilir (Willis,
2004). ‘Plaj resmine bakarak doniisiimlii olarak resimde ne oldugunu sdyleyen tiimceler
yapin’ etkinligi yerine 20 saniye resme baktiktan sonra, resimdeki kisileri/nerede
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olduklarini/ne giydiklerini listeleyin, herkes kisileri betimlerken en ¢ok anlatilan iki kisiyi
ve nedenini belirleyin ya da resmin siyah beyaz versiyonunda en az on seyi hatirladiginiz
renkleriyle boyayip arkadasinizla karsilastirin, hatirladiginiz seylerin rengini arkadaglariniza
anlatin ve birbirinizinkiyle ve asil resimle karsilastirin gibi bellek gorevleri yapilabilir.
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