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Oz

Bu arastirmada ortaokul matematik Ogretmeni adaylarinin matematik ve matematik
O0gretmeni kavramlarina yonelik algilarinin belirlenmesi amaglanmuistir. Arastirmanin amaci
dogrultusunda bilgi ve duyular arasinda koprii gorevi géren metaforlarin kullanilmasina karar
verilmistir. Arastirma betimsel nitelikte olup, katilimeilar uygun drneklemeye gore belirlenmistir.
Bu kapsamda aragtirmanin ¢aligma grubu 59 ortaokul matematik Ogretmeni adayindan
olusmaktadir. Arastirmanin verileri; “Matematik, .......... gibidir; ¢linkii .........." ve “Matematik
ogretmeni, ... .... gibidir; ¢iinkii ... .......”7 cimlelerinin katilimeilar tarafindan tamamlanmasi ile
elde edilmigtir. Verilerin analizinde ve yorumlanmasinda; i) adlandirma, ii) eleme, iii) kategori
ve iv) gecerlik-giivenirlik saglama agsamalari takip edilmistir. Sonu¢ olarak matematik, en ¢ok
bina, puzzle ve su metaforlar ile ifade edilmistir. Bu metaforlar, ortaokul matematik 6gretmeni
adaylarinin matematigi; “evrendeki par¢alar: birlestirerek ihtiyacimiz olan yapilari insa etmek”
olarak algiladiklarmi ortaya koymustur. Matematik 6gretmeni kavrami ise en ¢ok bahgivan,
pusula ve giines metaforlar ile belirtilmistir. Bu metaforlar, ortaokul matematik 6gretmeni
adaylarinin matematik 6gretmenini; “dgrencilerini iyi bir sekilde taniyarak ogretim yapan ve
onlart aydmlatan bir yol gosterici” olarak algiladiklarini gostermistir. Matematigin temellerinin
ilkokul yillarinda atildigi goz Oniline alindiginda, bu g¢alismaya benzer bir ¢alismanin smif
ogretmeni adaylari ile gergeklestirilmesi ve onlarin bu kavramlara yonelik algilarinin ortaya
konmasi Onerilmektedir. Boylece eger var ise olumsuz algilari ortadan kaldirmaya yonelik
caligmalar yapilabilir. Ayrica Ogrencilerin matematigi ve matematik Ogretmenini algilayis
bigimleri ilkokuldan itibaren arastirilarak matematige yonelik bakis agilart belirlenebilir.

Anahtar Kelimeler: Metafor, Matematik, Matematik Ogretmeni, Ogretmen Aday:

Abstract

In this study, it was aimed to determine the perceptions of pre-service middle school
mathematics teachers regarding mathematics and mathematics teacher. In order to achieve this
goal, it was decided to use metaphors that act as a bridge between knowledge and senses.
Participants in this descriptive study were determined according to convenience sampling. In this
context, 59 pre-service middle school mathematics teachers participated in the study. Data for
the study was collected by using these two sentences; "Maths is like, .......... s because .. .
and “Mathematics teacher is like, ..........; because .......... ." The data was obtained byfllmg
out the sentences by the pre-service teachers. In the anaIyS|s and interpretation of the data; i)
naming, ii) elimination, iii) category, and iv) validity-reliability stages were followed. As a result,
mathematics is mostly expressed with the metaphors of building, puzzle, and water. These
metaphors show that mathematics is defined as “building the structures we need by combining
the parts in the universe” by pre-service teachers. The concept of mathematics teacher was
mostly stated with the metaphors of gardener, compass, and sun. These metaphors express that
mathematics teacher is defined as “a guide who teaches by knowing their students well and
enlightens them” by pre-service teachers. Considering that the foundations of mathematics were
laid in the primary school years, it could be suggested that a study similar to this study should be
carried out with pre-service classroom teachers and their perceptions of these concepts should
be revealed. Thus, efforts could be made to eliminate negative perceptions, if any. In addition,
students' perception of mathematics and mathematics teacher could be investigated starting from
primary school and their perspective towards mathematics could be revealed.
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GIRI

Matenslatik her seydedir, matematiksiz hayat olmaz, matematik hayatimizin her alanindadir gibi
cesitli sdylemler yaygin olsa da matematigin aslinda ne ifade ettigi merak edilmektedir. Bu meraktan yola
cikilarak matematigin ne oldugu sorusunun cevabi arastirildiginda; cebir, aritmetik ve geometri gibi say1
ve Olcii temeline dayanan, niceliklerin 6zelliklerini inceleyen bilimlerin ortak adidir (Tiirk Dil Kurumu
[TDK], 2021a) seklinde bir cevap ile karsilasiimaktadir. Bunun yani sira Umay (2002) matematigi,
tanimlanmasi en zor kavramlardan biri olarak ifade etmektedir. Bunun nedenini de matematigin ele avuca
sigmaz yapisinin yani sira herkes tarafindan biraz cekinilen bir tarafinin olmasi olarak gormektedir.
Matematigi tanimlamanin sadece onun belli 6zelliklerini siralamak oldugunu da belirtmektedir. Halmos
(1980) ise matematik gergekten ne icermektedir: Aksiyomlar mi, teoremler mi, kanitlar mi, yoksa
kavramlar mi1 seklinde sormus ve matematigin elbette bunlarsiz var olamayacagim belirtmistir. TDK
(2021a) tarafindan verilen tanim incelendiginde de bu durum goze ¢carpmaktadir.

Matematik, sayisal alanlar icin temeldir ve {iilkelerin bu alanda yetigmis isgiiciinii dogrudan
etkileyen bir bilim olarak goriilmektedir. Bu sebeple de iilkeler matematik alaninda iyi yetismis bireylere
ihtiya¢ duymaktadir. Ne var ki soyut yapisiyla matematik dersinde 6grenciler bir hayli zorlanmaktadir
(Dede ve Argiin, 2004). Bununla birlikte 6grenciler matematigi, ilkokuldan tiniversiteye kadar sikict, zor
ve sevilmeyen bir ders olarak degerlendirmektedirler (Ugar, Piskin, Akkas ve Tase¢1, 2010; Yetim-Karaca
ve Ada, 2018). Ogrencilerin bu diisiincelerini etkileyen etmenler goz éniine alindiginda ise dgretmenlerin
bu faktdrler arasinda onemli bir yer teskil ettigi gdze ¢arpmaktadir. Ogrencilerin matematige karst
inanglari, duygulari, olumlu ve olumsuz tutumlarinin, onlarin matematik &gretmenleri tarafindan
etkilendigi de bilinmektedir (Akdemir, 2006; Cekici ve Yildirim, 2011; Ugar vd. 2010).

Herhangi bir seye karsi negatif tutuma veya algiya sahip olunmasi, onu olumsuz olarak
aktarmay1 icermektedir. Nitekim Calisict ve Ozgakir-Siimen (2019), matematigi sevmeyen bir
Ogretmenin, 6grencilerine onu sevdirmesinin diisliniilemeyecegini belirtmis ve ondan matematikte basarili
Ogrenciler yetistirmesinin beklenemeyecegini ifade etmislerdir. Ayrica dgrencilerin matematik ile ilgili
algilarin1 dgretmenlerin biiylik oranda etkiledigini ve &grencilerin matematige yonelik olumlu algilara
sahip olabilmeleri i¢in ilk olarak 6gretmenlerin olumlu algilara sahip olmalar1 gerektigini eklemislerdir.
Matematik 6gretmenleri, 6grenciler {izerindeki bu etkilerin farkinda olarak dgrencilerin matematige karsi
olumlu diisiince ve tutumlara sahip olmalart igin ¢abalamalidirlar (Sahin, 2013; Ugar vd. 2010). Bu
cabanin olugabilmesi i¢in ilk olarak matematik Ogretmenlerinin ne tiir algi veya diislincelere sahip
olduklarinin belirlenmesinin 6nemli oldugu disiinilmektedir. Bu belirlemeye de henliz meslege
baglamadan, 6gretmen aday1 iken baslanilmasinin eger var ise olumsuz algilarin ortadan kaldirilmasinda
onemli olacagi o6n goriilmektedir. Ciinkii var olan olumsuz algilarin meslege baglamadan ortadan
kaldirilmas: i¢in caligmalar yapilabilecegi gibi bu olumsuz algi ve diisiincelerin kaynaklar1 da
arastirilabilir. Ayrica olumsuzluklarin da aktarilarak devam etmesinin Oniine gecilmis olunacagi
diisiiniilmektedir. Oyle ki Noyes (2004) tarafindan da dgretmen adaylar1 ve dgretmenlerin, algi, tutum,
inang ve egilim gibi 6zeliklerinin belirlenmesi, 6gretmen egitimi ¢alismalarinin temel amaglarindan biri
olarak goriilmekte ve 6gretmenlerin profesyonel gelisimlerine yardime1 olunmasi agisindan 6nemli olarak
degerlendirilmektedir.

Bu algi ve diislincelerin ortaya ¢ikarilmasinin bir yolu metaforlar1 kullanmak olarak goriilebilir.
Yilmaz, Gogen ve Yilmaz (2013) da ¢alismalarinda metaforlarin, 6gretmen adaylarmin mesleklerine
yonelik algilarin1 agiga ¢ikarmada, anlamada ve acgiklamada giicli birer aragtirma araci olarak
kullanilabilecegini ifade etmislerdir. Insan anlayisinin bir sekli veya sadece bir s6z bigimi olmayip aym
zamanda bir diislince figiirii olan metaforlar, deneyimlerin boyutlarini tutarli kilan ve vurgulayan yapisi
ile gelecekteki eylemlerimiz igin kilavuzluk edebilirler (Lakoff ve Johnson, 2005). Metafor, mecaz (TDK,
2021b) olarak belirtilmektedir. Forcenville (2002) ise metaforu, kisinin bir olgu veya kavrami algiladig:
sekilde, benzetmelerle ifade etmesi olarak agiklamaktadir. Aristo’ya (2008) gore ise bir kelimenin 6zel
anlaminin yani sira baska bir anlaminin verilmesidir. Saban (2004) metaforlari, olaylarin olus ve isleyis
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stireci ile ilgili diislincelerimizi yapilandirarak yonlendiren gii¢lii zihinsel araglar olarak belirtmektedir.
Ayrica metaforlarin, iki sey arasinda karsilastirma yapilmasina, bu iki sey arasindaki benzerliklerin ortaya
konmasima veya bir seyin baska bir sey yerine konarak agiklanmasina yardimeci oldugunu ifade
etmektedir. Metaforlar; soyut kavramlarin nasil algilandigini ortaya koymaya yarayan somut kavramlar
olup soyut ozelliklerin bilinen diger seylerle agiklanmasidir (Perry ve Cooper, 2001; Sahin, 2013).
Yilmaz ve Altintag (2018) da soyut kavramlarin somutlastirilmasinda metaforlarin son derece dnemli
olduguna odaklanmaktadirlar. Bu durumu Celik ve Cakir (2015), bilingli veya bilingsiz olarak
Ogretmenlerin, soyut kavramlari ifade etmede metaforlart kullandigini belirterek agiklamaktadirlar. Bu
arastirmada da soyut bir kavram olan matematik, matematik 6gretmeni adaylarina gore ele alinmistir. Bu
yoniiyle de aragtirmada metaforlarin kullanimi uygun bulunmustur.

Ilgili alan yazinda, ortaokul matematik &gretmeni adaylarinin (OMOA) “matematik 6gretmeni”
(Demirkol ve Ergin, 2017; Giiler, Ogal ve Akgiin, 2011) ve “matematik” kavramma y&nelik (Calisic1 ve
Ozcakir-Siimen, 2019; Demirkol ve Ergin, 2017; Erdogan, Yazlik ve Erdik, 2014; Evren-Yapicioglu ve
Korkmaz, 2019; Giiner, 2013) algilarii inceleyen arastirmalar yer almaktadir. Ornegin; Demirkol ve
Ergin (2017) calismalarinda, matematik 6gretmenligi kavramuina iliskin en ¢ok anne, aga¢ ve giines
metaforlarinin iretildigi sonucuna ulasmis ve iiretilen metaforlarin yol gosterici, annelik, yetistirmek,
bilgilendirici ve kabus olmak iizere bes farkl1 kategoride toplandigim ortaya koymuslardir. Giiler, Ogal ve
Akgiin (2011) ise ¢aligmalarinda matematik 6gretmeni ile ilgili en ¢ok ressam, su, basketbol kogu ve
ansiklopedi metaforlarinin iiretildigini saptamislardir. Bunlarla birlikte Calisic1 ve Ozgakir-Siimen (2019)
Ogretmen adaylarmin matematigi en ¢ok hayat ve bulmaca metaforlar1 ile temsil ettiklerini
belirlemislerdir. Demirkol ve Ergin (2017) de matematigin hayat, bulmaca ve su mateforlar ile ifade
edildigi ve katilimcilarin genel olarak olumlu bir algiya sahip olduklari ve iretilen metaforlarin ise
baglamsal, sistematik, ihtiya¢, nesne, sembolik sistem ve hayat olmak fiizere alt1 farkli kategoride
toplandig1 sonuglarina ulasmislardir. Erdogan, Yazlik ve Erdik (2014) ise matematigin su, bulmaca,
okyanus, deniz ve puzzle metaforlari ile ortaya kondugu sonucuna ulasirken bu metaforlarin 14 farkl
kavramsal kategori altinda toplandigimi belirlemislerdir. Evren-Yapicioglu ve Korkmaz (2019) ise
matematik kavramina yonelik en ¢ok hayat, giines ve evren metaforlarinin iiretildigini tespit etmislerdir.
Ayrica matematige yonelik farkli kavramsal kategorilerin meydana geldigi sonucuna ulagmislardir. Bu
ketagoriler; karmasik ve anlagilmaz matematik, duruma goére degisen matematik, caba gerektiren
matematik, olumlu duygular uyandiran matematik, sonsuz matematik, hayat/yasam ile iligkili matematik,
asamalilik/sistematiklik igeren matematik, korkutucu matematik, evrenin temeli matematik, belirsiz
matematik, sayilar ile ilgilenen matematik, siire¢ olarak matematik ve temellerini dogadan alan matematik
seklindedir. Giiner (2013) ise bulmaca, oyun ve hayat metaforlarinin iiretildigini belirleyerek matematik
Ogretmeni adaylarinin biiyiik ¢gogunlugunun matematigin hayatin kendisi oldugunu diisiindiiklerini ifade
etmistir. Bununla birlikte matematigin; matematik hayatin kendisidir, matematik zevkli bir ugrastir,
matematik hayati kolaylastirir ve matematik hayati zorlastirir kategorileri altinda ele alindigim
belirlemistir.

Bunlarin yam1 sira hem ilkdgretim hem de ortadgretim matematik 6gretmeni adaylarinin,
“matematik” kavramina yonelik algilarinin da (Calisict ve Ozgakir-Siimen, 2019; Giiler, Akgiin, Ocal ve
Doruk, 2012) incelendigi ¢alismalar bulunmaktadir. Calisic1 ve Ozgakir-Siimen (2019) ilkdgretim ve
ortadgretim matematik 6gretmeni adaylar ile birlikte ¢aligmislar ve adaylarin matematik ile ilgili 80
metafor irettikleri, bu metaforlarin da 11 kavramsal kategori altinda toplandig1 sonucuna ulagsmislardir.
Sonugta; adaylarin matematigi giinlik hayatta ihtiyag duyulan, ugragmaktan zevk alinan ve emek
gerektiren bir alan olarak gordiikleri tespit edilmistir. Giiler vd. (2012) ise matematigi ifade etmek i¢in en
¢ok tekrarlanan metaforlarin hayat, bulmaca ile su oldugunu belirlemis ve matematigin hayatin degismez
bir pargast oldugu sonucuna ulagmiglardir. Ayrica 6gretmen adaylari tarafindan matematigin, yol
gosterici, gereksinim, bakis agisi, sonsuzluk ve hayatin kendisi kavramsal kategorileriyle aciklandigi
sonucunu elde etmislerdir.
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Matematik 6gretmeni adaylarinin matematige yonelik tutumlari ile metafor algilarmin da
arastirildigr (Brady ve Winn, 2014; Kuzu, Kuzu ve Sivaci, 2018) goriilmiistiir. Brady ve Winn (2014),
matematigin genel olarak yapi, yetenek, arag, puzzle, oyun ve spor metaforlari ile ifade edildigi sonucunu
elde etmislerdir. Ayrica matematik ile ilgili ti¢ farkli kavramsal kategori (duygusal egilim, matematik
vizyonu ve algilanan yetkinlik) ve bunlarin alt kategorilerine ulagmiglardir. Kuzu vd. (2018) ise
calismalarinda, oOgretmen adaylar1 tarafindan matematigin temel ihtiya¢ olarak algilandigin
saptamislardir. Ayrica matematik kavramina yonelik metaforlarin; temel ihtiyag, duygu, eglence ve sorun
seklinde dort farkli kavramsal kategoriye ayrildig1 sonucuna varmiglardir.

Alan yazinda ayrica matematik Ogretmeni ve adaylarinin, &gretmen kavramina yonelik
algilarinin metaforlar aracihigiyla incelendigi ¢aligmalara da (Oksanen, Portaankorva-Koivisto ve
Hannula, 2014; Yilmaz, Gogen ve Yilmaz, 2013) rastlanmistir. Ornegin Oksanen vd. (2014) dgretmen
adaylar1 tarafindan en sik kendine referans eden metaforunu, Ogretmenler tarafindan ise didaktik
metaforunun iiretildigini ortaya koymuslardir. Uretilen metaforlarm ise bes farkli kategoride yer aldigini
belirtmislerdir. Yilmaz vd. (2013) ise adaylarin 6gretmen kavramini anne-baba, aile, rehber, bahg¢ivan,
151k ve ¢oban gibi metaforlar ile agiklandigini ve bu metaforlarin ise sekillendirici, bilgi kaynagi, yol
gosterici, esnek, statiisiiz, model ve kutsal bir is yapan 6gretmen kavramsal kategorileri altinda toplandigi
sonucuna ulasmiglardir.

Noyes (2006) ise g¢alismasinda matematik O6gretmeni adaylarinin, matematik ve matematik
O0grenme-0gretme ile ilgili inanglarin1 metaforlar araciligryla incelemistir. Ayrica matematigin; yapti,
seyahat, ara¢ takimi ve dil olmak {izere dort ana metafor ile ifade edildigini ortaya ¢ikarmistir. Cirak-Kurt
ve Yildirim (2020) matematik 6gretmeni adaylari ve meslege yeni baglamis 6gretmenler ile yaptiklari
calismalarinda, katilimcilarin 6grenci, matematik 6gretim programi, matematik 6gretmek ve 6gretmenlik
kavramlarina yonelik algilarini, metaforlar araciligiyla ortaya koymayr amaglamiglardir. Bu baglamda
Ogretmen adaylari tarafindan matematik 6gretmek ile ilgili dretilen metaforlarin; kilavuzluk, verimliligi
saglama, disiinmeyi 6gretme, merak uyandirma, ustalik isteyen bir siire¢, anlamlandirmay1 saglama ve
birikimli siire¢ kategorileri altinda toplandig1 sonucu elde edilmistir.

Sahin (2013) yaptig1 arastirmada, matematik ve matematik 6gretmeni kavramlarin bir arada ele
almasina karsin, ¢alismasini ne ortaokul ne de lise matematik 6gretmeni adaylari ile gergeklestirmemistir.
Calismaya fen ve teknoloji, smif, okul oncesi, Almanca, Ingilizce, Tiirkge, resim ve sosyal bilgiler
Ogretmeni olacak adaylar katilimiglardir. Bu ¢aligmada, matematik kavraminin zeka, zevkli, gerekli,
yetenek, zor ve bagar1 metaforlariyla iliskilendirildigini; matematik 6gretmeni kavramiin ise bilgili ve
otoriter metaforlariyla iliskilendirildigini belirlemistir. Her iki kavramun bir arada ele alindigi diger bir
arastirma ise pedagojik formasyon sertifika programina katilan 6gretmen adaylar ile yiriitiilmiistiir. Bu
¢alismanin katilimcilarinin matematik ve matematik 6gretmeni kavramlarina yonelik daha ¢ok olumsuz
metaforlar iirettikleri sonucuna erisilmistir (Taspiar-Sener, Unal ve Aydin, 2016).

Oysa matematik dersi ilk defa ortaokul diizeyinde bagimsiz bir ders olarak tek bir 6gretmen
tarafindan Ogretilmeye baslanmaktadir. Bu sebeple de ilk defa bagimsiz bir ders olarak &gretimini
yapacak olan ortaokul matematik 6gretmeni adaylarimin hem matematik hem de matematik 6gretmeni
kavramlarina yonelik algilarmin incelenmesinin alan arastirmalarina 151k tutacagi 6n goriilmektedir.
Nitekim Demirkol ve Ergin (2017) g¢aligmalarinda her iki kavrama yonelik algilar1 hem ortaokul
matematik Ogretmeni adaylar1 hem de pedagojik formasyon sertifika programina katilan dgretmen
adaylart baglaminda incelemislerdir. Gergeklestirilen arastirma, literatiirdeki bu ¢alisma ile paralellik
gostermesine karsin, farkli bir grup ile ¢alisilmis olmasi sebebiyle matematik ve matematik 6gretmenine
yonelik ortaokul matematik 6gretmeni adaylariin algilarini karsilastirmaya olanak saglayacaktir. Ayrica
iilkemizin farkli iiniversitelerinde 6grenim gormekte olan ortaokul matematik 6gretmeni adaylarinin bu
kavramlara yonelik algilarimin ne sekilde degisip degismedigi de goriilebilecektir. Bu agidan da
aragtirmanin ilgili literatiire katki saglayacagi diistiniilmektedir. Bu sebeple bu arastirmanin amaci,
ortaokul matematik 6gretmeni adaylarinin matematik ve matematik 6gretmeni kavramlarina iligkin
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algilarinin metaforlar araciligiyla incelenmesidir. Bu ¢ergevede arastirmanin amacina ulasabilmek igin
asagidaki aragtirma problemlerinin cevaplart aranmistir.

1. OMOA ’nin matematik kavramu ile ilgili olusturduklar1 metaforlar nelerdir?

2. OMOA’nin matematik kavrami ile ilgili olusturduklari metaforlar, hangi kavramsal
kategoriler altinda toplanmaktadir?

3. OMOA’ni matematik dgretmeni kavramu ile ilgili olusturduklar1 metaforlar nelerdir?

4, OMOA’nin matematik 6gretmeni kavramu ile ilgili olusturduklar1 metaforlar, hangi

kavramsal kategoriler altinda toplanmaktadir?

1 YONTEM
1.1 Arastirma Modeli
Arastirma, olgubilim desenine gore tasarlanmistir. Olgubilim ¢alismalari, farkinda oldugumuz

ancak ayrintili ve derinlemesine bir anlayisa sahip olmadigimiz olgulara odaklanmaktadir (Cropley,
2002). Umay (2002), matematigi zor bulanlardan tanimini yapmalari istendiginde ne yapacaklarini merak
etmis ve matematigi tanimlanmasi zor kavramlardan biri olarak belirtmistir. Bunu da matematigin
toplumda yaygin olarak taninmamasi ile iliskilendirmistir. Dolayisiyla matematik ve matematik
Ogretmeni kavramlarima yonelik bir algilayisa sahip olmamiza ragmen bu kavramlarla ilgili olarak
ayrintili ve derinlemesine bir anlayisa sahip olmadigimiz diisiiniilmektedir. Bu da g6z 6niine alindiginda,
matematik ve matematik Ogretmeni kavramlari, anlasilmasi gereken iki olgu olarak karsimiza
cikmaktadir. Ayrica olgubilimde, bir grup bireyin deneyimledigi bir olgunun anlaminin, 6ziiniin ve
yapisinin anlasilmasi ve agiklanmasi hedeflenmektedir (Patton, 2002). Buna ek olarak belirlenen olgu
anahtar bir fikir, kavram ya da siirecin kendisi olabilmektedir (Creswell, 2007). Bu arastirmanin
anahtarlar1 ise “matematik” ve “matematik Ogretmeni” kavramlarina yonelik Ogretmen adaylarinin
algilaridir. Bu sebeple de olgubilim, bu arastirmanin modeli olarak uygun gériilmiistiir.

1.2, Calisma Grubu
Arastirmanin ¢aligma grubu, uygun Orneklemeye gore belirlenmistir. Bu 6rneklemede amag,

zaman ve isgiicii kaybini 6nlemektir. Arastirmact maksimum tasarrufu saglamak adina en ulasilabilir
yanitlayicilardan baslamak {izere 6rneklemini olusturur (Cohen ve Manion, 1989; Ravid, 1994). Bu
arastirmaya katilan O6gretmen adaylar1 da arastirmacilardan birinin gdrev yapmakta oldugu egitim
fakiiltesinde 6grenim gérmekte olan ve goniillii katilim saglayan 6grencilerdir. Bu sebeple de katilimcilar,
arastirmacilar igin en ulasilabilir yanitlayicilar olup zaman ve isgiicii kaybini en aza indirgemislerdir. Bu
kapsamda arastirmaya, ilkdgretim matematik dgretmenligi programi dordiincii sinifta 6grenim gormekte
olan 59 ogretmen aday1 katilmistir. Arastirmaya katilan 59 6gretmen adayinin 12’si erkek 47°si kadindir.

1.3. Veri Toplama Araci
Bu arastirma igin veriler, arastirmacilar tarafindan hazirlanan “Matematik ve Matematik

Ogretmeni Metaforlar1 Anketi (MMOMA)” ile elde edilmistir. Anket ii¢ boliimden meydana gelmektedir.
Birinci bdliimde, arastirmaya katilacak bireylerin cinsiyet ve 6grenim gordiikleri sinif diizeyi bilgilerine

erisebilmek icin sorular bulunmaktadir. Ikinci bolimde “Matematik ................. gibidir; ¢iinkii
7 ciimlesi yer almaktadir. Uciincii bélimde ise “Matematik  Ogretmeni
v veene e glbidiry clinkii ... ..............”" ifadesine yer verilmistir.

Arastirmaya katilanlardan ikinci ve tigiincii boliimde verilen ifadelerdeki ilk bosluga matematigi
ve matematik Ogretmenini ifade eden bir metafor yazmalari, ikinci bosluga da nigin bu metaforu
yazdiklarini agiklayan ciimlelerini yazmalari istenmistir. Bu noktada 6gretmen adaylar tarafindan aym
metaforlar iretilebilir. Bunun nedenini Yildirnm ve Simsek (2008), her bireyin ayni metafora farkli
anlamlar yiiklemesi olarak agiklamaktadir. Dolayisiyla {iretilen metaforun ne amacla yazildig1 ancak nigin
sorusuna verilen yanitlardan elde edilebilmektedir. Bu sebeple bu arastirmada, iiretilen metaforlarin
neden tretildigini anlayabilmek adina ¢iinkii ifadesinden sonra metaforun iiretilme nedeninin yazilmasi
istenmistir. Katilimcilar tarafindan doldurulan bu anketler, birer dokiiman olarak arastirmacilarin temel
veri kaynaklarin1 olusturmuslardir. Anketin doldurulmasi, katilimcilarin disiinme hizi, yaraticilik,
iiretilen metafora yiiklenen anlamin agiklanmasina yonelik anlamsal bilgi vb. gibi degiskenlere gore
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degisebilecek olsa da bu arastirmada, katilimcilara anketi doldurmalar ig¢in 20 dakika siire verilmistir.
Gelecek arastirmalarda bu siire katilimcilara ve kullanilacak olan veri toplama araglarina gore
ayarlanabilir.

1.4. Verilerin Analizi
Ilk olarak toplanan anketler detayli bir sekilde incelenmistir. Bu incelemede, herhangi bir bos

anketin olmadigi tespit edilmistir. Bu baglamda anketler siralanarak Ortaokul Matematik Ogretmeni
Aday1 = OMOA olacak sekilde; OMOA1, OMOA2, ..., OMOAS59 olarak kodlanmistir. Bu kodlamanin
ardindan veriler igerik analizine tabi tutulmustur. Bu analizde elde edilen verileri agiklamak iizere kavram
ve iliskileri elde etmek temel amagtir. Bu temel amagla yapilan islemde, birbirine benzer verilerin, belirli
kavram ve temalar altinda bir araya getirilerek bunlarin, okuyucularin anlayacagi sekilde organize
edilmesi ve yorumlanmasi yer almaktadir (Yildirim ve Simgek, 2008). Bu siirecte ise; 1) adlandirma, ii)
eleme, iii) kategori ve iv) gegerlik-giivenirlik saglama asamalar1 takip edilmistir (Saban, 2009). Bu
asamalarda gergeklestirilen islemler asagida detayl bir sekilde aciklanmuistir.

Adlandirma asamasi: Analizin bu asamasinda elde edilen tim verilerin, gegerli-gegersiz olup
olmadiklarina bakilmaksizin listelenmesi s6z konusudur. Bu baglamda elde edilen tim metaforlar
listelenmis ve matematik i¢in toplamda 60; matematik Ggretmeni i¢in ise toplamda 59 metaforun
tiretildigi belirlenmistir. Katilimer sayist 59 olmasina ragmen matematik i¢in 60 metaforun olma sebebi,
bir 6gretmen adayinin iki metafor ve agiklama olusturmasidir.

Eleme agsamasi: Bu asamada gegersiz metaforlar ile metaforu gegerli olup aciklamasi gegersiz
olan verilerin elenmesi gereckmektedir. Ornegin; “Matematik bulmaca gibidir; ¢iinkii diisiinmeyi
gerektirir, diisiintirken aynt zamanda eglenmeyi saglar, icerisinde sonsuz bilgi barmdirir” ifadesinde
matematik “bulmaca” metaforu ile iliskilendirilmis olup bu metafor gegerlidir. Metaforun gerekgesine
bakildig1 zaman bulmacalar diisiinmeyi gerektirirken eglenmeyi de saglamaktadir seklindedir. Bulmaca,
cesitli sekillerde diizenlenen ve diisiindiirerek buldurmayi amag¢ edinen oyun (TDK, 2021c) olarak
tamimlanmaktadir. Bu tanim baglaminda iretilen metaforun agiklamasi da gecerli olarak
degerlendirilmistir. Diger bir ornek ise; “Matematik ogretmeni, giines gibidir, ¢iinkii etrafindakileri
aydinlatir” ifadesinde matematik 6gretmeni “giines” metaforu ile iligskilendirilmis olup bu metaforun
aciklamasi etrafindakileri aydinlatmasidir. Giines, yer yuvarlagina ve gezegenlere 151k veren biiyiik gok
cismi (TDK, 2021d) olarak ifade edilmekte iken 151k, bir yeri aydinlatmaya yarayan ara¢ (TDK, 2021e)
olarak belirtilmektedir. Bu tanimlar kapsaminda iiretilen metaforun agiklamasi da gecgerli olarak
goriilmiistiir. Orneklerde sunuldugu sekilde hem matematige hem de matematik 6gretmenine yonelik
iiretilen metaforlar tek tek incelenmis ve hem metafor hem de gerekge baglamlarinda gegerli olup
olmadiklarina bakilmigtir. Yapilan inceleme sonucunda iiretilen tiim metaforlar ile gerekgelerinin gecerli
oldugu kanaatine varilmigtir. Sonucgta elenen herhangi bir metafor olmadigi igin iiretilen metaforlarla
diger agsamalara gegis yapilmistir.

Kategori asamasi: Bu asamada hem matematik hem de matematik 6gretmeni kavramlarina
iligkin ortaya konan metaforlarin, ortak Ozellikler bakimindan irdelenmesi ve kavramsal kategoriler
altinda toplanmas1 gerekmektedir. Kavramsal kategoriler olusturulurken dikkat edilen nokta, olusturulan
metafor ve metaforun kaynagindan konusuna atfedilen diisiincenin hangi kategori altinda yer almasi
gerektigidir. Ornegin; “Matematik, hesap makinesi gibidir; ciinkii her tiirlii problemi ¢ézmemize yardimei
olur” bigiminde yazilan bir ciimlede metaforun kaynagi “hesap makinesi” iken konusuna kaynaktan
atfedilen diisiince “her tiirlii problemin ¢6ziilmesine yardimeci olmasi”dir. Bu ifadeden matematigin her
tiirlii problemin ¢oziilmesine yardimer oldugu diisiiniilmektedir. Bu 6rnekteki sekilde, iki aragtirmaci ayr1
ayr1, hem matematik hem de matematik 6gretmenine yonelik iiretilen metaforlar: incelemislerdir. Her bir
arastirmaci metaforlar1 kendi belirledikleri kavramsal kategoriler altinda toplamislardir. Daha sonra bir
araya gelerek metaforlarin hangi kavramsal kategoriler altinda yer almas1 gerektigine karar vermislerdir.
Anlagma saglanamayan kategoriler ile ilgili olarak tiglincii bir aragtirmacidan destek alinmistir. Yapilan
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kategorilendirmeler tgilincii arastirmaciya gerekgeleri ile agiklanmis ve arastirmacidan en makul
kategoriyi belirlemesi istenmistir. Belirlenen kategoriler bulgular béliimiinde sunulmustur.

Gegerlik-giivenirlik saglama asamasi: Bu agamanin saglanabilmesi i¢in, diger tiim agamalarin
ayr1 ayr1 arastirmacilar tarafindan ele alinmasi gerekmektedir. Bu sebeple de tiim aragtirmacilar tarafindan
elde edilen veriler ayr1 ayr1 analiz edilmistir. Lincoln ve Guba (1985; akt. Yildirim ve Simsek, 2008) nitel
aragtirmalar i¢in i¢ gegerlik yerine inandiricilik; dis gecerlik icin de aktarilabilirlik kavramlarinin
kullanilmasin1 6nermektedirler. Yapilan arastirmanin uzman kisilerce cesitli boyutlariyla detayli bir
sekilde incelenmesinin istenmesi inandiricilik konusunda yapilan iglemlerden biridir. Uzman incelemesi
arastirmaci ile birlikte degerlendirme toplantist seklinde gergeklestirilebilir (Yildirim ve Simsek, 2008).
Inandiriciligim saglanmasi amaciyla arastirmacilardan farkli bir arastirmaciya ¢alismay1 degerlendirmesi
istenmis ve yapmis oldugu degerlendirmeyi paylagmasi ig¢in bir degerlendirme toplantisi yapilmustir.
Aktarilabilirlik, verilerin yeterli diizeyde betimlenmesine baglidir. Bu sebeple de dogrudan alintilara
arastirma iginde sik sik yer verilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2008). Calismanin bulgular bolimiinde
goriilecegi lizere metafor ve agiklamalarina iligkin sik sik dogrudan alintilara yer verilmistir. Bu baglamda
calismanin gecerligi saglanmistir. Daha sonra elde edilen sonuglara yonelik giivenirlik, Miles ve
Hubermann (1994) tarafindan sunulan (Giivenirlik=goriis birligi/goriis birligi + goriis ayrihigi x 100)
formiili ile hesaplanmistir. Sonucta, matematige yonelik metafor ve gerekgeleri ile ilgili verilerin
giivenirligi i¢in arastirmacilar arasi uzlagsma orami %92, matematik 6gretmenine yonelik metafor ve
gerekeeleri ile ilgili verilerin giivenirligi i¢in uzlagma orani ise %86 seklinde elde edilmistir.

Birinci ve liglincii aragtirma problemlerine iligkin bulgular sunulurken hem metafor bulutlarindan
hem de tablolardan yararlanilmistir. Metafor bulutlarinin olusturulmasindaki amag, 6ne ¢ikan kavramlarin
daha gorsel bir sekilde sunulmasi ve dikkat gekiciligi artirmasidir. Metafor bulutlarinin yani sira
tablolarin verilme gerekgesi ise her bir metaforun ka¢ katilimc tarafindan iiretildiginin goriilebilmesini
saglamaktir. Bulutlarin hazirlanmasinda Word Art Creator uygulamasi kullanilmustir.

1.5. Etik Kurul Onay Bilgisi
Bu ¢alismada 2020 y1il1 ve Oncesi verileri kullanilmis olup, ¢alisma siiresince etik ilkelere dikkat

edilmistir. Bu ilkeler cergevesinde katilimecr goniilliiligii esas alinarak onlari tanitici bilgiler gizli
tutulmus ve veriler sadece bu bilimsel arastirmada kullanilmustir.

2. BULGULAR
2.1. Birinci Alt Problem ile Tlgili Bulgular
Bu arastirmanimn ilk alt problemi, “OMOA’nin matematik kavrami ile ilgili olusturduklar:

metaforlar nelerdir?” seklinde belirlenmistir. Ogretmen adaylar1 matematik kavramu ile ilgili olarak 60
metafor tiretmislerdir. Bu metaforlar asagida Sekil 1’de sunulan matematik metafor bulutundaki gibidir.
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Sekil 1: OMOA 'nin Matematik Ile lgili Urettikleri Metaforlar

Sekil 1’de sunulan matematik metafor bulutuna gore, 6gretmen adaylari tarafindan 6ne ¢ikarilan
metaforlar; bina, puzzle ve su metaforlaridir. Sekil 1’de sunulmus olan tim bu metaforlara iligkin
bulgular, frekans bazinda asagida Tablo 1°de sunuldugu sekildedir.

Tablo 1: OMOA’nin Matematik Kavramu ile ilgili Urettigi Tiim Metaforlar

Sira No (SN) Metafor Frekans (f) SN Metafor f
1 Bina 3 25 Kagit ve Kalem 1
2 Puzzle 3 26 Kapi 1
3 Su 3 27 Karsik Ip 1
4 Agac 2 28 Kolon 1
5 Anne 2 29  Kiitliphane 1
6 Bulmaca 2 30 Likérli Cikolata 1
7 Hesap Makinesi 2 31  Lokomotif 1
8 Labirent 2 32 Lunapark 1
9 Pusula 2 33  Matruska 1
10 Yemek 2 34 Meyve Agaci 1
11 Anneye Sarilmak 1 35  Okyanus 1
12 Bag 1 36  Oyun Hamuru 1
13 Bal Petegi 1 37 Resim Yapmak 1
14 Cicek 1 38 Riizgar 1
15 Cocuk 1 39  Solmus Cicek 1
16 Dedektif 1 40 Tahterevalli 1
17 Deniz 1 41  Toka 1
18 Domino Tas1 1 42  Toprak 1
19 Diinya 1 43  Tren 1
20 Eti Puf 1 44  Uzay 1
21 Ev 1 45  Ulke 1
22 Fabrika 1 46  Yagmur 1
23 Inek 1 47  Zeytin Agaci 1
24 Insaat Malzemesi 1

D
o

Toplam (T)
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Tablo 1’e gore, ortaokul matematik 6gretmeni adaylarinin, matematik kavramu ile ilgili olarak 47
farkli metafor olusturduklari goriilmiistiir. Sekil 1°de de goriildiigii tizere 6gretmen adaylari tarafindan en
cok tekrarlanan metaforlar; bina, puzzle ve su olarak belirlenmistir. Bu metaforlar licer 6gretmen aday1

tarafindan olusturulmus olup metafor ve gerekgeleri ile ilgili 6rnekler asagidaki gibidir.

“Matematik, bina gibidir, ¢iinkii bir binanin iginde birbirinden farkll kafalar, insanlar
vardir. Hepsinin icerisinde bilgi bulunmaktadir. Bu kafalar bir araya gelerek bu binay
insa etmektedirler. Matematik de bir seyleri insa etmek gibidir.” (OMOA28)

“Matematik, puzzle gibidir; ¢iinkii evrene dair her alanla ilgili bir par¢aya sahiptir ve
onsuz puzzle tamamlanmaz.” (OMOA23)

“Matematik, su gibidir; ¢iinkii nasil ki suya ihtiyacimiz var matematige de ihtiyacimiz
var. O olmadan hayat olmaz.” (OMOA37)

Yukarida sunulan metaforlari, ikiser 6gretmen adayinin belirttigi; agag, anne, bulmaca, hesap

makinesi, labirent, pusula ve yemek metaforlar1 takip etmektedir. Kalan 37 metafor ise birer 6gretmen
aday1 tarafindan ifade edilmistir. Bu metaforlardan bazilari; bag, bal petegi, lokomotif, okyanus vb.

seklindedir. Bu metaforlar ve gergekleri ile ilgili 6rnekler asagida sunulmustur.

“Matematik, agag gibidir, ¢iinkii ¢ok saglamdir. Fazlaca dali vardwr. Cok fazla bilgi
barmdirr.” (OMOA17)

“Matematik, anne gibidir; ¢linkii karsilastigimiz biitiin  sorunlarda ¢oziim yolu
bulmamiza yardimci olur, analitik diisiinmemizi saglar.” (OMOA22)

“Matematik, bulmaca gibidir; ¢iinkii diisiinmeyi gerektirir. Diisiiniirken ayni zamanda
eglenmeyi saglar. Igerisinde sonsuz bilgi barindirir.” (OMOAS58)

“Matematik, hesap makinesi gibidir; ¢iinkii i¢inde bir siirii bilgi barindirir ve bu
bilgiler gerektiginde kullanilir.” (OMOA36)

“Matematik, labirent gibidir; ¢iinkii birden fazla gidis yolu olmasina ragmen cikis
noktasi tektir. Cikis noktasina gidebilmek i¢in zaman ve emek gerekir.” (OMOAS3)

“Matematik, pusula gibidir; ciinkii yon bulmay: saglar.” (OMOA34)

“Matematik, yemek gibidir; ¢iinkii bir siirii icerigin bir araya gelmesi ile ¢ok lezzetli
sonug ¢ikar.” (OMOA44)

“Matematik, anneye sarimak gibidir; ¢iinkii biitiin sorunlara ¢éziimdiir.” (OMOA42)

2.2. ikinci Alt Problem ile ilgili Bulgular

Ikinci arastirma problemi, “OMOA min matematik kavrami ile ilgili olusturduklar: metaforlar,

hangi kavramsal kategoriler altinda toplanmaktadir?” seklinde ele alinmistir. Buradaki amag, 6gretmen
adaylarinin matematigi ne sekilde gordiiklerinin daha detayli olarak ortaya konmasini saglamaktir. Bu
kapsamda yapilan degerlendirme sonucunda, matematik kavramina iligkin iiretilen metaforlarin alt1 tane
kavramsal kategori altinda toplandigi bulgusu elde edilmistir. Bu kavramsal kategoriler; icerik/yap1
(£=29), duruma gorelik (f=9), sonsuzluk (f=7), yol gosterici/rehber (f=7), zevk/eglence (f=7) ve her

seyde/yerde (f=4) seklindedir. Bu kavramsal kategoriler ile ilgili bulgular asagida sunuldugu sekildedir.
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1. Icerik/Yap

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin matematigin igerigine ve/veya yapisina atifta bulunan
25 farkli, toplam 29 metafor {rettikleri goriilmiistiir. Elde edilen bulgular asagida Tablo 2’de
goriilebilmektedir.

Tablo 2: igerik/Yap1

SN Metafor f SN Metafor f SN Metafor f
1 Bina 3 10  Lokomotif 1 19 Insaat Malzemesi 1
2 Agag 2 11  Tren 1 20 EtiPuf 1
3 Labirent 2 12 Puzzle 1 21 Yemek 1
4 Bag 1 13  Zeytin Agaci 1 22 Resim Yapmak 1
5 Diinya 1 14  Okyanus 1 23 Ulke 1
6 Kiitiiphane 1 15 Bal Petegi 1 24 Fabrika 1
7 Kolon 1 16  Domino Taslart 1 25 Bulmaca 1
8 Matruska 1 17  Hesap Makinesi 1
9 Dedektif 1 18 Meyve Agaci 1
T 29

Tablo 2’ye bakildiginda, bu metaforlardan bina, li¢ 6gretmen adayi tarafindan, aga¢ ve labirent
ikiser Ogretmen adayir tarafindan yazilirken diger metaforlar birer Ogretmen adayr tarafindan
olusturulmustur. Tiim bu metaforlar incelendiginde, matematigin birbiriyle baglantili farkli konular
igeren, ¢esitli ¢6ziim yollarinin yaninda tek bir sonuca sahip, temeli saglam atilmasi gereken ve diisiinme
gerektiren asamal bir dongii olarak ifade edildigi belirlenmistir. Ornegin;

“Matematik, bina gibidir; c¢iinkii temeli saglam olmazsa siirekli seni sarsar.”
(OMOA59)

“Matematik, aga¢ gibidir; ¢iinkii ¢ok saglamdir, fazlaca dali vardwr, ¢ok fazla bilgi
barmdirr.” (OMOAI6)

“Matematik, labirent gibidir; ¢iinkii birden fazla gidis yolu olmasina ragmen c¢ikis
noktast tektir.” (OMOAS1)

“Matematik, diinya gibidir; ¢iinkii her brans icinde barindiran sonsuz bir dongii
icerisindedir. Diinya gibi her sey, her seyle baglantili ve uyumludur.” (OMOAG6)

2. Duruma Gorelik
Ogretmen adaylarinin “duruma gorelik” kavramsal kategorisi ile ilgili olarak dokuz farkli

metafor irettikleri belirlenmistir. Tiim metaforlar birer 6gretmen aday: tarafindan olusturulmustur. Bu
metaforlar; oyun hamuru, riizgar, toka, tahterevalli, gocuk, yemek, likorlii gikolata, solmus ¢icek ve inek
seklindedir. Kaynaklarindan atfedilen diislinceler g6z Oniine alindiginda, matematigin duruma gore
degisen yapisina odaklandiklar1 goriilmiistiir. Ornegin;

“Matematik, riizgar gibidir, ¢tinkii bazen bir ilik riizgdr gibi hosuna gider bazen de
basint agritir.” (OMAO15)

“Matematik, likorlii ¢ikolata gibidir; ¢iinkii tadint almasini bilene hos gelir, bilmeyenin
bogazini yakar, keyfini kagirir.” (OMAOS54)

3. Sonsuzluk
“Sonsuzluk” kavramsal kategorisi ile ilgili yedi farklt metaforun olusturuldugu belirlenmistir. Bu

metaforlar; toprak, uzay, su, yagmur, kapi, bulmaca ve deniz seklinde olup birer dgretmen aday1
tarafindan yazilmiglardir. Tim metaforlar ve kaynaklarindan konusuna atfedilen diisiinceler
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incelendiginde, ortaokul matematik dgretmeni adaylarinin, matematigin ucu bucagi olmayan ve sonsuz
bilgi iceren boyutuna odaklandiklar1 belirlenmistir. Ornegin;

“Matematik, bulmaca gibidir; ¢iinkii icerisinde sonsuz bilgi barindirir.” (OMAQOS56)
“Matematik, deniz gibidir; ¢iinkii ucu bucagi olmayan sonsuzluktadir.” (OMAQOS57)

4. Yol Gosterici/Rehber
Aragtirmaya katilan 6gretmen adaylarmin “yol gdsterici/rehber” kavramsal kategorisi ile ilgili

bes farkli, toplam yedi metafor yazdiklar1 belirlenmistir. Bu metaforlardan pusula ve anne ikiser 6gretmen
aday1 tarafindan olusturulurken hesap makinesi, anneye sarilmak ve su metaforlar1 birer 6gretmen aday1
tarafindan olusturulmustur. Tiim metaforlarin kaynaklar1 incelendiginde, matematigin karsilasilan her
tirlii sorunda ¢6ziim yolunu bulmamizi saglayan rehber boyutuna deginildigi bulgusuna ulasilmustir.

Ornegin;
“Matematik, pusula gibidir; ciinkii herkese yol gésterir.” (OMAOS)

“Matematik, anne gibidir; g:unku karsitlastigimiz  biitiin  sorunlarda ¢oziim yolu
bulmamiza yardimci olur.” (OMAO21)

5. Zevk/Eglence
Ogretmen adaylar “zevk/eglence” kavramsal kategorisi ile ilgili bes farkl, toplam yedi metafor

tiretmislerdir. Bulmaca ve yapboz metaforlari ikiser 6gretmen adayi tarafindan yazilirken lunapark, ¢igcek
ve karisik ip metaforlart birer 6gretmen aday: tarafindan yazilmigtir. Tiim metaforlarin kaynaklarindan
atfedilen diisiincelere goz atildiginda, matematigin her konusu ayri zevkli olan ve diisiiniirken eglenmeyi
saglayan boyutuna odaklandiklar belirlenmistir. Ornegin;

“Matematik, lunapark gibidir; ¢iinkii her konusu ayr1 bir zevklidir.” (OMAO4)

“Matematik, bulmaca gibidir; ¢iinkii diisiiniirken aym zamanda eglenmeyi saglar.”
(OMOA56)

6. Her Seyde/Yerde
Katilimcilarin “her seyde/yerde” kavramsal kategorisi ile ilgili olarak dort farkli metafor

yazdiklari belirlenmistir. Bu metaforlar; ev, su, yapboz ile kagit ve kalem seklinde olup birer 6gretmen
adayr tarafindan yazilmiglardir. Metaforlarin  kaynaklarindan konularina atfedilen diigiinceler
incelendiginde, matematigin hayatin her yerinde ve her sekilde kullanildigina odaklanildig: belirlenmistir.

Ornegin;

“Matematik, yapboz gibidir, ¢iinkii hayatinizda matematigi her yerde ve her sekilde
kullanabilirsiniz.” (OMOA28)

“Matematik, ev gibidir; ¢iinkii hayatin her alaninda vardir.” (OMAO34)

2.3. Ugiincii Alt Problem ile ilgili Bulgular
Uglincii arastirma problemi, “OMOA 'nin matematik égretmeni kavramu ile ilgili olusturduklar:

metaforlar nelerdir?” olarak belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin matematik 6gretmeni kavramina
yonelik 59 metafor olugturduklar1 goriilmiistiir. Bu metaforlar ilk olarak agagida Sekil 2’deki matematik
O0gretmeni metafor bulutunda sunulmustur.
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Sekil 2: OMOA’nin Matematik Ogretmeni ile Ilgili Urettikleri Metaforlar

Sekil 2°de sunulan matematik 6gretmeni metafor bulutuna gore, 6gretmen adaylar1 tarafindan
one ¢ikarilan metaforlar; bah¢ivan, pusula ve giines metaforlaridir. Sekil 2°de sunulmus olan tim bu
metaforlara iligkin bulgular, frekans bazinda Tablo 3’te asagida sunuldugu sekildedir.

Tablo 3: OMOA’nin Matematik Ogretmeni Kavramu ile ilgili Urettigi Tiim Metaforlar
SN Metafor f SN Metafor f

1 Bahgivan 4 24 Hesap makinesi 1
2 Pusula 4 25 [llliizyonist 1
3 Giines 3 26 ipucu 1
4 Agac 2 27 Kalem 1
5 Ayna 2 28 Kalemlik 1
6 Isik 2 29 Kasif 1
7 Ogrenci 2 30 Kil 1
8 Sanatg¢1 2 31 Kitap 1
9 Anne 1 32 Kombin 1
10 Arn 1 33 Kroki 1
11 Ascl 1 34 Kullanma kilavuzu 1
12 Atatiirk olmak 1 35 Makas ve yapistirici 1
13 Boya kalemi 1 36 Mum 1
14 Brokoli 1 37 Navigasyon 1
15 Budama makinesi 1 38  Pamuk seker 1
16 Cikolata kutusu 1 39 Renk 1
17 Cocuk bakicist 1 40 Renkli kalemler 1
18 Danigman 1 41  Ressam 1
19 Diger 6gretmenler 1 42  Sutesisatgisi 1
20 El feneri 1 43  Selale 1
21 Esit kollu terazi 1 44  Toprak 1
22 Gezegenler 1 45  Uzay mekigi 1
23 Harita 1 46  Yapboz parcasi 1
Toplam 59

Tablo 3 incelendiginde, ortaokul matematik 6gretmeni adaylarinin matematik 6gretmeni ile ilgili
46 farkli metafor iirettikleri goriilmektedir. Bu metaforlardan bah¢ivan ve pusula metaforlart doérder
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Ogretmen adayi tarafindan tercih edilmistir. Bu metaforlar ve gerekgeleri ile ilgili 6rnekler asagidaki
sekildedir.

“Matematik ogretmeni bahgivan gibidir; ¢iinkii bir siirii ogrenciyi bir ¢icek gibi
vetistirir.” (OMOA24)

“Matematik ogretmeni bah¢ivan gibidir, c¢iinkii bahgesindeki bitkilerine gozii gibi
bakar. Giinesi iyi alabilecegi bir yere koyar. Bitkilerine suyunu verir, yeri geldiginde de
bitkinin iyiligi i¢in budar. Tipki matematik ogretmeninin, ogrencilerine olan 6gretme
cabast gibi.” (OMOA39)

“Matematik ogretmeni pusula gibidir; ¢iinkii yon, yol gosterir. Ogrencinin bilgiye
ulagmast icin rehber olur.” (OMOAS56)

“Matematik Ggretmeni pusula gibidir; ¢iinkii ogrencilerine dogru yolu gosterir.”
(OMOA59)

Yukaridaki metaforlari ii¢ 6gretmen adayinin irettigi giines metaforu takip etmektedir. Ayrica
agag, ayna, 151k, 6grenci ve sanat¢i metaforlart ikiser 6gretmen adayi tarafindan olusturulmustur. Bu
metaforlara birer 6rnek asagidaki sekildedir.

“Matematik 6gretmeni giines gibidir; ciinkii etrafindakileri aydinlatir.” (OMOA40)

“Matematik ogretmeni agag gibidir; ¢iinkii donanmimi arttikca aga¢ gibi boyu uzar,
kokleri uzar. Yani matematik ogretmeninin bilgileri, ogrenecegi seyler hep vardir.
Stnirsiz biiyiir birikimi. Bu birikim arttikca yerinde daha da saglamlasir. Matematik
ogretmeni agag gibi suda beslenir ve daha da gelisir.” (OMOA38)

“Matematik ogretmeni ayna gibidir; ¢iinkii kendi bildiklerini égrencilerine yansitir.”
(OMOA4)

“Matematik 6gretmeni g1k gibidir; ciinkii herkese yol gosterir.” (OMOA2)

“Matematik égretmeni 6grenci gibidir, ¢iinkii hi¢bir zaman “ben oldum” dememeli,
hayati boyunca arastirmali, ogrenmeli, matematik okyanusundan bir damla daha
alabilmeye ve ogrendiklerini tipki kendisi gibi olan ogrencilerine 6gretmeye adamalidwr
kendini.” (OMOA29)

“Matematik O‘gretmeni sanat¢r  gibidir; ¢iinkii farkli bakis ac¢ilariyla diigiinmeyi
ogretir.” (OMOA22)

Tablo 3’e gore, diger 38 metaforun birer 6gretmen aday: tarafindan olusturuldugu goriilmektedir.
Bu metaforlardan bazilari; kasif, kullanma kilavuzu, kroki, mum ve harita seklindedir. Bu metaforlar ve
gerekgeleri ile ilgili 6rnekler asagida sunuldugu gibidir.

“Matematik ogretmeni kasif gibidir, ciinkii her c¢ocuk kesfedilmeyi bekleyen bir
evrendir.” (OMOAG)

“Matematik ogretmeni kullanma kilavuzu  gibidir, ¢iinkii  matematigi  nasil
anlayacagimizi,  giinliik  yasamdaki matematik  problemlerini  ¢ézmemizi  ve
anlamlandirmamizi saglar.” (OMOA23)

“Matematik 6gretmeni kroki gibidir, ¢iinkii bize nereye varmamiz gerektigi hakkinda
bilgi verir.” (OMOA32)
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“Matematik 6gretmeni mum gibidir; ¢iinkii 151k sactik¢a etrafi aydinlatir.” (OMOAS50)
“Matematik 6gretmeni harita gibidir; ¢iinkii dogruya giden yolu gésterir.” (OMOAS5S)

2.4. Dérdiincii Alt Problem ile Tlgili Bulgular
Dordiincii ve son arastirma problemi, “OMOA’min matematik 6gretmeni kavrami ile ilgili

olusturduklar: metaforlar, hangi kavramsal kategoriler altinda toplanmaktadir?” seklinde ele alinmistir.
Buradaki amag, 6gretmen adaylarinin matematik 6gretmenini ne sekilde gordiiklerinin daha detayli olarak
ortaya konmasimi saglamaktir. Bu kapsamda yapilan degerlendirme sonucunda, matematik dgretmeni
kavramina iligkin {iiretilen metaforlarin alti tane kavramsal kategori altinda toplandigi bulgusu elde
edilmistir. Bu kavramsal kategoriler; yol gosterici/rehber (f=18), davranis (f=14), Ogretici/yetistirici
(f=10), sevme-sevmeme (f=4), Ogrenen (f=3) ve diger (f=10) seklindedir. ilk kategori olan yol
gosterici/rehber ile ilgili elde edilen bulgular asagidaki sekildedir.

1. Yol Gésterici/Rehber
Ogretmen adaylan tarafindan “yol gésterici/rehber” kavramsal kategorisi ile ilgili 13 farkls,

toplam 18 metaforun tiretildigi bulgusu elde edilmistir. Bu metaforlar asagida Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4: Yol Gosterici/Rehber

No Metafor f No Metafor f
1 Pusula 4 8 Budama makasi

2 Isik 2 9 Kalem

3 Giines 2 10 Kitap

4 Kullanma kilavuzu 1 11 Mum

5 El feneri 1 12  ipucu

6 Kroki 1 13 Harita

7 Navigasyon 1

Toplam 18

Tablo 4’e gore, dort 6gretmen aday: tarafindan pusula metaforu, ikiser 6gretmen aday: tarafindan
ise 151k ve glines metaforlar1 yazilmistir. Diger metaforlar ise birer Ogretmen adayi tarafindan
belirtilmistir. Metaforlarin agiklamalari incelendiginde, matematik gretmeninin, yol gosterici, rehberlik
eden ydniine odaklanildig1 belirlenmistir. Ornegin;

“Matematik 6gretmeni, pusula gibidir; ¢iinkii yon, yol gosterir. Ogrencinin bilgiye
ulasmast icin rehber olur.” (OMOAS56)

“Matematik 6gretmeni, 151k gibidir; ¢iinkii herkese yol gésterir.” (OMOA2)
“Matematik 6gretmeni, giines gibidir; ciinkii etrafindakileri aydinlatir.” (OMOA40)

“Matematik  ogretmeni, ipucu gibidir; ¢iinkii ogrencinin dogru sekilde ¢ikisa
ulasmasinda cesaret verir, yolunu aydinlatir ve rehberlik eder.” (OMOAS51)

2. Davranis
Ortaokul matematik 6gretmeni adaylari tarafindan “davranig” kavramsal kategorisi ile iligkili 13
farkli, toplam 14 metaforun oldugu goriilmektedir. Elde edilen bulgular asagida Tablo 5’te sunulmustur.
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Tablo 5: Davranig

No Metafor f No Metafor f
1 Ayna 2 8 Danigman 1
2 Renk 1 9 Arn 1
3 Agag 1 10 Sanate1 1
4 Kasif 1 11  Renklikalemler 1
5 Giines 1 12 Cocuk bakicist 1
6 Ressam 1 13  Cikolata kutusu 1
7 Pamuk seker 1

Toplam 14

Tablo 5’e gore, ayna metaforu iki 6gretmen adayi tarafindan yazilirken diger metaforlar birer
Ogretmen adayi tarafindan yazilmistir. Bu metaforlar incelendiginde, adaylarin matematik dgretmeninin
nasil davranmasi gerektigine vurgu yaptiklar1 belirlenmistir. Ornegin;

“Matematik ogretmeni, ayna gibidir; ¢iinkii kendi bilgi, birikim ve kiiltiiriinii 6grenciye
yansitmalidir.” (OMOA13)

“Matematik dgretmeni, agag gibidir; ¢iinkii yeri geldiginde yaslanacagumiz bir
omuzdur. Yillar gegtikce olgunlasan ve nefes aldiran biridir.” (OMOAS)

“Matematik ogretmeni, pamuk seker gibidir; ¢iinkii her ogretmen gibi o da yumusacik
olmali, 6grencilerini sevmelidir ve tatlidir.” (OMOA15)

“Matematik 6gretmeni, danisman gibidir, ¢iinkii bir ogretmen sadece matematik ya da
farkly bir ders anlatmamalidir. Aynmi zamanda her d&grencinin derdini, sevincini,
tiziintiistiniti paylagabilecegi biri olmalidir.” (OMOA27)

3. Ogretici/Yetistirici

Katilimeilarin “6gretici/yetistirici” kavramsal kategorisi ile ilgili olarak yedi farkli, toplam 10
metafor irettikleri goriilmiistiir. Bu metaforlardan bahgivan, dort gretmen adayi tarafindan yazilirken
uzay mekigi, makas ve yapistirici, sanat¢i, toprak, selale ve anne metaforlart birer dgretmen adayi
tarafindan yazilmistir. Metaforlarin agiklamalari incelendiginde, matematik O0gretmeninin 6greten ve
yetistiren yoniine odaklanildig1 belirlenmistir. Ornegin;

“Matematik ogretmeni, bahgivan gibidir; ¢iinkii bir siirii ogrenciyi bir ¢icek gibi
yetistirir.” (OMOA24)

1]

“Matematik ogretmeni, sanat¢i gibidir; ¢iinkii farkl bakis agilariyla diigtinmeyi dgretir.’
(OMOA22)

4. Sevme-Sevmeme

Ogretmen adaylarinin “sevme-sevmeme” kavramsal kategorisi ile ilgili dort farkli metafor
yazdiklar1 bulgusuna ulagilmistir. Bu metaforlar; brokoli, kil, kalemlik ve esit kollu terazi seklindedir.
Metaforlarin agiklamalar incelendiginde, matematik Ogretmeninin ya sevildigi ya da sevilmedigine
yonelik ifadelerin oldugu gériilmiistiir. Ornegin;

“Matematik 6gretmeni, brokoli gibidir; ¢iinkii ya ¢ok sevilir ya da nefiet edilir. Bu
hissiyatin olusup olusmamasi da ogretmenin elindedir. Bir matematik ogretment,
ogrencisinin kalbine girebildigi miiddetce sevilir.” (OMOAY)
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“Matematik 6gretmeni, esit kollu terazi gibidir, ¢iinkii dgretmenin durumuna gore,
ogrenciler matematigi ya agiwrt severler ya da matematikten nefret ederler. Belki bu tiim
dersler i¢in béyle ama matematikte daha biiyiik bir etken.” (OMAO26)

5. Ogrenen
Ogretmen adaylarmin “6grenen” kavramsal kategorisi ile ilgili iki farkli, toplam ii¢ metafor

direttikleri belirlenmistir. Bu metaforlar 6grenci ve agactir. Metaforlarin agiklamalari incelendiginde,
adaylarin, matematik Ogretmenin de bir 6grenci oldugunu ve siirekli 6grenmesi gereken seylerin
oldugunu belirttikleri bulgusu elde edilmistir. Ornegin;

“Matematik égretmeni, 6grenci gibidir; ¢iinkii hi¢bir zaman ben oldum dememeli,
hayati boyunca aragtirmali, ogrenmeli, matematik okyanusundan bir damla alabilmeye
ve dgrendiklerini tipki kendisi gibi olan ogrencilerine 6gretmeye adamalidir kendini.”
(OMOA29)

“Matematik ogretmeni, agag gibidir; ¢iinkii donanmimi arttikca agag gibi boyu uzar.
Matematik 6gretmeninin bilgileri, 6grenecegi seyler hep vardir. Sinirsiz biiyiir birikimi.
Bu birikim arttikca yerinde daha da saglamlasir. Matematik 6gretmeni de agag gibi
sudan beslenir ve daha da gelisir.” (OMOA38)

6. Diger

Ogretni:n adaylar1 tarafindan iiretilen 10 tane metaforun herhangi bir kategori ile iliskisi
kurulamamistir. Bu sebeple bu metaforlar, “diger” kavramsal kategorisi altinda toplanmustir. Bu
metaforlar; diger 6gretmenler, yapboz pargasi, illiizyonist, hesap makinesi, gezegenler, as¢1, Atatiirk
olmak, su tesisatcisi, kombin ve boya kalemi seklindedir. A¢iklamalari incelendiginde, her bir metaforun
farkl1 noktaya odaklandig1 belirlenmistir. Ornegin;

“Matematik ogretmeni, illiizyonist gibidir; ¢iinkii matematik problemi ¢ozmek sihir
ister.” (OMAO28)

“Matematik ogretmeni, ag¢i gibidir, ¢iinkii yemek yapmay: herkes bilir ama asil iistat
ascidir. Herkes matematik ogrettigini diisiiniir ama asil iistat matematik 6gretmenidir.”
(OMAO42)

SONUC, TARTISMA VE ONERILER
Bu aragtirmada, ortaokul matematik O6gretmeni adaylari tarafindan matematik kavraminin

aciklanabilmesi i¢in 47 farkli metaforun tiretildigi ve daha sik tekrar edilen metaforlarin; bina, puzzle ve
su metaforlart oldugu gorilmiistir. Bu metaforlar araciligiyla, adaylar tarafindan matematigin;
“evrendeki parcalart birlestirerek ihtiyacimiz olan yapilari insa etmek” olarak algilandigt ortaya
konmustur. Noyes (2006) calismasinda, matematigin bu ¢aligmada elde edilen metaforlardan farkli
metaforlar ile temsil edildigi sonucuna ulagsmig olup iiretilen metaforlar baglaminda g¢alismalarin
paralellik gostermedigi goriillmektedir. Bu durumun c¢aligmalarin farkli kiiltiirlerde gerceklestirilmesinden
kaynakli olabilecegi disilintilmektedir. Yapilan bu arastirmada evrendeki parcalar1 birlestirerek
ihtiyacimiz olan yapilari inga etmek sonucunun hayat ile iligkili oldugu géz oniine alindiginda ise alanda
yapilan bir ¢ok calisma (Brady ve Winn, 2014; Calisict ve Ozgakir-Siimen, 2019; Demirkol ve Ergin,
2017; Evren-Yapicioglu ve Korkmaz, 2019; Giiler vd., 2012; Giiner, 2013; Kuzu vd., 2018) ile paralellik
gosterdigi ortaya ¢ikmistir. Bu paralellikten yola ¢ikilarak, matematigin giinliik yasamdaki éneminin gz
ard1 edilmemesi gerektigi ve 6gretmenlerin derslerinde giinliik yasamda yer alan matematigi 6grencilerine
fark ettirmeleri onerilmektedir. Ornegin; siit kutularinin dikddrtgenler prizmasi, bazi gazli igeceklerin
silindir seklindeki kaplarda oldugu yoniindeki 6rneklendirmelerle matematigin yasamin i¢inde yer aldigi
farkindalig1 saglanabilir.
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Aragtirmadan elde edilen diger sonug ise ortaokul matematik Ogretmeni adaylari tarafindan
iretilen metaforlarin farkli kavramsal kategorilerle iliskilendirilmesidir. Bu kavramsal kategoriler;
icerik/yap1, duruma gorelik, sonsuzluk, yol gosterici/rehber, zevk/eglence ve her seyde/yerde olarak
belirlenmistir. Bu kategorilerde yer alan metaforlarin agiklamalarindan elde edilen sonuglar ise asagidaki
sekildedir. Ortaokul matematik 6gretmeni adaylarina gore matematik;

1. Birbiriyle baglantili farkli konular1 icermektedir.

Cesitli ¢oziim yollarinin yaninda tek bir sonuca sahiptir.
Temelinin saglam atilmasi gerekmektedir.

Diisiinme gerektiren agamali bir dongiidiir.

Ucu bucagi olmayan sonsuz bilgiler icermektedir.

Her konusu ayr zevklidir.

Diisiiniirken eglenmeyi saglar.

Duruma gore degismektedir.

Hayatin her yerindedir ve her sekilde kullanilmaktadir seklindedir.

Guler vd. (2012) caligmalarinda, 6gretmen adaylari tarafindan matematigin, yol gosterici,
gereksinim, bakis agisi, sonsuzluk ve hayatin kendisi kavramsal kategorileri ile agiklandig1 sonucunu elde
etmislerdir. Caligmalar yol gosterici ve sonsuzluk kavramsal kategorileri cergevesinde paralellik
gostermektedir. Giiner (2013) ise matematigin; matematik hayatin kendisidir, matematik zevkli bir
ugrastir, matematik hayati kolaylastirir ve matematik hayati zorlastirir kategorileri altinda ele alindigin
belirlemistir. Matematigin zevkli bir ugras olmasi baglaminda caligmalarin paralellik gosterdigi
goriilmektedir. Zevkli ifadesi hosa giden, begenilen anlamina gelmektedir (TDK, 2021f). Bu sebeple de
elde edilen bu sonucun Ogretmen adaylarmin matematige yonelik olumlu algilara sahip oldugunu
gosterdigi diistiniilmektedir. Bu da Ogretimini yapacak olduklar1 matematigi, zevkle ve severek
Ogreteceklerinin bir kanit1 olarak goriilebilir. Erdogan vd. nin (2014) ¢alismasi ile bu ¢alisma eglence, yol
gosterici ve tek bir sonucunun olmasi kategorilerinde paralellik gostermektedir. Bu calisma, eglence
kategorisi baglaminda ise Kuzu vd.’nin (2018) galigmasi ile paraleldir. Nitekim bir kez daha matematigin
eglenceli olmasi ve yol gosterici 6zelligi noktalarinda ¢alismalarin benzerlik gosterdigi goriilmektedir.
Hayat/yasam ile iliskili matematik ve temellerini dogadan alan matematik kategorileri kapsaminda ise
Evren-Yapicioglu ve Korkmaz’mm (2019) calismast ile bu calismanin ortak noktalar1 oldugu
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gorilmektedir.

Ortaya konan tiim bu kavramsal kategorilerin matematigi anlamamizda ve ona yodnelik algilari
ortaya ¢ikarmada bir yol gdsterici oldugu gz Oniine alinarak, ¢alisma grubunu 6gretmen adaylarinin
olusturdugu, matematige yonelik diisiince dlgeginin gelistirilmesine yonelik ¢aligmalar yapilabilir. Olgek
maddelerinin yazilmasinda iiretilen metaforlar ve kavramsal kategoriler dikkate alinabilir. Gelistirilen
Olcek kullanilarak oOgretmen adaylarinin matematige yonelik diislinceleri ortaya konabilir. Bu
diistincelerden yola ¢ikilarak matematigin, dgretmen adaylarina gore anlamlari tespit edilebilir. Bu da
matematigin daha derin bir sekilde anlasilmasinda yol gosterici olabilir.

Arastirmadan elde edilen bir diger sonug; ortaokul matematik 6gretmeni adaylar1 tarafindan
matematik 6gretmeni kavraminin farkli metaforlar ile ifade edilmesidir. On plana ¢ikan metaforlar;
bahgivan, pusula ve giines seklindedir. Bu metaforlar, adaylarin matematik 6gretmenini; “ogrencilerini
iyi bir sekilde taniyarak ogretim yapan ve onlari aydinlatan bir yol gdosterici” olarak algiladiklarini
gostermigtir. Cerit’in (2008) aragtirmasinda da Ogretmen kavramina yonelik olarak tek bir metafora
odaklanilmadig1 ortaya konmustur. Olusturulan metaforlardan bazilari; melek, bakici, bilgi kaynagi ve
dagitici, arkadas, tretici, gardiyan, bah¢ivan ve rehber seklindedir. Yilmaz vd. (2013) farkli branglarda
Ogrenim gormekte olan dgretmen adaylarinin, 6gretmen kavramu ile ilgili en ¢ok anne-baba, bahgivan,
anne ve rehber metaforlarini iirettikleri sonucuna erigsmislerdir. Benzer sekilde Aydin ve Pehlivan (2010),
Gurrero ve Villamil (2002) ile Saban, Kogcbeker ve Saban (2006) da galismalarinda, 6gretmen kavramina
yonelik olarak birden fazla metaforun olusturuldugu sonucuna ulagmiglardir. Kog, sinema-tiyatro
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yonetmeni, senfoni yonetmeni, glines, ebeveyn ve pusula ile aga¢ metaforlar1 ulagilan bu metaforlara
ornektir. Goriilldigi tizere iretilen metaforlar bu arastirma kapsaminda matematik 6gretmenine yonelik
iiretilen metaforlar ile paralellikler gostermektedir. Ozellikle anne veya ebeveyn metaforunun
calismalarda ortaya ¢ikmasi, 6grencilerin dgretmenleri anneleri ile 6zdeslestirdiklerinin bir gostergesi
olabilir. Elbette arastirma o6gretmen adaylari ile gergeklestirilmis durumdadir ki onlar da heniiz hem
6grenci konumundadirlar bu sebeple bu metaforu iiretirken kendi deneyimlerine odaklanmig olabilirler.
Ayrica ailelerimizde egitim-6gretim isi ile daha ¢ok annelerin ilgilenmesi bu metaforlarin ortaya
¢ikmasina sebep olmus olabilir. Bu baglamda da annelerin matematik &gretimi baglaminda etkilerinin
incelendigi calismalar yapilabilir.

Ayrica yiiriitiilen bu arastirma da dahil olmak iizere tiim bu ¢alismalarda, matematik 6gretmeni
ile ilgili birden fazla metaforun olusturuldugu sonucu elde edilmistir. Bu durumun nedeni, bir kavrami
bireylerin kendi bilgi, deneyim ve tecriibeleri dogrultusunda tanimlamaya calismalar1 olabilir. iginde
yasadigimiz ¢evre ve onun uzantisi olan kiiltiir, kendimizi ifade etmeyi dolasiyla da herhangi bir kavrama
yonelik algilarimizi etkilemektedir denilebilir. Bu sebeple de zihinlerimizde farkli metaforlarin
canlanmasi olasidir. Ayrica ge¢mis deneyimlerimiz de, matematik 6gretmenleri ile yasantilarimiz da onu
ifade etme bigimimizi etkiliyor olabilir. Bu durumu Cirak-Kurt ve Yildirnm (2020), 6gretmenlik
mesleginin 6zveri meslegi oldugunu ve O&gretmenlerin Ogrencilere kilavuzluk ederken Ogrenci
davraniglarin1 sekillendirdiklerini belirterek agiklamaktadirlar. Bu agiklamadan da yola ¢ikilarak,
calismaya katilan 6gretmen adaylarinin, kendi matematik 6gretmenlerini diisiinerek metafor olusturmus
olabilecekleri sdylenebilir. Bu sebeple de matematik 6gretmeninin tanimlandigi, yine metaforlar ile ifade
edildigi calismalar yapilabilir. Ornegin; benzer sekilde ortaokul matematik dgretmeni adaylariin calisma
grubu oldugu bir arastirmada, adaylardan, su ana kadar karsilasmis olduklar1 matematik dgretmenlerini
tanimlamalari istenebilir. Bu tanimlamalarda; matematik 6gretmenim otoriterdi, dersi sikict islerdi, dersi
zevkli hale getirmek i¢in oyunlar oynatirdi vb. gibi ifadelere yer vermeleri istenebilir. Daha sonra yine
matematik 6gretmenini metafor ile ortaya koymalar1 sdylenebilir. Boylece matematik 6gretmeni ile ilgili
yazilan ifadelerle bu kavrama yonelik atfedilen metaforlarin karsilagtirmasi yapilabilir.

Aragtirmadan elde edilen son sonug ise ortaokul matematik 6gretmeni adaylarina gore matematik
ogretmeni kavraminin alti farkli kavramsal kategori altinda toplandigidir. Bu kategoriler; davranis, yol
gosterici/rehber, Ogrenen, sevme-sevmeme, Ogretici/yetistirici ve diger seklindedir. Bu kavramsal
kategorilerde yer alan metaforlarin agiklamalarindan elde edilen ve ¢aligmaya katilan ortaokul matematik
O0gretmeni adaylarina gore matematik Ogretmeni ile ilgili sonuglar; matematik 6gretmeni; i) yol
gostericidir, rehberdir, ii) 6grenendir, iii) ya sevilir ya sevilmez ve iv) 6gretendir, yetistirendir seklindedir.

Giiler, Ocal ve Akgiin (2011), matematik gretmenine yonelik olusturulan metaforlarim,
danisman, tanidik biri, yabanci, ¢aligkan, diizenleyici, bilgi saglayici, karmasik, sonsuzluk-miikemmel ve
birlestirici olmak {izere dokuz farkli kavramsal kategoride aciklandigi sonucunu elde etmislerdir.
Caligmalardaki damisman kategorisi yol gosterici-rehber kategorisi ile paralellik gosterirken bilgi
saglayict kategorisi Ogreten-yetisiren kategorisi ile paralellik gostermektedir. Bu baglamda farkl
katilimcilarin matematik 6gretmeninin damigman-rehber-yol gosterici olmasi1 ve dgreten-bilgi saglayici
ozelliklerinde hem fikir olduklar1 sdylenebilir. Gelecegin 6gretmenleri olacak adaylarin, bu 6zellikleri
kendilerinde goriip gormedikleri ise aralarindan goniillii olanlarla yapilacak yari-yapilandiriimisg
goriismelerle ortaya ¢ikarilabilir.

Yimaz vd. (2013) de calismalarinda, Ogretmen kavraminin; yol gosterici Ogretmen,
sekillendirici 6gretmen, statiisii olmayan dgretmen, bilgi kaynagi olan dgretmen, esnek dgretmen, kutsal
bir i yapan 6gretmen ve model olan &gretmen olarak yedi farkli kavramsal kategoride aciklanmaya
calisildig1 sonucuna ulagmiglardir. Benzer sekilde Saban, Kogbeker ve Saban (2007) da 6gretmenlerin
bilgi saglayici bireyler olarak algilandigi sonucuna ulasmiglardir. Bu ¢aligmalarda ulasilan sonuglarla da
bu arastirmadan elde edilen sonuglarin paralellik gosterdigi goriilmektedir. Ozellikle matematik
O0gretmeninin yol gosterici ve yetistirici olma ile bilgi kaynagi olarak goriilme O6zelikleri agilarindan
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calismalarin benzerlik gosterdigi belirlenmigtir. Cerit (2008) &gretmenlerin bilgi kaynagi olarak
goriilmesinin egitim etkinliklerinin bilgi aktarim odakli oldugunun bir gostergesi oldugunun diisliniilmesi
gerektigini belirtmektedir. Bu baglamda bu aragtirmadan elde edilen sonucun da benzer noktaya isaret
ettigi ve egitim sistemimizin bilgi aktarma odakli devam etmekte oldugu sdylenebilir. Oysa Cerit’in
(2008) de belirttigi gibi nitelikli bir egitim icin kaliteli dgretmenlerin var olmasi gerekmektedir.
Ogrencilerin 6grenmelerine yardime1 olurken onlarin sahip olduklar1 yetenekleri gelistiren, bilgiyi hazir
olarak vermek yerine bilgiye ulasma yollari1 gosteren ve ulasilan bu bilgiyi kullanma becerisini
kazandiran 6gretmenlerin, gelecegin bireylerini yetistirebilecekleri ifade edilmektedir. Bu sebeple de
rehberlik ederek bilginin kaynagina ulasmayi, ulasilan bilgiyi islemeyi ve kullanmay1 &greten
Ogretmenlerin yetistirilmesinin 6nemli oldugu diisiiniilmekte ve iilkemiz egitim fakiiltelerinde belirtilen
ozelliklere sahip 6gretmenlerin yetistirilmelerine yonelik ¢alismalarin yapilmas: nerilmektedir. Ornegin;
bilgi aktarici yerine rehber olan &gretmenler yetistirilmesi igin g¢aligmalar yaptirilabilir. Ogretmen
adaylarindan sunus yoluyla ders anlatmalarinin yani sira ¢esitli yontem ve teknikleri (isbirligine dayali
Ogretim, oyunlarin kullanimi, teknoloji destegi vb. gibi) kullanmalarina yoénelik yonlendirmelerde
bulunulabilir. Tiim ¢aligmalarda yer alan kategoriler ve yukarida ortaya konan matematik 6gretmeni ile
ilgili dort ifade gergevesinde ise, matematik 6gretmenine yonelik bir diislinceler anketi gelistirilebilir. Bu
anket yardimi ile 6grencilerde matematik 6gretmenine yonelik var olan algilar belirlenebilir.

Aragtirmanin uygun drnekleme ile yapilmis olmasi bir sinirlilik olarak goriilebilir. Bu sinirhiligin
ortadan kaldirilabilmesi igin farkli iiniversitelerde 6grenim gormekte olan OMOA ile arastirma tekrar
edilebilir. Boylece farkli iiniversitelerde 6grenim goren adaylarin algilarmi da karsilagtirma firsati
yakalanmig olunur. Arastirma sadece dordiincii sinifta 6grenim goren adaylar ile yiiriitiilmiistiir. Bu
sebeple de katilimcer sayisi azdir. Katilimer sayisinin az olmasi ise bir sinirlilik olarak degerlendirilebilir.
Bu smurliligi ortadan kaldirmak adina tiim simuf seviyelerinde 6grenim goren adaylarla arastirma
yinelenebilir. Matematigin temellerinin ilkokulda atildig1 géz Oniine alinirsa sinif 6gretmeni adaylart ile
arastirma yeniden gerceklestirilebilir. Karsilagtirma yapmak adina ise farkli branslarda 6grenim goéren
adaylarla benzer caligmalar yiiriitilebilir. Ayrica 6grencilerin matematigi ve matematik 6gretmenini
algilayis bigimleri ilkokuldan itibaren arastirilarak matematige yonelik bakis agilari tespit edilebilir.
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