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YURT DISINDA SOZ EDIMLERIN OGRETIMININ OGRETICILERIN
GORUSLERI BAGLAMINDA DEGERLENDIRILMESI’
EVALUATION OF TEACHING SPEECH ACTS ABROAD IN THE
CONTEXT OF INSTRUCTOR’S VIEWS

HATICE DILEK CAG- FATMA BOLUKBAS KAYA

Oz
Bu aragtirmamn amaci; yurt disinda Tiirkge s6z
edimlerin Ogretimini, ogretici goriisleri

dogrultusunda degerlendirmek ve yurt disinda
yabanct dil olarak Tiirkge Ggreten 6gretmenlere soz
edimlerin  Ogretimiyle ilgili birtakim &nerilerde
bulunmaktir.  Yurt disinda s6z  edimlerinin
Ogretiminin ~ Ogretmen  goriisleri  dogrultusunda
degerlendirildigi bu ¢alismada, nitel aragtirma
yontemlerinden olgubilimi  deseni  kullamilmugtir.
Gortismeler “Zoom” programiyla ¢evrim igi olarak
yiriitiilmiis ve katilimeilarm izniyle kayit alinmustir.
Elde edilen wveriler igerik analizi kullanilarak
incelenmistir. Aragtirma sonucunda, Tiirkiye’deki
ogrencilerin yurt digindaki 6grencilere gore soz edim
kullanimlarinin daha iyi oldugu ve yurt disindaki
ogrencilerin s6z edim kullammlarinda bazi sorunlar
yasadiklart bilgisine ulagilmugtir. Dilin  kullanmim
alaniin olmamasi, 6grencilerin pratik yapamamalart
ve ana dillerinden olumsuz aktarim yapmalari yurt
disindaki  Ogrencilerin  s6z edim  kullanimlarim
olumsuz olarak etkilemekteyken, ortak Kkiiltiirel
unsurlar ve Ogrencilerin Tiirkiye ile yakin iligki
icinde olmalart s6z edim kullammlarini olumlu
etkilemektedir.  Yabanct  dil olarak  Tiirkge
Ogretiminde, iletigimin temelini olusturan ve iglevsel
dil kullammmmm en temel araci olan s6z edimlerin;
yurt disinda Tiirkge 6grenen Ggrencilere, 6greticilerin
goriislerinden yola ¢ikilarak olusturulacak —ders
izlenceleriyle planli ve sistemli bir sekilde
sunulmasinin dgrencilerin s6z edim kullammlarm
gelistirebilecegi diistiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Yurt disinda Tiirkge
Ogretimi, s6z edimlerin 6gretimi, 6gretmen goriisleri.

Abstract

The purpose of this study is to evaluate the
teaching speech acts abroad according to the
instructors’ opinions and to make some suggestions to
the teachers who teach Turkish as a foreign language
abroad about teaching these speech acts. In this study,
in which teaching speech acts abroad is evaluated
according to the teachers’ views, phenomenological
design, one of the qualitative research methods, is
used. The interviews were conducted online via
“Zoom” program and recorded with the permission of
the participants. The obtained data were analyzed
using context analysis. According to the study, it is
revealed that the students in Turkey are better at using
speech acts than the students abroad and the students
abroad experience some difficulties in using speech
acts. While the lack of use of the language, the
inability of the students to practice and the negative
transfer from their mother tongue affect the use of
speech acts by students abroad adversely, common
cultural elements and being in a close relationship
with Turkey affect the students’ use of speech acts
positively. It is thought that presenting speech acts,
which form the basis of communication in teaching
Turkish as a foreign language and are the most basic
means of functional use of language, to the students
who learn Turkish abroad in a planned and systematic
way with the course syllabus formed based on the
opinions of the instructors can improve the students’
use of speech acts.

Key Words: Teaching Turkish abroad, Teaching
speech acts, Views of instructors.
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Structured Abstract

Introduction and Purpose of the Study: The teaching of Turkish as a foreign language
abroad is carried out at universities, primary and secondary schools and private courses through
institutions such as Yunus Emre Institute, Ministry of Education, Maarif Foundation, and is becoming
widespread day by day. The fact that students who learn Turkish as a foreign language abroad are
not exposed to the language outside of the classroom and that what is learned in the classroom
cannot be used in daily life causes Turkish teaching to be limited to the classroom; thus, this limits the
students’ exposure to the real life situations and makes it difficult to teach the usage and the cultural,
social aspects of the language. Especially in teaching Turkish abroad, it is highly crucial to provide
the students with the competence in speech acts which is the most basic and smallest unit of the
communication. The purpose of this study is to evaluate the teaching of Turkish speech acts abroad
according to the opinions of the instructors and to make some suggestions to the teachers who teach
Turkish as a foreign language abroad.

Conceptual Framework: Speech acts can be defined as the most basic units of
communication that enables the communicative and functional use of a language such as requests,
suggestions, refusing, promises, apologies, greeting, complaining, asking for permission and
warning. Aksan and Aksan (1991: 94) state that with speech act theory, the structure-form-centered
orientations that dominate linguistics studies have not been preferred and the communicative aspect
of language has become important. The main goal in foreign language teaching is to develop the
communicative skills of learners and communicative competence includes the person’s using the
language functionally according to a specific purpose and context.When the literature is analyzed, it
is seen that the studies of teaching Turkish abroad mostly focus on teaching Turkish to Turkish
people; in this context, there are studies (Belet-BoyaciandGeng-Ersoy, 2015, CelikandGiilcii, 2016,
KarababaandKaragiil, 2014) in which teachers’ opinions were taken into consideration on
classroom practices, textbooks and vocabulary teaching. On the other hand, Yilmaz and Tepe (2020)
studied the intercultural communication perceptions of instructors who teach Turkish as a foreign
language abroad. There are not many studies on the teaching speech acts in the literature. Polat
(2015) stated the instructors’ views on teaching speech acts in his study conducted with the teachers
who teach French as a foreign language in France and who teach Turkish as a foreign language in
Turkey. Onursal-Aywrr (2016), on the other hand, gave examples of practices related to the teaching
of speech acts in her study named “Pragmatics and Language Teaching”.

Method: In this study, the phenomenological design, one of the qualitative research methods,
was used. 12 instructors teaching Turkish abroad participated voluntarily in this research. The data
of this article were collected through interview technique. The interviews were conducted online via
the “Zoom” program and recorded with the permission of the participants. As a result of these
interviews, the recordings lasting 6,5 hours and 35 minutes were obtained and the data were
collected by transcribing these records by the researchers. The obtained data were analyzed using
context analysis.

Findings and Discussion: As a result of the research, it was seen that the opinion that
students who learn Turkish as a foreign language abroad do not use their speech acts appropriately
is common among instructors. Kog¢ (2015), in her study on those who learn Turkish as a foreign
language in Bosnia and Herzegovina, stated that students at B1 and B2 levels have problems in the
use of speech acts such as requests and apologies. According to the instructors, there are factors that
affect the use of speech acts by students learning Turkish abroad, both positively and negatively.
Factors such as the lack of use of the language abroad, the negative transfer of students from their
mother tongue, the shortage of lesson hours, cultural differences, and not being exposed to the
language negatively affect students' use of speech acts negatively. It was stated by the instructors that
the use of speech acts by those who learn Turkish in Turkey is better than those who learn it abroad.
While the students in Turkey learn Turkish in its own natural environment with a rich language input,
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the students abroad learn Turkish in classrooms that consist of students who speak exactly the same
language, in a detached way from context and culture. Knight (2007)’s statement that as the rate of
students’ using the target language outside of the classroom increases, their language proficiency
improves, supports the results of the research.

According to the results of the study, it is determined that the speech acts most needed by Al-
A2 level students learning Turkish abroad are asking a question, making a request, thanking,
greeting, making an offer, apologizing, suggesting, congratulating, complaining, giving permission,
refusing and giving information. In the Teaching Turkish as a Foreign Language Program (2020)
prepared by the Maarif Foundation, the acquisitions regarding the oral interaction skills of A1-A2
level students; similar acts of speech such as greeting, thanking, asking questions, making a request
and making an apology are in line with the results of the research. The necessity of teaching speech
acts implicitly was expressed by most of the instructors. In the study of Polat (2015), it was observed
that even though the rate of teachers who think positively about implicit teaching of speech acts is
higher than those who think negatively, the majority of the participants are undecided about this
issue, in this context, the research results do not coincide with Polat’s study (2015). On the other
hand, according to the research results; the presentation of speech acts in a dialogue / text, adapting
speech act teaching according to student needs, including different language usage areas in teaching,
and teaching based on practice are the factors that should be considered in teaching speech
acts.Regarding the problem of whether speech acts should be taught simultaneously with grammar
structures or not, most of the participants stated that it is not necessary to teach speech acts
simultaneously with grammar structures. Onursal-Aywwr (2016: 162) emphasized that students
should use their speech acts according to the purpose of communication, regardless of grammatical
structure in contemporary language teaching approaches. According to the study of Polat (2015),
most of the teachers stated that there is not always a strong relationship between students’ knowledge
of grammar and their use of speech acts. According to the results of the research, the teaching of
speech acts should be benefited from videos, animation and dramatization techniques, contextualizing
activities suitable for speech act and authentic materials. In the study of Polat (2015), it was stated by
teachers that it would be effective to have students write and play dialogues in teaching speech acts.
Similarly, the emphasis on dialogues in the practice examples prepared by Onursal-Aywwr (2016)
regarding teaching speech acts coincides with the views of the instructors revealed in this study.
According to the views of the instructors, it can be said that the needs of students are not taken into
account in the teaching of speech acts in textbooks. In Polat’s study (2011), in which he evaluated
textbooks in different languages in terms of speech acts, although the Turkish textbook creates a
general awareness on speech acts; it is indicated that speech acts are handled within the boundaries
determined by grammatical structures.

Conclusions and Suggestions: It is revealed according to the instructors’ opinions that
students who learn Turkish abroad have problems in their use of speech acts due to their language
learning environment and they experience difficulties in using speech acts in accordance with the
appropriate context, speaking environment and the collocutor in the conversation. It can be said that
presenting speech acts, which form the basis of communication in teaching Turkish as a foreign
language and are the most basic means of functional use of language, to the students who learn
Turkish abroad in a planned and systematic way with the course syllabus that formed based on the
opinions of the instructors can improve the students’ use of speech acts. In this way, it can be said
that the disadvantages of students learning Turkish abroad will be reduced and their pragmatic skills
will be improved.
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Giris

Ogrenmenin ¢ok yonlii yapist diisiiniildiigiinde, 6grenme siirecini olumlu veya
olumsuz etkileyebilen birden ¢ok faktériin varligindan soz edilebilir. Yabanci dil 6grenme
slirecini; dgretmen (yetkinlik, tutum vb.), 6grenci (yas, zekd, motivasyon vb.), 6gretim
yontem ve teknikleri, ders kitaplari, 6§renme ortamui ve cevresel unsurlar gibi etkileyen
birden ¢ok faktdr bulunmaktadir. Ders disindaki 6grenme ortamlarinin, dil 6grenme siireci
tizerindeki etkisi ¢evresel faktorler ile agiklanabilir. Cevresel faktorler, 6grenmenin simf
disinda da devam ettirilebilmesi adina dil Ogretiminde oOnemlidir. Knight (2007),
ogrencilerin ders diginda hedef dili kullanma orani arttikca dil yeterliliklerinin gelistigini
gozlemlemistir. Hedef dilin konusuldugu tilkede dil 68renmenin; edimbilimsel yeterlilige
etkisi (Enslen, 2010; Wai-Cook, 2012), sosyo-dilbilimsel yeterlilige etkisi (Barron, 2006;
Regan, 1998) dil 6grenme stratejilerine etkisi (Morita, 2010) iizerine farkhi aragtirmalar
mevcuttur. Ayni zamanda Mendelson (1998), Pellegrino (1998) ve Polanyi (1995) gibi
aragtirmacilar, dgrencilerin hedef dilin konusuldugu iilkede dil 6grenme deneyimlerini
aragtirmuglardir. Calismalar her ne kadar farkli kavramlar {izerine yapilmigsa da ortak
noktalari, hedef dilin konusuldugu iilkede dil 6grenmenin, Ogrenme siirecine ve
ogrencilerin dil yeterliligine olumlu etkilerinin oldugu yoniindedir. Tiim bu olumlu
etkilerine ragmen, dil 6gretiminin sadece hedef dilin konusuldugu iilke ile sinirlandiriimasi
miimkiin degildir.

Giinlimiiziin sartlarinin bir geregi olan yabanci dil 6grenme ihtiyact ve Tiirkceye
duyulan ilginin artmasi, Tiirkgenin yabanci dil olarak hem yurt iginde hem de yurt diginda
Ogretiminin yayginlagmasini saglamaktadir. Yurt diginda Tiirkcenin yabanci dil olarak
ogretimi; Yunus Emre Enstitiisii, Milli Egitim Bakanligi, Maarif Vakfi gibi kurumlar
aracihigryla tiniversiteler, ilk ve orta dereceli okullar ile 6zel kurslarda siirdiiriilmekte ve her
gecen giin yayginlagmaktadir. Tiirk kiiltiiriiniin, Tiirk¢enin ve Tiirkiye’nin tanitilmasi adina
onemli olan bu faaliyetler igin okutman génderimi, ikili anlagmalarin saglanmasi, Kitap
temini, simf donanmmu gibi biirokratik ve mali sikintilarin yaminda, Tirkgenin
Ogretilmesinde de c¢esitli zorluklar ve problemlerle karsilagiimaktadir. Yurt disinda
Tiirkgenin farkli kurumlarin ¢atis1 altinda 6gretilme zorunlulugunun bir geregi olarak,
Tiirk¢e 0gretiminin standartlagtirilamadigr goriilmektedir. Ders saatlerinin azhigl sebebiyle
ogrencilere kazandirilmasi istenen yeterliliklerin daha uzun zamana yayilmasi karsilagilan
bir diger problemdir. Ogrencilerin ders disinda dile maruz kalmamalari ve smifta
Ogrenilenlerin giinliik hayatta kullanilamamasi, Tiirkge 6gretiminin sadece sinif ile simrlt
kalmasina sebebiyet vermekte; bu da Ogrencilerin  ger¢cek yasam durumlariyla
karsilasmalarim sinirlandirmakta ve dilin kiiltiirel, toplumsal ve kullamm boyutlarimin
ogretilmesini giiclestirmektedir. Ogrencilerin Tiirk kiiltiiriinii yeteri kadar tantyamamalar,
Tiirk toplumunun nezaket kurallarma hakim olamamalari sebebiyle 6grendikleri dilsel
yapilardan baglama uygun olam segcmekte sikint1 yasadiklar1 goriilmektedir. Yumun (2008:
7), hedef dilin konusulmadig: tilkelerde, 6grencilerin siiflarda genellikle miikemmel bir
bigimde gramer ve sozliik bilgisini kazandigim ancak hedef dilde iletisim kurarken ayni
basarty1 gosteremediklerini  belirtmektedir. Yabanci dil 6gretimi sadece dil bilgisi
kurallarimn ve dilin s6z varliginin dgretilmesiyle sinirlt olmamali, Avrupa Ortak Bagvuru
Metni’'nde (2018) de belirtildigi gibi dil Ogrenenlerin dilsel, sosyo-dilbilimsel ve
edimbilimsel yeterliliklerinin gelisimi bir biitiin olarak ele alinmalidir.
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Tiirk¢enin 6zellikle yurt diginda 6gretiminde, iletisimin en temel ve en kiigiik birimi
olan soz edimsel yeterliliklerin 6grencilere kazandirilmas: biiyiik 6nem arz etmektedir.
Ciinkii Tiirkceyi Tiirkiye’de dgrenenler, ana dili konusuculariin dil kullanimlarim gérme
imkdmna sahipken; yurt disinda Ogrenenler i¢in bdyle bir olanak bulunmamaktadir.
Dolayisiyla s6z edimlerin = 6gretimi  simf ortaminda  sistemli  bir  bigimde
gerceklestirilmelidir. S6z edimi  kuramunin  sundugu teorik bilgilerin  uygulamaya
aktarilmasinin ve s6z edimlerine Tirkgenin yabanci dil Ggretiminde daha c¢ok yer
verilmesinin pratik yararlar saglayacag soylenebilir.

Edimbilimi ve S6z Edimleri

Dili, kullanic1 agisindan ele alan dal; dil-baglam iliskisini inceleyen bir alan (Imer,
Kocaman ve Ozsoy, 2011: 110) olarak tammmlanan edimbilimin ortaya ¢ikmasinda felsefi,
biligsel-edimbilimsel ve toplumsal bakig agisi olmak iizere ii¢ temel bakis agis1 yer
almaktadir (Kansu- Yetkiner, 2009: 4). Farkl disiplinlerden ve bakis agilarmdan etkilenen
edimbilimi, Morris (1938) ile dilbilime dahil olmustur. Morris (1938: 6), gdstergebilimi;
sozdizimi, anlambilimi ve edimbilimi olmak iizere iice aywmustir. Gostergelerin
birbirleriyle olan iligkisi s6zdizimi (Morris1938: 13), gostergeler ve nesneler arasindaki
iligki anlambilimi (Morris 1938: 21), gdstergeler ile kullamcilar arasindaki iligki ise (Morris
1938: 29) edimbilimi boyutunu olusturmaktadir.

J. L. Austin’in tarafindan gelistirilen s6z edimi kuramu, dilin farkhh kullanim
bicimleri ve iglevlerini 6ne ¢ikarmasi agisindan kapsamli bir dil kuramu olma ozelligine
sahiptir (Celebi, 2014: 71). Austin (2017), kuramim olustururken oncelikle kendinden
onceki felsefecilerin dili diinyayr betimleyen bir yapi olarak goren anlayiglarina karsi
cikarak dilde edimseller ve saptayicilar (betimleyiciler) oldugunu acgiklar. Fakat daha
sonralar1 bu ayrimin dogru olmadigi kanaatine vararak dildeki tiim ifadeleri edimseller
olarak kabul eder ve bir sey sdyleminin bir sey yapmak oldugu fikrini benimser. Boylece
s0z edim veya soz eylem kavramu ortaya c¢ikar. S6z edimler rica, oneri, reddetme, s6z
verme, 0ziir, selamlagma, sikdyet etme, izin isteme, uyarida bulunma gibi dilin iletigimsel
ve islevsel boyutta kullammini saglayan iletisimin en temel birimi olarak tanimlanabilir.
Aksan ve Aksan (1991: 94), s6z edimi kuramu ile birlikte dilbilimi ¢alismalarina hakim olan
yapi-bicim merkezli yonelimlerden uzaklagildigim ve dilin iletisimsel boyutunun énemli
hale geldigini belirtirler. Yabanci dil 6gretiminde de temel hedef, 6grenenlerin iletisimsel
yetilerinin gelistirilmesidir ve iletisimsel yeti, bireyin belirli bir amaca ve baglama gore dili
islevsel olarak kullanmasini igermektedir. Edimbilimi, diger adiyla kullammbilimi, yabanct
dil 6gretiminde dil 6grenenlerin baglama dayali islevsel dil kullamimlar ile ilgilenerek
iletisimsel yetilerinin gelistirilmesini destekler.

Bir sz soyleyerek diiz soz, edim soz ve etki s6z olmak iizere {i¢ farkli eylem
gerceklestirilebilecegini agiklayarak s6z edimlerini {i¢ bilesene ayiran Austin (2017:162);
edim sozleri de hiikiim-belirticiler, erk-belirticiler, sorumluluk-yiikleyiciler, davrams-
belirticiler ve serimleyiciler olmak iizere siiflandirir. Austin’in 6grencisi olan Searle
(2011:34-44), Austin’in 6ne siirdiigii kimi fikirleri elestirerek soz edimi kuramini genisletir
ve o da edim sozleri; kesinleyiciler, yonelticiler, sorumluluk-yiikleyiciler, agiklayicilar
(“Expressive” teriminin karsihi@i olarak “agiklayicilar” yerine “disavurucular” da
kullanilmaktadir.) ve beyanlar olarak simflandirir. Searle (2011:57), bu siiflandirmalarin
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dilin sonsuz sayida kullanmminin olmadigina ve dille yaptigimiz temel seylerin sl
olduguna isaret ettigini belirtmektedir.

Edimbilimin ortaya ¢ikmasi ve gelismesi, yabanci dil 6gretim yaklagimlarii ve
yontemlerini etkilemis, dil 6gretimini dil bilgisi kurallartyla siirlayan indirgemeci anlayzs,
yerini dilin toplumsal normlarla beraber islevsel olarak kullanimim da kapsayan ¢ok yonlii bir
bakis agisina birakmustir. Bu yeni bakis agis1 yabanci dil 6gretimine iletisimsel yaklagim ile
dahil olmustur.1960’lardan beri yabanci dil 6gretiminde etkili olan iletisimsel yaklagim ve
Hymes’'m (1972) iletisimsel yeti kavramu yabanci dil Ogretiminde koklii degisikler
yapilmasim saglanustir. Iletisimsel yeti ile ilgili Canale ve Swain (1980), Canale (1983),
Bachman ve Palmer (1996), Celce-Murcia (2008) gibi aragtirmacilar farkli modeller &ne
stirerek iletisimsel yetinin bilesenlerini tammlamuglardir. Benzer sekilde, Avrupa Ortak
Bagvuru Metni'nde (2018) de bir dili yabanci dil olarak 6grenenlere iletisimsel yetinin
kazandirilmasi 6nerilmis ve bu yetinin dilsel, sosyo-dilbilimsel ve edimbilimsel olmak tizere
li¢ bilegenin var oldugu belirtilmistir. Bu durum da dil 6grenenlerin dilsel ve sosyo-dilbilimsel
bilgilerini dogru yerde ve dogru zamanda kullanmalari, kendilerini uygun bir bigimde ifade
etmeleri ve dilde s6ylenmeyen anlamu kesfedebilmeleri i¢in edim bilimsel yetilerinin de diger
yetilere paralel gelistirilmesi gerekliligini ortaya koymaktadir.

Jung (2002), dil 6grenenlerin edim bilimsel yeterlilige sahip olmalari igin su becerilere
sahip olmalar1 gerektigini belirtir: a. S6z edimlerini kullanma becerisi, b. Mecazi anlamu
aktarabilme ve yorumlayabilme becerisi, ¢. Kibarlik iglevlerini kullanma becerisi, ¢. Soylemi
islevsel kullanma becerisi, d. Kiiltiirel bilgiyi kullanabilme becerisi. Goriildiigi tizere, edim
bilimsel yeti, dil 6grenenlere kazandirilmasi gereken birden ¢ok farkli beceriyi icermektedir
ve sadece sOz edimleriyle sinirli degildir. Fakat Bardovi-Harlig (2001:13)’in de belirttigi gibi
hem kiiltiirleraras1 hem ara dil edim bilimi arastirmalarinda karsilastirmayi kolaylastiran ortak
bir ¢ergeve sundugu i¢in bir¢ok arastirmada sz edimler {izerine odaklanmlmustir.

S6z edimi kullaniminin baglam merkezli sekillenmesi, edim bilimi aragtrmalarinin
s0z edimleri iizerine yogunlagmasim saglamustir. S6z edimleri, dilin baglama dayali islevsel
kullanimini igerdiginden s6z edimleri ve baglamu birbirinden ayri diisiinmek miimkiin
degildir. Baglam, s6z edim kullamimlarin belirleyen en temel unsurdur.

S6z edimlerin, dil kullanicilar1 tarafindan alimlanmasinda ve {iretilmesinde baglam
cok etkilidir. Austin (2017:100-102)’e goére kip, ses tonu, ritim, vurgu, zarflar, baglant
sozciikleri, s6zcelemlere eslik eden jestler ve soziin s6zcelenme kosullart; konusma dilinde
s0z edimlerinin nasil anlasilacagin belirleyen unsurlar olarak karsimiza ¢ikar. Aym ciimle
farkh baglamlarda farkli bir s6z edimi olarak islev gorebilir. Ornegin, Televizyonun sesini
kissan iyi olur. climlesi duruma gore bir tehdit, bir uyari, bir rica veya bir emir olarak
kullanilabilir veya dinleyen tarafindan bu s6z edimlerinden herhangi biri olarak algilanabilir.
Bu durumda, s6z edimlerini belirleyen ve s6z edimlerin dgretiminde sif ortaminda ele
alinabilecek 4 temel baglamdan bahsedilebilir: a. Kiiltiirel baglam b. Durumsal baglam c. Dil
kullanim alanlari ¢. fliskisel baglam.

Kiiltiirel Baglam: Soz edimleri kuraminda, Austin ve Searle simflandirmalarin her ne
kadar Ingiliz dili iizerinden olusturmuslarsa da aslinda tiim s6z edimlerinin hem evrensel hem
de yerel bir boyutu vardir. S6z edimlerinin evrensel boyutunu, “Bir sey sdylemek, bir sey
yapmaktir.” (Austin, 2017) anlayisiyla dilde yer edinmis s6z edimlerinin varligt ve bunlarin
ortak unsurlar1 olugtururken; yerel boyutunu, o kiiltiire 6zgli davrams kaliplarnin dilde
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yarattigl etki olusturmaktadir. Her toplumun kiiltiirel normlari, nezaket kurallarim
belirlemekte bu da iletisim esnasinda dili kullananlar tarafindan baglama uygun bigimde dilsel
yapilarn segme zorunlulugu olusturmaktadir. Dolayistyla s6z edimlerin, kiiltiire ve kiiltiiriin
olusturdugu nezaket kurallarina gore sekillenecegi sdylenebilir.

Durumsal Baglam: S6z edimlerin baglamsal boyutunu olusturan bir diger unsur
durumsal baglamdir. S6z edimin kendi dogas1 geregi olusan kosullardan, s6z ediminin iiretimi
veya anlagilmasi etkilenecektir. Ornegin, reddetme s6z ediminde agirlikli olarak dinleyenin
itibarin1 zedelemeden cevap verme egilimi, rica s6z ediminde dinleyenin itibarim yiikseltme
egilimi tamamen s6z edimin kendi dogasiyla iliskilidir. S6z edimlerinde durumsal baglam
konusunda dikkate alinmasi gereken diger hususlar, her séz ediminde degisebilir. Ornegin;
acelesi olan kisiler veya giin igerisinde tekrar karsilagilan kisiler selamlastiklarinda farkl
bigimlerde selamlasacaklardir. Benzer sekilde, 6ziir s6z ediminin dogasi geregi 6ziir dilemeyi
gerektirecek durumun ciddiyeti, 6ziir s6z edimini belirleyen bir unsur olarak karsimza
cikmaktadir. Ornegin, bir kisinin arkadasma ders notlarmi vermeyi unutmasi ile ddiing alinan
arabayla kaza yapmasi, farkli bicimlerde 6ziir dilemeyi gerektirecektir.

Dilsel Baglam: Avrupa Ortak Cer¢eve Metninde (2018), dil 6grenenler sosyal aktorler
olarak goriilmekte ve dil 6grenenlerin sosyal bireyler olarak dili glindelik yasam igerisinde
farkli baglamlar igerisinde kullanmaya gereksinim duyacaklari varsayilmaktadir. Bu sebeple
s0z edimlerin kullanimu da diger dil kullammlarinda oldugu gibi egitsel, kisisel, mesleki ve
kamusal alanlarda farklilasacaktir.

lliskisel Baglam: Séz edimlerin baglamsal boyutunu olusturan bir diger unsur,
iletisimin mubhataplar1 arasindaki iliskinin yakinlik derecesi ve statii unsurlandir. Sosyal
konum, dinleyen ve konusan arasindaki sosyal mesafeyi gosterir. Kiling (2019: 24), sosyal
konum kavramum “iletisim halindeki iki kisi arasindaki sosyal yakinlik/uzaklik” olarak
tammlamustir. Sosyal gii¢ ise dinleyen ve konugan arasindaki ast-iist iligkisini agiklayan bir
kavramdir. Karasu (2015: 108)’ya gore giic degiskeni, ‘“konusmacilardan birinin digerine
gore birtakim parametreler acisindan daha iist konumda oldugunu ifade etmek igin
kullanilmaktadir.” Sosyal konum ve sosyal gii¢ degiskenleri de s6z edimlerin baglamsal
boyutunu olusturan énemli unsurlardir. Ornegin, kisinin yakin bir arkadasindan kalem
istemesiyle postanede hi¢ tammadigi birinden kalem istemesi, rica s6z ediminin
farklilagmasimi saglar. Yine aym sekilde, kiginin bir hocasi ile selamlagmasiyla annesiyle
selamlagmasi esnasinda kullandigi selamlagma stratejileri degiskenlik gostermektedir.

Yukaridaki agiklamalardan da anlagilacag iizere, s6z edimlerin sosyal konum, sosyal
gii¢, kiiltiirel, durumsal, dilsel ve iligkisel baglam gibi ¢esitli boyutlar1 bulunmaktadir. Bu
nedenle Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen Ogrencilerin duruma, baglama ve muhatap
olunan kigiye uygun s6z edimi se¢meleri i¢in derslerde bunun 6gretiminin gergeklesmesi
gerekmektedir. Ozellikle Tiirkgeyi yurt disinda &grenen ogrenciler, ders disindaki
zamanlarinda dile maruz kalmadiklar1 ve dili giinliik hayatta kullamm olanagi bulamadiklari
icin, derslerin kullamma doniik dilsel yapilarin Ogretimini destekleyecek bigimde
diizenlenmesi 6nem tasimaktadir. Bu baglamda, Ggrencilerin séz edimsel yeterliliklerin
gelistirilmesi, edimbilimsel ve toplum-dilbilimsel yetilerinin gelismesine olumlu katki
saglayacaktir.

Alanyazin incelendiginde, yurt disinda Tiirkge dgretimi ¢alismalarinin agirlikli olarak
Tiirklere Tiirkce Ogretimi {izerine yogunlastigi; bu baglamda simf i¢i uygulamalara, ders
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kitaplarina sozciik 6gretimine iligkin dgretmenlerin goriiglerinin alindigi ¢aligmalara (Belet-
Boyact ve Geng-Ersoy, 2015; Celik ve Giilcli, 2016; Karababa ve Karagiil, 2014)
rastlanmistir. Yilmaz ve Tepe (2020) ise yurt disinda yabanci dil olarak Tiirkce &greten
okutmanlarin kiiltiirleraras1 iletisim algilarmi incelemislerdir. Yurt disinda Tiirkge s6z
edimlerin 6gretimi iizerine alanyazinda ¢ok fazla ¢alismaya rastlanmamustir. Polat (2015),
Fransa’da yabanci dil olarak Fransizca Ogreten ve Tiirkiye’de yabanci dil olarak Tiirkce
Ogreten Ogretmenler ile yiiriittiigii caligmasinda s6z edimlerin 6gretimi iizerine uygulayicilarin
goriiglerini belirlemistir. Onursal-Ayirir (2016) ise calismasinda s6z edimlerin dgretimine
iligkin uygulama 6rneklerine yer vermistir.

Bu aragtrmanin amaci, yurt disginda Tiirkge soz edimlerin 6gretimini, 6greticilerin
goriigleri dogrultusunda degerlendirmek ve yurt disinda yabanci dil olarak Tiirkge 6greten
Ogretmenlere s0z edimlerin Ogretimiyle ilgili birtakim Onerilerde bulunmaktir. Bu amag
dogrultusunda aragtirmada asagidaki alt problemlere cevap arannugtir:

1. Yurt diginda yabanci dil olarak Tiirkge 6grenenlerin s6z edim kullanimlar1 nasildir?

2. Yurt diginda yabanci dil olarak Tiirkce Ogrenenlerin soz edim kullanimlarim
etkileyen unsurlar nelerdir?

3. Yurt disinda yabanci dil olarak Tiirk¢e 68renenlerle Tiirkiye’de yabanci dil olarak
Tiirkce 6grenenlerin s6z edim kullanimlari arasinda fark bulunmakta midir?

4. Yurt diginda yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen A1-A2 seviyesindeki 6grencilerinin
ogrenmeye en ¢ok ihtiyag duyduklari s6z edimleri hangileridir?

5. Yurt disinda yabanct dil olarak Tiirkce Ogrenenlere soz edimleri nasil
ogretilmelidir?

6. S6z edimlerin 6gretiminde egitim ortamu nasil diizenlenmelidir?

7. Yurt disinda yabanci dil olarak Tiirkge 6greten 6greticiler, ders kitaplarindaki s6z
edimlerin 6gretimini nasil degerlendirmektedirler?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Yurt disinda yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greten dgreticilerin goriisleri dogrultusunda,
yurt disinda Tiirkge s6z edimlerin 6gretiminin nasil gergeklestigini incelemeyi amaglayan
bu arasgtrmada, nitel arastrma yontemlerinden olgubilimi (fenomenoloji) deseni
kullanilmustir. Katilimcilar tarafindan tanimlanan bir olgu hakkinda arastirmacinin insan
deneyimlerini agiga ¢ikarmak i¢in uyguladigi (Creswell, 2007) olgubilimi ¢alismalarinin
amaci, genellikle bir olguya iligkin bireysel algilarin ortaya ¢ikarilmasi ve yorumlanmasidir
(Yildirim ve Simsek, 2008). Bu sebeple yurt disinda s6z edimlerinin 6gretiminin 6gretmen
gorlisleri dogrultusunda degerlendirildigi bu ¢alismada olgubilimi deseni tercih edilmistir.

Cahsma Grubu

Bu arastirmaya Milli Egitim Bakanlig1 ve Yunus Emre Enstitiisii vasitasiyla yurt
disinda yiiksek 6gretim kademesinde yabanci dil olarak Tiirkge dgreten 12 6gretici goniillii
olarak katilmigtir. Katilimeilarn ikisi hari¢ hepsi Tiirkiye’de yabanci dil olarak Tiirkge
ogretimi deneyimine sahiptir. Arastirmaya katilan 6greticilerle ilgili bilgiler Tablo 1°de yer
almaktadir:
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Tablo 1: Katilimcilara Iliskin Bilgiler

Cinsiyet N
Kadin 6
Erkek 6
Egitim Diizeyi

Yiiksek Lisans 5
Doktora 7
Kidem Yih

6-10 y1l 3
11-20 yil 7
21 yil ve tizeri 2
En Son Mezun Oldugu Boliim/Program

Tiirk Dili ve Edebiyati 5
Tiirkge Egitimi 3
Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi 2
Dil Bilimi 2
Yurt Disinda Gorev Siiresi

1 yildan az 1
1-3 yil 7
4-6 y1l 4
Toplam 12

Tablo 1’de de goriildiigli gibi aragtirmaya altis1 kadin, altist erkek olmak iizere
toplam 12 6gretici katilmustir ve katilimcilarin biiyiik bir boliimii (N=7) doktora derecesine
sahiptir. Katilimeilarin ii¢iiniin 6 ila 10 yil arasi, yedisinin 11 ila 20 yil arasi, ikisinin ise 21
yil ve iizeri mesleki deneyime sahip olduklar1 goriilmektedir. Goriigmeye katilanlarin
cogunlugu (N=5) Tiirk Dili ve Edebiyati mezunudur. Diger katilimeilar ise Tiirkge Egitimi
(N=3), Dilbilimi (N=2) ve Yabancilara Tiirkce Ogretimi (N=2) béliimlerinden/
programlarindan mezundur. Katilimcilarin yurt disinda gorev siireleri incelendiginde, bir
yildan az gorev siiresi olan sadece bir Ogreticinin oldugu goriilmektedir. Katilimcilarin
biiylik bir boliimii (N=7) 1-3 yil arasinda degisen siirelerde, yurt disinda yabanci dil olarak
Tiirkge 6gretmislerdir. Katilimeilarin dérdiiniin ise yurt dig1 gorev siiresi 4 yil ve iizeridir.

Katilimcilarin gorev yaptiklari {ilkelere gore dagilimlar1 Tablo 2°de yer almaktadir:

Tablo 2: Katilimcilarin Gorev Yaptiklar: Ulkeler

Gorev Yapilan Ulke/Ulkeler

2

Ukrayna
Japonya
Estonya
frlanda
Belarus
Sirbistan
Bosna Hersek
Kosova
Slovakya
fran
Kazakistan

RPRRRRRPRRPRPRERPREREN

N

Toplam
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Tablo 2’de de goriildiigii gibi, makaledeki sonuglarin temsil giiciinii arttirmak
amaciyla, arastirmaya katilan Ogreticilerin miimkiin oldugunca farkli {ilkelerden
segilmesine 6zen gosterilmistir.

Veri Toplama Araci

Nitel arastrma yontemlerinden olgubilimi deseninde diizenlenen bu makalenin
verileri, goriisme teknigi ile toplanmmstir. Nitel arastirmalarda yaygin olarak kullanilan
goriisme, bir konu hakkinda derinlemesine bilgiler elde edilmesine imkin taniyan,
aragtirma siirecinin her basamaginda kullamlabilen esnek bir arastirma aracidir
(Biiyiikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2019).

Aragtirmanin verileri, yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile toplanmustir. Formu
gelistirmek i¢in, alanyazin taramasi yapildiktan sonra 13 maddeden olusan bir soru havuzu
olusturulmustur. Hazirlanan 13 goriisme sorusu, alamnda uzman olan ii¢ 6gretim iiyesine
gonderilmis ve uzmanlarn goriigleri dogrultusunda sorular diizenlenmistir. Uzman
gorligleriyle diizenlenen goriisme sorulart yazili olarak 17 farkli Ggreticiye gonderilerek
pilot uygulama yapilmustir. Pilot ¢alisma sonucunda, 1 sorunun Ogreticiler tarafindan
anlagilmamasi {izerine soru sayisi 12’ye diigiiriilmiistiir. Yiiz yiize yapilacak goriigmelerde
12 sorunun fazla olabilecegi diigiincesinden hareketle, aym konuyu sorgulayan sorular
birlestirilerek soru sayisi 8’e disiirtilmiigtiir. Goriisme sorulariin diizenlenmis son hali
yeniden uzman goriisiine sunulmustur. Ug alan uzmaninca tekrar degerlendirilen sorular,
uzman goriisleri dogrultusunda, dogrudan s6z edimlerle ilgili olmadig diisiiniilen bir soru
cikarilarak 7’ye diigiiriilmiis ve bdylece yar1 yapilandirilmig goriisme formuna son sekli
verilmistir.

Yar1 yapilandirilmig gériisme formunda yer alan sorular Tablo 3’te yer almaktadir:

Tablo 3: Yari Yapilandirilmis Goriisme Formunda Yer Alan Sorular

1. Oprencilerinizin s6z edim kullanmlarin nasil degerlendiriyorsunuz?

2. Daha once Tiirkiye’de yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grettiniz mi?

e Eger ogrettiyseniz, Tiirkiye’de Tiirk¢e Ogrenen yabanci 6grenciler ile yurt disinda Tiirkge
ogrenen yabanci 6grencilerin s6z edim kullanimlari arasinda ne gibi farklar goriiyorsunuz?

3. Yurt diginda Tiirkge Ggrenen yabanci Ogrencilerin, A1-A2 seviyelerinde en ¢ok ihtiyac
duyduklari s6z edimler nelerdir? Nigin?

e Bu soz edimlerinden hangisine agirlik verilmelidir?

4. Sizce sz edimlerin 6gretimi ayr1 bir ders konusu olarak mi ele alinmali yoksa diger iinitelerin
icinde ortiik bicimde mi sunulmalidir? Neden?

5. Derslerde dil bilgisi yapilartyla s6z edimleri es zamanl mu yiiriitiilmelidir? Neden?

6. Ogrencilerin s6z edim kullanim becerilerini gelistirmek iin ne tiir egitim ortamlarna agrlik
verilmelidir?

e Hangi gorevlere yer verilmelidir?

o Hangi etkinliklere yer verilmelidir?

7. Opgretim programu ve ders materyalleri hazirlanirken, s6z edimlerin &gretimi konusunda
ogrenci gereksinimlerinin dikkate alindigimi diistiniiyor musunuz?

e Evetse neden?

e Hayirsa neden?
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Veri Toplama Siireci ve Verilerin Analizi

Aragtirma kapsaminda, s6z edimlerin 6gretimiyle ilgili olarak yurt disinda gorev
yapan Ogreticileri goriisleri almmustir. Goriismelere baslamadan once  “Istanbul
Universitesi-Cerrahpasa  Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalari Etik Kurulu”na
bagvurularak etik kurul onayr alinmistir. Goriigmeler “Zoom” programiyla ¢evrim i¢i olarak
yiiriitiilmiis ve katihmcilarin izniyle kayit alimmustir. Bu goriismeler sonucunda, 6,5 saat ve
35 dakika siiren goriisme kaydi elde edilmis ve bu kayitlar arastirmacilar tarafindan yaziya
gecirilerek veriler elde edilmistir. Elde edilen veriler icerik analizi kullanilarak
incelenmistir. Igerik analizinde temelde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli
kavramlar ve temalar gercevesinde bir araya getirmek ve bunlar1 okuyucunun anlayacagi
bir bicimde diizenleyerek yorumlamaktir (Yildirim ve Simsek, 2008: 227). Icerik analizi
sonucu kategorilere ayrilan veriler, tablolar halinde verilmis ve tablolardaki bilgiler,
calismaya katilan Ogreticilerin konusma metinleri ile desteklenerek sunulmustur. Bu
caligmada, dgreticilerin goriisleri, hicbir degisiklik yapilmadan, sdyledikleri gibi yazilmus;
ifadelerdeki konusma dilinden kaynakli bozukluklar diizeltilmemistir. Veriler sunulurken
kisisel bilgilerin korunmasina admna dgreticiler O1, 02, O3... bigiminde kodlanmistir.
Caligmada giivenirligi saglamak igin rastlantisal olarak belirlenen 3 farklh soru, 2 farkli
kodlayict tarafindan kodlanmugtir. Bu dogrultuda, kodlanan 1.soruda %91,3, 2. soruda
%387.,4 3.soruda ise %98,7 goriis birligi oldugu belirlenmistir.

Bulgular

Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin birinci alt problemi “Yurt disinda yabanci dil olarak Tiirkge
ogrenenlerin s6z edim kullanimlar1 nasildir?” bigiminde belirlenmisti. Bu alt probleme ait
bulgular asagidaki tabloda yer almaktadir:

Tablo 4: Yurt Disinda Tiirkce Ogrenenlerin Soz Edim Kullanimlar:

Yurt Disinda Tiirkce Ogrenenlerin S6z Edim Kullammlan
S6z edimlerini uygun kullanmiyorlar.

S6z edimlerini kismen uygun kullaniyorlar.

S6z edimlerini uygun kullaniyorlar.

Toplam

=N w |

2

Tablo 4 incelendiginde, dgreticilerin biiylik bir kismumin (f=7) yurt disinda Tiirkge
Ogrenenlerin  s6z edimleri uygun kullanmadiklarii ifade ettikleri goriilmektedir.
Katimcilarin - {igi  6grencilerin  s6z edim kullammlarmi  kismen uygun olarak
degerlendirirken; sadece ikisi uygun bulduklarim dile getirmislerdir.

Ogrencilerin s6z edim kullanimlarim uygun bulmayan 6greticilerin goriisleri su
sekildedir:

OES5: Ders saati kisitl oldugu icin ézellikle, bu sekilde se¢meli yabanc dil ya da
kiiltiirel olarak ogrenenler icin yogun ders programimiz yoktu, o yiizden sadece basit
ifadeler ogreniyorlard.

OE6: Hani bir sey rica ederken Tiirkler gibi rica etmeye, séylemeye calistyorlar
ama yine o kendi resmiyetleri de var. Onlarm hocalarwyla biraz farkly idisluplart var.
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Hocalarima hamm  diyorlar. Ogretmenim, hocam bir tiirlii demediler mesela. Ona
saswrmistim.

OES8: Bu dgrencilerin Tiirkiye de yasamamalarindan dolayi, o baglamlar: tecriibe
etmemelerinden dolayi, gramer bilgileri ile pragmatik becerileri arasinda baya fark var.

Ogrencilerin s6z edim kullammlarim uygun bulan dgreticinin goriisii su sekildedir:

OEA4: Evet ben de simdi Tiirkler ve Ruslar arasinda agikcast bir fark géremiyorum.
Ben daha evvel Rusya’'da ¢alistim. Simdi Belarus’ta ¢calistyorum. Ikisi arasinda bir fark
gormiiyorum. Kiiltiir  olarak benzedigimiz ic¢in Ogrenciler bunu anlamakta sikinti
yasamiyorlar.

Ogrencilerin s6z edim kullanimlarmm kismen uygun oldugunu; &grenciden
ogrenciye, iilkeden iilkeye ve soz edimine gore degisebilecegini diisiinen katilimeilarin
cevaplari su sekildedir:

OKT: Tiirkce ile ¢ok vakit gecirmeyenler, dizi izlemeyenler, kurslara siirekli devam
etmeyenler ¢ok dogru kullanmiyor ama devam edenler dogru kullaniyor.

OE9: Japonlar Tiirkcede sen-siz kalibimi kullanirken ¢ok zorluk yasiyorlar kendi
dillerinde olmadigt i¢in. Kendi dillerinde béyle bir yerlesik kalibt olmadig i¢in herkese sen.
Statiisti, samimiyeti ne olursa olsun herkese sen diye hitap ettikleri igin bizdeki sen-siz
ayrimmm  yerlesmesi epey zaman almakta. Ricalar, selamlamalar... Bunlar kiiltiirel
yakinliktan dolayr Kosova'da ¢ok yakind.

Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtrmanin ikinci alt problemi “Yurt diginda yabanci dil olarak Tiirkge
ogrenenlerin s6z edim kullanimlarim etkileyen unsurlar nelerdir?” bigiminde belirlenmisti.
Bu alt probleme ait bulgular agagidaki tabloda yer almaktadir:

Tablo 5: Yurt Disinda Tiirkce Ogrenenlerin Séz Edim Kullamimlarint Olumsuz Etkileyen
Unsurlar

Yurt disinda Tiirkce 68renenlerin s6z edim kullammmlarini olumsuz etkileyen unsurlar
Dilin kullanim alaninin olmamast

Oprencilerin pratik yapma imkan1 bulamamas:

Ana dilinden olumsuz aktarim yapilmasi

Ders saatlerinin az olmasi

Kiiltiirel farkliliklarin bulunmast

Dizilerden olumsuz aktarim yapilmasi

Dile maruz kalmama

Oprencilerin gekingenlikleri /kendilerine giivenmemeleri

Kaynak sikintist

Opreticilerin s6z edimleri konusunda bilgi sahibi olmamasi

S6z edimlerinin Tiirkge 6gretiminin bir pargasi olarak goriilmemesi
Yurt disinda dil becerilerinin §gretiminin yavas ilerlemesi
Opgrencilerin derse diizenli devam etmemeleri

Araci dil kullanilarak Tiirkee dgretilmesi

PRPRPRPPRPEPNMNNOOPRDDNO O

Tablo 5 incelendiginde, yurt disinda Tiirkge dgrenenlerin s6z edim kullanimlarimi
etkileyen birden ¢ok faktoriin oldugu goriilmektedir. Dilin kullamm alamnin olmamasi
(f=9), ogrencilerin simfta 6grendiklerini pratik yapma imkam bulamamalar1 (f=9), ana
dillerinden olumsuz aktarim yapmalart (f=4) ve ders saatlerinin az olmasi (f=4) s6z edim
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kullanimini olumsuz etkileyen unsurlar arasinda sayilabilir. Ote yandan, dizilerden olumsuz
etkilenme (f=3), dile maruz kalmama (f=3), &grencilerin ¢ekingenligi (f=2), kaynak
sikintis1 (f=2) gibi unsurlarin, 6grencilerin s6z edim kullammlarini olumsuz etkileyen diger
unsurlardir. Sadece bir kez dile getirilmis olmakla birlikte; s6z edimleri konusunda
Ogreticilerin bilgi sahibi olmamasi, s6z edimlerin Tiirkce Ogretiminin bir parcasi olarak
goriilmemesi, yurt disinda dil becerilerinin yavas ilerlemesi, 6grencilerin derslere diizenli
devam etmemeleri ve araci dil kullamlarak Tiirkge Ogretilmesi Ogrencilerin s6z edim
kullanimlarim olumsuz etkileyen unsurlar arasinda goriilmektedir.

Ogreticilerin bu konudaki goriislerinden bazilar1 asagida yer almaktadir:

OEL1: Kiiltiir kesinlikle cok énemli. Selamlasma kiiltiirii yok mesela Estonya’da. Bu
da giinliik kullamimlari ve séz edimlerini etkiliyor.

OE3: Bu ise yonelmek isteniliyorsa, soz edimlerini eski ogretmenlerin, geleneksel
gramerden gelen ogretmenlerin de dgrenmesi lazim ama bu terimler anlagilmiyor. Birinci
seylerden biri bu, yani dilin diizeltilmesi lazim. Ikincisi yerlilestirmek lazim hocam.
Yerlilestirmek dediginiz sey Tiirkgeyle, Tiirkiye ile ilgili 6rnekler vermek. Hani burada belki
lehgelere girebilirsiniz ama Fransizcadan veya bagka bir dilden, Almancadan kitaplar
cevirerek, oradaki ornekleri vererek, bir de garip terimler ile birlesince ogretmenlerin
egitiminde ve egitimde kullaniimasm zorlastiryor.

OE11: Kendi ana dilinin olumsuzlamasi. Benzer seyler diger edimler icin de
gecerli. Yani hemen hemen hepsinde eger Tiirkge ile uyumluysa ¢ok hizli ogreniyorlar ama
Tiirkge ile uyumlu olmadiginda zorlanyorlar.

OE12: Dile hakim olmadiklar: i¢in gozlemlivorlar. Ornegin dizilerden goriiyorlar.
Aferin diyelim. “Aferin”’i herkese kullanabiliyorlar. Yani kendilerinden biiyiige de
kullanabiliyorlar, kendilerinden kiictige de kullanabiliyorlar. Buna miidahale etmek
gerekiyor. Kendisinden biiyiik bir hocaya, profesére aferin hocam diyebiliyor drnegin.

Tablo 6: Yurt Disinda Tiirkce Osrenenlerin Soz Edim Kullamimlarimu Olumbu Etkileyen Unsurlar

Yurt disinda Tiirkce 63renenlerin s6z edim kullanimlarim olumlu etkileyen unsurlar
Ortak kiiltiirel unsurlarin bulunmast

Tiirkiye ile yakin iliski icinde olunmasi

Tiirk dizilerinin izlenmesi

Ana dilinden/kiiltiiriinden olumlu aktarim yapilmasi

Giinlimiizde her tiirli bilgiyekolay ulagabilme imkanimin olmasi
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Tablo 6 incelendiginde; ortak kiiltiirel unsurlarin (f=5), 6grencilerin Tirkiye ile
yakin iligki i¢inde olmalarimin (f=2) ve Tiirk dizilerini izlemelerinin (f=2) s6z edim
kullanimlarina olumlu etkisi oldugu goriilmektedir. Diger yandan, &grencilerin ana
dillerinden veya kiiltiirlerinden olumlu aktarim (f=2) yapmalari da s6z edim kullanimlarini
olumlu etkilemektedir. Buna ek olarak, 1 6gretici tarafindan, giinlimiizde her tiirlii bilgiye
ulagsmanin kolay hale gelmesinin, 6grencilerin s6z edim kullammlarim da olumlu
etkileyecegi dile getirilmistir.

Bu konuda 6greticilerin goriisleri su sekildedir:

OE2: Tiirkive'de yazliklar: olanlar bir élgiide de ashinda Tiirkceyi ogrenmisler.
Bana kalirsa Tiirkiye 'de sosyalleserek dgrenmisler. Insanlarin komsular: var, komsularina
gidiyor, geliyor. Fotograflarimi génderiyorlar, komsularla birlikte toplanmislar Afiyet
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olsun, Eline saglik... Onlar o pratiklik icerisinde bunlart 6grenmisler. Yani hani o grup
bunlart biliyor ¢iinkii uzun siivedir yani yida en az ya da ortalama 2 ay diyelim tecriibe
etme sansi var. Gorece hakimler yani.

OE3: Iste tamamen kiiltiirden kopuk 6grenmiyorlar ashnda. Yani kiiltiive ulasmak o
kadar zor degil. Tabii ki Tiirkive'de gidip yasayip, Tiirk kiiltiiriinii dogrudan dogruya
gormek arasinda fark var. Cok biiyiik problem oldugunu diigiinmiiyorum giiniimiiz
diinyasinda. Hani belki bu 70-80 yil 6nce bir problem olabilirdi, hi¢bir bag: yok, hi¢chbir sey
yok.

OES5: Japonlarin ¢ocuklara ilk énce ogrettikleri “oziir dilemek” ve “oziir dilerim”
ve “tesekkiir ederim” sozciiklerdir. Oziir dilemenin ve tesekkiir etmenin ¢ok yogun olarak
kullamildigr bir kiiltiir. O yiizden en fazla benden de tesekkiir sozciigiinii ogrenmek
istiyorlard.

Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtrmanin {liglincli alt problemi “Yurt disinda yabanci dil olarak Tiirkge
Ogrenenlerle Tiirkiye’de yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenenlerin s6z edim kullammlari
arasinda fark bulunmakta mudir?” bi¢iminde belirlenmisti. Bu alt probleme ait bulgular
asagidaki tabloda yer almaktadir:

Tablo 7: Yurt Disinda Tiirkce OSrenenlerle Tiirkiye 'de Tiirkce Ogrenenlerin Sz Edim
Kullamamlarimin Karsilagtirilmasi

Yurt disinda Tiirkce dgrenenlerle Tiirkiye’de Tiirkce dgrenenlerin s6z edim f
kullamimlarinin karsilastiriimasi

Tiirkiye’de Tiirkge 6grenenlerin s6z edim kullanimlar1 daha iyi. 10
Fikrim yok. /Daha &nceden Tiirkiye’de Tiirk¢e 6gretmedim. 2
Toplam 12

Tablo 7 incelendiginde, 2 6greticinin daha dnceden Tiirkiye’de yabanci dil olarak
Tiirkge 6gretmedikleri i¢in bu soruya cevap vermedikleri goriilmektedir. Diger yandan, bu
soruya cevap veren 10 katithmcimin 10°u da Tirkiye’deki Ogrencilerin s6z edim
kullanimlariin yurt digindaki 6grencilere gore daha iyi oldugunu belirtmislerdir. Bu
konuda, 6greticiler arasinda goriis birligi oldugu sdylenebilir.

Tablo 8: Yurt Disinda Tiirkce OSrenenlerle Tiirkiye 'de Tiirkce Ogrenenlerin Soz Edim
Kullammlarmmdaki Farkliigin Sebepleri

Yurt disinda Tiirkce 6grenenlerle Tiirkiye’de Tiirkce 6grenenlerin s6z edim f
kullammlarindaki farklihgin sebepleri

Tiirkiye deki dgrencilerin séz edim kullamumlarin etkileyen unsurlar
Pratik yapma imkéan1 oldugu igin dil gelisimin hizli olmas1

Dilin dogal ortaminda 6grenilmesi

Zengin dil girdisi olmasi

Yurt disindaki 6grencilerin soz edim kullanimlarim etkileyen unsurlar
Ders saatlerinin yetersiz olmasi 3
Baglamdan ve kiiltiirden kopuk dil 6grenmeleri 2
Siniflarin tamamen ayni ana dili konusan dgrencilerden olugmast 1
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Tablo 8’e gore, 6grencilerin pratik yapma imkanlar1 oldugu i¢in dil gelisimlerinin
hizli olmas1 (f=4), dilin dogal ortaminda &grenilmesi (f=2) ve zengin dil girdisi (f=2)
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Tiirkiye’de Tiirkge Ogrenenlerin séz edim kullanimlarini olumlu etkileyen unsurlardir.
Bunun aksine, ders saatlerinin yetersiz olmasi (f=3), baglamdan ve kiiltiirden kopuk dil
Ogrenilmesi (f=2) ve aymi ana dilin konusuldugu simflarda Tiirk¢enin 6gretilmesi (f=1) yurt
disindaki dgrencilerin s6z edim kullanimlarim olumsuz etkileyen unsurlar olarak dgreticiler
tarafindan dile getirilmistir

Ogreticilerin bu konuda verdikleri cevaplar su sekildedir:

OE6: Tiirkiye'de dgrenciler ¢ok kisa siirede ok giizel bir yol kat ediyorlar ¢ok
biiyiik bir ivmeyle. Ciinkii bir anda kendilerini daldirtyorlar o dile. Yani maruz kalma
dedigimiz seyi yastyorlar ve her baglamda, her sosyal baglamda, her yas grubundan,
egitim diizeyinden, farkh farkl gruplarin konugsma stillerini, tercih ettikleri kullammlart,
ricada, rette pek ¢ok soz ediminde bunlari duyuyorlar, goriiyoriar.

OES8: Tiirkiye de bir sekilde yasamis olan 6grencilerin pragmatik becerileri tabii ki
yurt dismdaki ogrencilerinden B2 seviyesindeki 6grencilerden bile daha iyi. Yani soyle
soyleyeyim. Tiirkiye 'de yasamigsa ogrenci eger, bu dili birebir dogal ortaminda yasayarak
ogrenmisse o dilin i¢inde kalmigsa tabii ki pragmatik becerisi de daha yiiksek oluyor.

OEL11: Yani Tiirkiye deki éSrenci tabii her agidan ¢ok daha avantajli. Yani bu belki
¢ok sert olacak ama kiyas kabul etmez diyebilecegim bir nokta. Neden? Ciinkii Tiirkiye deki
ogrenci bunlar kullanmaya mecbur.

Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin  dordiincii alt problemi “Yurt diginda yabanci dil olarak Tiirkge
Ogrenen Al-A2 seviyesindeki Ogrencilerinin en ¢ok ihtiya¢ duyduklari séz edimleri
hangileridir?” bi¢ciminde belirlenmisti. Bu alt probleme ait bulgular asagidaki tabloda yer
almaktadir:

Tablo 9: A1-A2 Seviyesindeki Ogrencilerinin En Cok Ihtiyagc Duyduklar: Séz Edimleri

Soz Edimleri f Soz Edimleri f
Sormak 12 Bilgi aktarmak 3
Rica etmek 12 Dua etmek 3
Tesekkiir etmek 12 Giivence vermek 3
Selamlagmak 12 Bildirmek 2
(...yapmay) teklif etmek 11 Savunmak 2
Oziir dilemek 11 tiraf etmek 2
Onermek 10 Tanikhik etmek 2
Tebrik etmek 10 Tehdit etmek 2
Sikayet etmek 9 (...) yapacagina yemin etmek 2
Izin vermek 9 Istifa etmek 2
(...yapmayr1) reddetmek 8 Isten kovmak 2
Bilgi vermek 7 Iddia etmek 1
Tahmin etmek 6 Yadsimak 1
S6z vermek 6 Yalvarmak 1
Israr etmek 5 Esef etmek 1
Emretmek 5 Atamak 1
Taziyede bulunmak 5 Tleri siirmek 0
Yasaklamak 4 Varsaymak 0
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Goriigmede, katilimcilara Searle (2000: 49-51)’in ¢aligmasindan yola cikilarak
olusturulmus s6z edimleri listesi gosterilmis ve bu s6z edimlerinden hangilerine A1-A2
seviyesindeki Ogrencilerin daha ¢ok ihtiya¢ duydugu ve hangilerinin 6gretimine agirlik
verilmesi gerektigi sorulmustur. Tablo 9’da goriildiigii gibi katilimcilarin hepsi; sormak,
rica etmek, tesekkiir etmek ve selamlagmak s6z edimlerine bu seviyedeki 6grencilerin
ihtiya¢ duydugu konusunda hemfikirdirler (f=12). Teklif etmek, 6ziir dilemek, 6nermek,
tebrik etmek, sikayet etmek, izin vermek, reddetmek, bilgi vermek katilimcilarin yarisindan
fazlasi tarafindan, agirlik verilmesi gereken soz edimleri olarak degerlendirilmistir. Diger
yandan, ileri slirmek ve varsaymak soz edimleri katilimcilarin higbiri tarafindan dile
getirilmemistir.

Ogreticilerin bu konudaki gériisleri su sekildedir:

OE5: Mesela, Japonlarda direkt reddetme kiiltiirii yok. Mesela, direkt “Hayw”
demezler. “Yarmn sinemaya gidelim mi?” Yarm biraz ...” “Biraz...” ifadesini kullanwrlar.
Biz olsak “Haywr” deriz. O yiizden onlar Tiirk¢ede hangi ifadelerin kullandigimi bilmek
isterler. O yiizden Tiirkler dogrudan “Hayw” dedigi zaman sert olarak kabul ederler ve
buna iiziiliirler yani.

OE12: Burada “sorma” gerekli. Ben inaniyorum ki dili kullanmak icin once soru
sormayt 6grenmek gerekiyor. Sohbeti saglamak igin. Ciinkii sadece edilgen olursa ogrenci
sorulara cevap verirse diyalog yiiriimiiyor. Once soru sormayi 6grenmesi gerekiyor.

Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin  besinci alt problemi “Yurt disinda yabanci dil olarak Tiirkge
ogrenenlere s6z edimleri nasil 6gretilmelidir?” bigiminde belirlenmisti. Bu alt probleme ait
bulgular asagidaki tablolarda yer almaktadir:

Tablo 10: Soz Edimlerin Ortiik mii A¢tk mi Ogretilecegine Iliskin Goriisler

S6z edimlerinin ortiik mii acik m 6gretilmesi gerektigine iliskin goriisler
Ortiik bigimde dgretilmeli.

Acik bicimde 6gretilmeli.

Toplam
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Tablo 10 incelendiginde, katilimcilarn bilyiik bir kisminin (f=9) s6z edimlerin 6rtiik
bigimde 6gretilmesi gerektigini ifade ettikleri goriilmektedir. Katilmcilardan sadece 3’1
s0z edimlerine yonelik yapilacak agik bir 6gretimin faydali olacagini dile getirmistir. Bu
konuda katilimcilarin goriigleri su sekildedir:

OE7: Ben ayri ogretilmesi daha etkili olabilir diye diisiiniiyorum. Ayri bir ders
olarak yani tematik olarak bir konusma dersi adi altinda ya da bagka bir ders altinda
ogretsek daha iyi olur. Boyle ortiik verdigimiz zaman yani sanki ¢ok etkili olmuyor gibi
hissediyorum.

OE9: Biz dort temel dil becerisi, arti dil bilgisini dgretiyoruz ve bunlarin da
ozellikle baslangi¢ seviyesinde beceri iizerinden ogretilmesinden yanayim. Yani mesela
okuma metinleri tizerinden, dinleme metinleri tizerinden. Yazma aligtirmalariyla. Yani
beceri temelli ogretilmesinden yanayim.
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OE11: Benim goriigiim ortiik olarak sunulmast yani. Bunlart boyle ayri bir ders
konusuna doéniistiirmenin  yani bagart saglayacagim diisiinmiiyorum. Mutlaka boyle
konularm igerisine serpistirerek metinlerin igerisinde serpistirerek bunlari vermek lazim.

Ogreticilerin s6z edimleri 6gretiminin nasil olmas1 gerektigine iliskin goriisleri
asagidaki tabloda belirtilmistir:

Tablo 11: Soz Edimlerin Nasil Ogretilmesi Gerektigine Iliskin Goriisler

S6z edimlerin nasil 6@retilmesi gerektigine iliskin goriisler

S6z edimler diyalog/metin igerisinde sunulmali.
Ogrencinin ihtiyaglarina gore sekillendirilmeli.
Farkl1 dil kullamim alanlarini igermeli.
Sezdirmeye ve tiimevarima dayali olmali.
Uygulamaya dayali olmal.

Tematik olmali.

Konugma dersleriyle bir arada yiirtitiilmeli.
Kiiltiirel bilgiyle desteklenmeli.

Sik kullanilan s6z edimlerine 6ncelik verilmeli.
Dogru planlama yapilmali.
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Tablo 11 incelendiginde, katilimeilarin, 6grencilere diyalog veya metin igerisinde
s0z edimlerinin sunulmast (f=8) gerektigi diislincesini daha c¢ok ifade ettikleri
goriilmektedir. Ogreticilerin goriislerine gore s6z edimlerine ydnelik bir egitim; 6grencinin
ihtiyaglarimi dikkate almali, farkli dil kullanim alanlarini (mesleki, egitsel, kisisel, kamusal)
icermeli, sezdirmeye, tiimevarima ve uygulamaya dayali olmalidir. Bununla birlikte;
konusma dersleriyle bir arada yiiriitiilmesi gereken séz edimleri 6gretimi ayni zamanda
kiiltiirel bilgiyle desteklenmelidir. Dogru bir planlama yapmanin ve sik kullanilan s6z
edimlerine oOncelik vermenin de sdz edimleri 6gretiminde dikkate alinmasi gereken
unsurlardan oldugu goriilmektedir.

Katilimcilara, derslerde s6z edimlerinin dil bilgisi yapilariyla es zamanl olarak m
yoksa ayri mu Ogretilmesi gerektigiyle ilgili goriigleri de sorulmustur. Katilimeilarin
verdikleri cevaplar Tablo 12’de yer almaktadir:

Tablo 12: Séz Edimlerinin Dil Bilgisiyle Es Zamanli/Ayri Ogretilmesine Iliskin Goriisler

S6z Edimlerinin Dil Bilgisiyle Es Zamanl/Ayr1 Ogretilmesine iliskin Goriisler f
Ayri 6gretilmeli. 7
Duruma gore degisir. 4
Es zamanli &gretilmeli. 1
Toplam 12

Tablo 12 incelendiginde, s6z edimlerin dil bilgisinden ayr1 O0gretilmesi gerektigi
gorligiiniin (=7) agirlikta oldugu goriilmektedir. Katilimeilarin dordii ise s6z edimlerinin
bazen dil bilgisi yapilariyla es zamanli, bazen ayri 6gretilebilecegini belirterek bunun
duruma gore degisebilecegini ifade etmislerdir. Yalmzca bir katilimer s6z edimlerin dil
bilgisiyle es zamanli 6gretilmesi gerektigini belirtmistir.

S6z edimlerinin dil bilgisi yapilarindan bagimsiz olarak ogretilmesi gerektigini
diisiinen Ogreticilerin goriisleri su sekildedir:
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OEL: Hayir, dyle yaparsak “tesekkiir ederim”i de gecmis zamanda vermek zorunda
kalnz.

OE7: Cocuk A2’nin sonuna gelene kadar belli bir zaman geciyor ve o ciimleleri
kullanmasi lazim. Es zamanl degil de once kullanmasi gereken yapilar kaliplar: daha
once vermeliyiz. Tesekkiir etme, vica etme, soru sorma belki de bir boliim olarak da
verebiliriz. Bence es zamanl ilerledigi zaman bazi konularda ge¢ kalimiyor diye
diistintiyorum.

Soz edimleri 6gretiminin, dil bilgisi yapilariyla es zamanli ilerleyip ilerlemesinin
duruma bagl oldugunu sdyleyen dgreticilerin goriisleri su sekildedir:

OEG: Iste birazcik 6grenci profili belki bu noktada. Onlart iyi tanimak, onlarin
gereksinimlerini, ilgilerini, biraz onlarmm bireysel farkhliklar ile iligkili sekilde bir yol
gizmek... Bu da ogreticiye diisiiyor. Yani tek tip egitim degil de gruplara gorve. Hani bir
grupta o fazla gelebilir vereceginiz sey ama diger grup almistiv. Hocam daha fazlasini
istiyoruz der. Onu da ondan esirgemek dogru olmaz diye diisiinmekteyim.

OE11: Yurt disinda bu konuda biraz bekleyebiliriz diye diisiiniiyorum. Ciinkii
giinliik hayatin icerisinde ogrenci bunlar kullanmayacag igin zaten verseniz bile iki saat
sonra ugup gidecek. Bir anlami yok. O yiizden gramerle yurt disinda vermek daha mantikl
ama yurt iginde daha onceden vermek gerekiyor.

Soz edimleri dgretiminin, dil bilgisi yapilaria bagli olmasi gerektigini diisiinen
katilimeilarin goriisii su sekildedir:

OE9: Biz her zaman seyi onceliyoruz bir sey vaktinden énce verilmemeli. Bu ister
dil bilgisi konusu olsun ister sizin konunuz olan soz edimleri olsun. Her gey belirli bir
swrayla asama asama verilmeli ve ogrencinin ilk defa karsilagsacagi bir seyse bunun
hissettirilerek ogretilmesi gerekiyor.

OE12: Es zamanl: olmasi lazim. Ciinkii rica ciimlesi diye verdigimizde rica ciimlesi
iki ii¢ asamal bir ciimle. Emre liitfen getirerek rica edebiliriz, ondan sonraki genis
zamanla vica ederiz. “Yapar misin, eder misin?” Bunun daha iist yapisi, “‘Yapabilir
misin?” Bunlarin hepsini bir arada vermek miimkiin degil. Ciinkii ogrenci o gramer
yapilart bilmiyor. Yapar musin ile yapabilir misin farkin bir anda veremezsin o diizeydeki
agrenciye.

Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin altinci alt problemi “S6z edimlerin 6gretiminde egitim ortamu nasil
diizenlenmelidir?” bi¢ciminde belirlenmisti. Bu alt probleme ait bulgular asagidaki tabloda
yer almaktadir:

Tablo 13: Soz Edimlerin Ogretiminde Egitim Ortanunin Niteligine Iliskin Goriisler

S6z edimlerin 6gretiminde egitim ortamimin nitel@ine iligkin goriisler
Videolar (Diziler, kisa filmler)

Canlandirma ve dramatizasyon teknikleri

S6z edimine uygun baglam sunmak

Otantik materyaller kullanmak

Diyaloglar

Gorsel malzemeler (Cizim, afis, resim, fotograflar)

Pratik yapmaya olanak taniyan gérevler/uygulamalar yapmak
Ogrencilerin ilgisini cekecek etkinliklere/materyallere yer vermek
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Tablo 13 incelendiginde, 6greticilerin s6z edimlerin 6gretiminde videolardan (f=9),
canlandirma ve dramatizasyon tekniklerinden (£=8), s6z edimine uygun baglam olugturma
etkinliklerinden (f=6) ve otantik materyallerden (f=5) yararlanmamn faydali olacagim
soyledikleri gériilmektedir. Bunun yam swra; diyaloglar ve gorsel malzemelerin
kullanilmasi, 0grencilerin pratik yapmasina olanak taniyan uygulamalarm yapilmasi ve
onlarin ilgilerini ¢ekecek etkinliklere, materyallerde ve derslerde yer verilmesinin 6nemli
oldugunu ifade etmislerdir. Ogreticilerin bu konudaki cevaplari su sekildedir:

OEG6: Ozgiin olant bol bol pratik ettirmek ashnda. Ciinkii dgrencilerin ona bir
egilimi oluyor, ilgisi oluyor.

OES8: Mesela rica etmeyi Ogrettiniz. Rica etmeyi ogrettikten sonra senaryo
yaziyorsunuz. Karakterler pragmatik olarak yapmalar: gerekenleri yapmiyorlar. Siz
ogrencilere eksiklikleri diizelttirebilirsiniz.

OE10: Soz edimlerini kazandwmann en giizel yolu videolar izletmek ve drama
yapmak olabilir.

OE12: Once ben durumu yaratiyorum. O durumda neyi kullanacaklarin
soyliiyorum. Onlar gesitli tiretimler yapiyorlar.

Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin yedinci alt problemi “Yurt disinda yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greten
Ogreticilerin, ders kitaplarindaki s6z edimlerin dgretimini nasil degerlendirmektedirler?”
bi¢iminde belirlenmisti. Bu alt probleme ait bulgular agagidaki tabloda yer almaktadr:

Tablo 14: Ders Kitaplarinda Sz Edimlerin Ogretimine Iliskin Goriisler

Ders kitaplarinda so6z edimlerin 6@retimine iligkin goriisler f
Opgrencilerin ihtiyaglari dikkate almmuyor. 10
Oprencilerin ihtiyaglar kismen dikkate ahniyor. 2
Toplam 12

Tablo 14 incelendiginde, katilimcilarm biiyiik bir boliimiiniin (£=10), ders
kitaplarinda s6z edimlerin Ogretiminde Ogrencilerin ihtiyaglarmin dikkate alinmadigimn
diisiindiikleri goriilmektedir. Katilimcilardan yalnizca ikisi 6grenci ihtiyaglarmin kismen de
olsa dikkate alindigini ifade etmistir. Bu konuyla ilgili katilimeilarin verdikleri cevaplar su
sekildedir:

OEL1: Tiirkive 'de bunlar mesele degil ¢iinkii 6grenciler bunlart normal hayatta da
kullanabilirlerken yurt disinda kullanamiyorilar. Pekistiremedikleri icin az geliyor, yeterli
gelmiyor. Yani yurt dist icin ayrica bunlarla ilgili bir kitap hazwrlansa basimizin iistiinde
veri var. Tiirkiye'de kullanilan materyaller yurt disina uygun degil. Bunun i¢in ayrica
hazirlanmast lazim.

OES5: Genellikle bilingli sekilde yani soz edimlerini, bir bilingli sekilde yedirme yok.
Yani dikkat etmiyor ama yeri geldigi zaman veriliyor ve o zaman da verilmis oluyor.
Mesela bir konu anlatilacak, o konuda soz edim otomatik olarak diyalogda gegiyor.
Aslinda bunu yazan, kitabi yazan kisilerin bunu verme amaglart yok, soz edimi verme
amaclart yok, ama konuya geldi ve orada verildi, bu sekilde oluyor.

OE9: Sadece miifredatlarda degil, egiticilerin egitiminde, ders ara¢ gereclerinde,
biitiin  dijital ortamlarda yer almal. Sadece miifredatlar ile kalmaywp tim ders
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materyallerinde, arag gereglerinde, sertifika programlarinda da bu konuya yer verilmeli,
deginilmesi onem arz etmekte.

OE11: Sanki biraz yeterince nem verilmiyor gibi veya dagitimu iyi yapilmamus gibi
diyelim, yani metinlerin i¢inde bunlar: serpistirmek ¢ok zor olmasa gerek.

OE12: Orta Asya icin farkli kaynak, Avrupa icin farklh kaynak, Asya icin farkl
kaynak kullanilmas: gerekiyor ve ona gore de onlarm da kiiltiirleri dikkate alimarak mesela
soz edimleri ogretilebilir.

Katilmeilar, 6grencilerin ihtiyaglarmin ¢ok cesitli olabilecegini ve her ihtiyacin
dikkate almamayacagim vurgulamakla birlikte, ozellikle yurt disinda Tiirkge Ogrenen
Ogrencilerin ihtiyaglarmin Tiirkiye’de Tiirkge Ogrenenlere gore farkli oldugunu ifade
etmislerdir. Bununla birlikte, yurt disinda yabanci dil olarak Tiirk¢e dgrenenlerin ¢esitlilik
gosterebilen farkl ihtiyaglarina yonelik ders kitaplar1 hazirlamanin, hatta cografyaya gore
farkli ders kitaplarimn olmasmin Tiirkce Ogretimine olumlu katkilar yapacagini
belirtmiglerdir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Yurt disinda Tiirkce s6z edimlerin 6gretimini, 6greticilerin goriigleri dogrultusunda
degerlendirmeyi amaglayan bu ¢alismamin sonucunda, yurt diginda yabanci dil olarak
Tiirkge Ogrenen Ogrencilerin sdz edim kullammlarimn yeterli olmadigi diisiincesinin
Ogreticiler arasmda yaygin oldugu goriilmiistiir. Ko¢ (2015), Bosna Hersek’te yabanci dil
olarak Tiirk¢e 6grenenlerin kalip sézleri kullanabilme yeterliklerini inceledigi ¢aligmasinda,
B1 ve B2 diizeyindeki Ogrencilerin rica s6z ediminde siklikla kullanilan “izninle, rica
etsem, bir zahmet, sakincas1 yoksa, umarim” gibi ifadeleri kullanmakta zorluk yasadiklarini
belirlemistir. Benzer sekilde, 6ziir s6z ediminde de Ogrencilerin “pardon, affedersiniz,
kusura bakmayin” gibi kalip ifadeleri birbirinin yerine kullandiklari tespit edilmistir. B1 ve
B2 diizeyindeki 6grencilerin dahi A1-A2 diizeyinde kazanilmasi gereken bu soz edimleri
uygun kullanmamalari, bu aragtirmanin sonuglarini desteklemektedir.

Ogreticilerin goriislerine gore, yurt disinda Tiirkge 6grenen dgrencilerin sz edim
kullanimlarini olumlu ve olumsuz etkileyen unsurlar bulunmaktadir. Buna gore; yurt
disinda dilin kullanim alaninin olmamasi, 6grencilerin pratik yapma imkam bulamamalari,
ogrencilerin ana dilinden olumsuz aktarim yapmalari, ders saatlerinin az olmasi, kiiltiirel
farkliliklar, dizilerden olumsuz aktarim yapilmasi, dile maruz kalmama gibi unsurlar
ogrencilerin s6z edim kullanimlarim olumsuz olarak etkilemektedir. Bununla birlikte;
kaynak sikintisi, 6greticilerin s6z edimleri konusunda bilgi sahibi olmamasi, s6z edimlerin
Tiirkge Ogretiminin bir parcasi olarak goriilmemesi, yurt disinda 6grencilerin dil
becerilerinin yavas ilerlemesi, 6grencilerin derslere diizenli devam etmemeleri ve araci dil
kullanilarak Tiirk¢e 6gretilmesi de 6grencilerin s6z edim kullanimlarim olumsuz etkileyen
faktorler olarak ogretici tarafindan dile getirilmistir. Yurt disinda Tiirk¢enin 6gretildigi iilke
ile ortak kiiltiirel unsurlarin bulunmasi, 6grencilerin Tiirkiye ile yakin iligki iginde olmalari,
Tiirk¢e yayinlari izlemeleri, ana dillerinden veya kiiltiirlerinden olumlu aktarim yapmalari
gibi unsurlarin ise 6grencilerin s6z edim kullanimlarim olumlu yonde etkiledigi katilimeilar
tarafindan belirtilmistir.

Tirkiye’de yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenen Ogrencilerin  s6z  edim
kullanimlarinin, yurt disinda Tiirkce 6grenen 6grencilere gore daha iyi oldugu ogreticiler
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tarafindan ifade edilmistir. Knight (2007)’1n 6grencilerin ders diginda hedef dili kullanma
oranmi arttikca dil yeterliliklerinin  gelistigini  belirtmesi, aragtrma sonuglarim
desteklemektedir. Katilimcilara gore, Tiirkiye’deki oOgrenciler pratik yapma imkani
bulduklar i¢in dil geligimleri hizli olmakta, dili dogal ortamunda zengin dil girdisiyle
ogrenmektedirler. Yurt disindaki Ogrencilerin ise ders saatlerinin yetersiz oldugu,
baglamdan ve kiiltiirden kopuk bi¢cimde ve tamamen aym dili konusan Ogrencilerden
olusan, yani Tiirkgenin ortak dil olarak kullamlmadigi simflarda Tiirk¢e Ogrendikleri
goriilmektedir. Ogreticilere gore dil 6grenme ortammim getirdigi bu farklhihiklar,
ogrencilerin s6z edim kullammlarinin da farklilagmasina sebebiyet vermektedir.

Aragtirma sonuglarina goére, yurt disinda Tiirkge 6grenen Al1-A2 Ogrencilerinin en
cok ihtiya¢ duydugu s6z edimleri; sormak, rica etmek, tesekkiir etmek, selamlagmak, teklif
etmek, Oziir dilemek, onermek, tebrik etmek, sikayet etmek, izin vermek, reddetmek ve
bilgi vermek olarak belirlenmistir. Maarif Vakfi tarafindan hazirlanan Tiirkgenin Yabanci
Dil Olarak Ogretim Programi’nda (2020), A1-A2 diizeyindeki 6grencilerin sdzlii etkilesim
becerilerine yonelik kazammlarda; selamlagma, tesekkiir etme, soru sorma, rica etme, 0ziir
dileme gibi benzer s6z edimlerinin yer almasi aragtirma sonuglariyla ortiismektedir.

S6z edimlerin ortiik olarak 6gretilmesi gerekliligi, dgreticilerin ¢ogu tarafindan dile
getirilmistir. Polat (2015)’1in ¢alismasinda, 6gretmenlerin s6z edimlerin ortiik 6gretilmesi
konusunda olumlu diisiinenlerin oram olumsuz diisiinenlere gore fazla olsa bile
katilimcilarin biiyiik cogunlugunun bu konuda kararsiz olduklar1 goriilmiistiir, bu anlamda
aragtirma sonuglar1 Polat (2015)’1n ¢aligmasiyla ortlismemektedir. Diger yandan, arastirma
sonuglarina gore; s6z edimlerin diyalog/metin i¢inde sunulmasi, 6grenci ihtiyaglarina gore
s0z edim Ogretiminin sekillendirilmesi, 6gretimde farkli dil kullamm alanlarma yer
verilmesi, 6gretimin, sezdirmeye ve uygulamaya dayali olmasi s6z edimlerin 6gretiminde
dikkat edilmesi gereken unsurlardir.

S6z edimleri 6gretiminin dil bilgisi yapilariyla es zamanli mu ayri mu 6gretilmesi
sorusuna dair katilimeilarin ¢ogu, s6z edimleri 6gretiminin dil bilgisi yapilariyla es zamanl
ogretilmesine gerek olmadigimi dile getirmis olmakla birlikte; bu kararin 6grencilerin
seviyelerine, ihtiyaglarina ve soz edime gore degisebilecegini ve buna uygulayicilarin
sezgisel bicimde karar vermeleri gerektigini de belirtmislerdir. Onursal-Ayirir (2016: 162),
cagdas dil 6gretimi yaklasimlarinda; dgrencilerin s6z edimlerini dilbilgisel/ sozdizimsel
yapiya bagli kalmadan, iletisimin amacina gore kullanmalari anlayiginin kabul edildigini
belirtmigtir. Polat (2015)’in &gretmenlerle s6z edimlerin 6gretimi {izerine yiiriittiigii
calismasinda, Ogretmenlerin biiylik ¢ogunlugunun, Ogrencilerin dil bilgisine iliskin
bilgilerinin s6z edimlerin gerceklestirilmesini giivence altina almayacagim dile getirmeleri,
bu aragtirmanin sonuglariyla benzerlik gostermektedir.

Aragtirma sonuglarina gore, soz edimlerin 6gretiminde videolardan, canlandirma ve
dramatizasyon tekniklerinden, s6z edimine uygun baglam olusturma etkinliklerinden ve
otantik materyallerden yararlanilmalidir. Polat (2015)’mn ¢alismasinda da s6z edimleri
ogretiminde Ogrencilere diyaloglar yazdirtlip oynatilmasinin etkili olacagi 6gretmenler
tarafindan ifade edilmistir. Bu anlamda, aragtirma sonuglar1 Polat (2015)’1n ¢aligmasiyla
paralellik gostermektedir. Benzer sekilde, Onursal-Ayirir (2016) tarafindan s6z edimlerin
ogretimine iliskin hazirlanan uygulama 6rneklerinde diyaloglara agirlik verilmesi, bu
arasgtirmayla ortaya ¢ikarilan dgreticilerin goriisleriyle ortiismektedir.
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Ogreticilerin goriislerine gore, ders kitaplarinda séz edimlerin dgretiminde dgrenci
ihtiyaglarinin dikkate alinmadigt sdylenebilir. S6z edimlerin ders kitaplarinda bilingli
sekilde dagitilmamasi, ders kitaplarinin dil bilgisi agirlikli olmasi, yurt disinda Tiirkgenin
ogretildigi cografyaya uygun kaynaklarin bulunmamasi veya kaynaklarin yurt disindaki
Ogrencilere yonelik hazirlanmamis olmasi, 6grencilerin ihtiyaclarmin bolgeye ve dil
Ogrenme ortamuna gore farklilagabilmesi; ders kitaplarinda s6z edimi konusunda 6grenci
ihtiyaglarmi dikkate alinmasinin dniindeki engeller olarak aciklanmustir. Polat (2011)’m s6z
edimleri agisindan farkl dillerdeki ders kitaplarinda yer alan séz edimlerini inceledigi
calismasinda, incelenen Tiirkge ders kitabimin s6z edimleri konusunda genel bir farkindalik
sergiliyor olmasina karsin, agirhikli olarak dil bilgisel bir izlencenin takip edildigi ve soz
edimleri 6gretiminin dil bilgisi yapilarinin belirledigi simrlar igerinde ele alindiginin
belirlenmesi, arastirma sonuglariyla ortiismektedir.

Sonu¢ olarak, yurt disginda Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin bagta dil O0grenme
ortamlarindan kaynakli olarak s6z edim kullammlarinda sorunlar yasadiklari, s6z
edimlerini; baglama, konusma ortamuna, iletisimin muhataplarina uygun sekilde
kullanmakta sikintilar yasadiklar 6greticilerin goriisleri dogrultusunda ortaya konmustur.
Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretilmesinde iletigimin temelini olusturan ve dilin islevsel
kullanilmasinin en temel aract olan séz edimlerin; yurt disinda Tiirk¢e 6grenen 6grencilere,
Ogreticilerin goriislerinden yola ¢ikilarak olugturulacak ders izlenceleriyle planh ve sistemli
bir sekilde sunulmasinin 6grencilerin s6z edim kullanimlarim gelistirebilecegi sdylenebilir.
Bu yolla, 6grencilerin Tiirkgeyi yurt disinda 6grenmelerinin getirdigi dezavantajlarin
azaltilarak edimbilimsel yetilerinin gelistirilmesine katki saglanacag diisiiniilmektedir.
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