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IIkdgretim ikinci Kademe Sosyal Bilgiler Ogretim Program ve
Uygulanmasi Hakkinda Ogretmen Gériisleri’

The Views of Teachers on the Upper Primary Social Studies Curriculum
and Its Practice

Erkan Ding! ve Yasin Dogan?

Ozet: 2006-2007 Ogretim yiindan itibaren Tiirkiye genelinde uygulamaya konulan ilkggretim ikinci
kademe Sosyal Bilgiler Ogretim Program:’mn “yapiandirmact” égretim ve ggrenme yaklagimin: esas
aldug: ifade edilmektedir. Bu ¢alismanin amac:, yapuandirmac: yaklasum esas alinarak hazirlanmas yeni
Sosyal Bilgiler Ogretim Program: ve bu programa uygun olarak hazirlanmus ders kitaplar: ile egitim
ogretim faaliyetlerini siirdiiren ogretmenlerin yeni program ve uygulamas: hakkindaki bilgi, deneyim,
goriis ve onerilerini ortaya koyarak iyi orneklerin paylas:imas:na; problem ve aksakliklarmn da teshis
edilerek giderilmesi yoniinde onlemler alinmas:na yardimc: olmakir.

Caligmada once Tiirkiye ’de Cumhuriyet’in kurulusundan yakin doneme kadar gergeklestirilmis
olan program degisikliklerinin ksa bir tarihgesi ele alinmustir. Yapi/andirmac: yaklasim ve bu yaklagima
gore hazirlanan sosyal bilgiler ggretim program:nin temel nitelikleri tartusz/an bir diger husustur. Ayrica,
yeni sosyal bilgiler ogretim programinin degerlendirilmesine yonelik olarak yap:/an arastirmalar ve bu
arasnrmalarmn sonug/ar: da bu kapsamda incelenmistir.

Araszirmada veri toplama arac: olarak, nitel yontem esas alinarak hazirlanan bir yari-
yapuandirimis  gorigsme formu kullanidmugsair. Sosyal bilgiler ggretmenleri ile gergeklestirilen
miilakatlardan elde edilen veriler, fenomenografik icerik analizine tabi tutulmustur. Elde edilen bulgular,
yeni programun ogretmenler tarafindan genel olarak olumlu karsi/andigin: gostermektedir. Basta 6l¢me-
degerlendirme etkinlikleri olmak zizere yeni programin ¢gretmenler tarafindan anlasi/ip uygulanmasinda
¢esitli sorunlar yasand:g: da araszzrma bulgular: arasindadur.

Anahtar Kelimeler: sosyal bilgiler 6gretim program:, yapi/andirmac: yaklasim, sosyal bilgiler

ogretmenlerinin goriisleri

Extended Abstract
The current Social Studies Curriculum has put into use in all Turkish schools in 2006-2007
academic year. It is claimed that the new upper-primary Social Studies Curriculum, which was started to
be practiced by the teachers in all schools in Turkey in 2006-2007 academic year, is based on a
constructivist approach. Putting aside the traditional aim of education in Turkey that is mostly established

on the purpose of memorizing facts; the main aim of this new curriculum is to raise students as
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individuals who are able to produce their own knowledge/information, to interpret the world around
themselves, to improve their learning capabilities, to think critically and creatively, to solve the real world
problems, to posses higher order thinking skills and to be able to adapt themselves to changing
circumstances. However, it is assumed that pupils have already possessed or will be soon acquiring the
cognitive, emotional and physico-motor requirements set forth by the new curriculum. In addition, the
question of whether do teachers, who are supposed to teach in accordance with this new curriculum,
possess the necessary knowledge of the new curriculum and its theoretical basis, and require teaching
skills is often neglected.

Considering the current practice of upper-primary social studies teaching in which teachers have
been applying the new constructivist curriculum and new textbooks that were written in accordance with
this curriculum for over five years, this study aims to put teachers’ views forth in relation to the new
curriculum and its practice. Through examinig the views of teachers, it is proposed to reveal their
experiences and perspectives in order to show the problems and shortcomings of the new curriculum and
its practice, and put forward their suggestions for improvement.

Starting from the foundation of the republic, the historical background of the curriculum change
in Turkey is examined first. Then, the theoretical basis of constructivist approach and the current social
studies curriculum that has been prepared in accordance with this approach are discussed. Besides,
research studies examining, discussing and evaluating the theoretical and practical dimensions of the
newly introduced social studies curriculum are scrutinized. The relevant literature indicates that the
attainment targets and suggested activities in the curriculum have been positively viewed by social studies
teachers. However, those studies also reveal that most teachers are anxious and concerned about the
requirements of the curriculum in relation with the suggested evaluation and measurement activities.

In this study, a semi-structured interview schedule prepared in accordance with the qualitative
research approach is used as a data collection tool. Interviews have been conducted with social studies
teachers. NVivo qualitative analysis software was used to analyse the data collected through the semi-
structured interviews. A phenomenographic content analysis process was used to analyse the interview
data.

The findings reveal that, despite the fact that they do not feel themselves confident enough about
the theoretical basis and practical requirements of the constructivist approach, social studies teachers
possess positive view points about the currently implemented curriculum in general. On the other hand, a
group of the participants put negative view points about the introduction and implementation of the
current curriculum. The reasons behind this perspective are the insufficient educational substructure and
equipments in the schools and those theachers who are not willing to work more and not open to the
change. Besides, they indicate several problems arising from the implementation of the new curriculum
and other activities and study materials being prepared in accordance with them. According to the study
findings, some of the problems arising from the curriculum are the intensive content knowledge, the lack
of connections between study units and various topics, the inappropriate introduction of the content
knowledge in some cases, the use of abstract concepts that are not suitable for pupils’ learning capacity

and insufficient class-time and course materials. The problems arising from the practice of the new
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evaluation and measurement activities are viewed as the most problematic side of the curriculum by the
participating teachers.

Keywords: social studies curriculum, social studies teachers, constructivist approach

Tlkégretim 11. Kademe Sosyal Bilgiler Ogretim Program ve Uygulanmasi
Hakkinda Ogretmen Géoriisleri

Hizla kiiresellesen ve yerellesen giiniimiiz diinyasinda toplumlar iletisim, bilim
ve teknoloji alanlarinda, yetismis ve nitelikli insan giiciine ihtiya¢ duymaktadirlar. Bu
nitelikli insan giiciiniin yetistirilmesinin de ancak Kkaliteli bir egitim ile miimkin
olabilecegi distinilmektedir (Fullan, 1991). Kaliteli egitim ise {iilke, toplum ve
bireylerin ihtiyag ve onceliklerini dikkate alan, mevcut insan kaynaklari ve fiziksel
kosullar1 hesaba katarak olusturulmus egitim programlari gercevesinde; iyi yetismis
ogretmenler ile; nigin egitim ve 6gretim etkinliklerine katilmalar: gerektiginin farkinda
olan, bilingli ve gidillenmis &grenciler tarafindan uygun ve elverigli ortamlarda
gerceklestirilen 6gretme ve 6grenme calismalari olarak tanimlanabilir.

Gilinimiiz diinyasindaki siiratli degismeler, nitelikli insan giicii kavramini da
hizla degistirdigi gibi bu insan giiciinii yetistirme noktasina 6nemli gorilen kaliteli
egitim anlayisin1 da farklilastirmaktadir. Mesela, 1980ler ve 1990lar Tirkiye’si igin
yeterli ve kaliteli kabul edilen bir egitim anlayis1 ve bu dogrultuda hazirlanmig 6gretim
programlart 2000°li yillarda artik yetersiz, giincelligini ve islevselligini kaybetmis
olarak degerlendirilebilmektedir (MEB, 2005). Dolayisiyla, egitim-6gretim anlayis: ile
birlikte 6gretim programlarinin da zamanin, bireylerin, toplumun ve {ilkenin degisen
ihtiyaglarina cevap verebilecek sekilde farkli donemlerde ele alinmasi, go6zden
gecirilmesi ve degistirilmesi onemli ve gerekli gorilmektedir (Demirel, 2004).
Ulkemizde 1924 ve sonrasinda baslatilan calismalarla, Milli Egitim anlayisimiz ve
egitim programlarimiz sekillendirilmistir. Farkli donemlerde yapilan bu g¢alismalarin
bazilar1 tim ogretim programlarint ve dersleri gézden gegiren reform niteligindeki
diizenlemeler olup; bazilari da sadece belirli dersler ya da bu derslere ait bazi
boliimlerin 6gretimi tizerine odaklanmiglardir (S6nmez, 1999; Erden, 1998).

Ilkogretim birinci ve ikinci kademe 6gretim programlarinda yer alan Sosyal
Bilgiler dersi de bu dogrultuda farkli donemlerde ele alinmis; dersin 6gretim programi
{izerinde cesitli diizenlemeler yapilmistir. Iyi ve nitelikli vatandas yetistirme noktasinda

ozel bir onem atfedilen Sosyal Bilgiler dersi, Tirkiye’de ilkogretim okulu
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programlarma bu adiyla ilk olarak 1968 yilinda girmistir. Bundan onceki donemlerde
ise, dersin kapsamina giren amaglara Tarih, Cografya, Malumat-1 Vataniye, Yurt Bilgisi
ile Toplum ve Ulke incelemeleri gibi dersler araciligiyla ulasiimaya calisilmugtir
(Sénmez, 1999). ilkogretim altinci ve yedinci siniflarda okutulan Sosyal Bilgiler dersi
1985 yilinda yapilan bir degisiklik ile kaldirilarak yerine ‘Milli Tarih © ve ‘Milli
Cografya’ dersleri konulduysa da, 1993 yilinda eski anlayis ve sisteme geri doniilmiistiir
(Oztirk ve Dilek, 2002). 1998 ve 2004 yillarinda yapilan program gelistirme
calismalarinda, dersin ad1 ve programlardaki yeri korunmus; fakat 6zellikle 2004 yilinda
yapilan diizenlemeler ile derse atfedilen misyon, dersin egitimsel amaglari, 6gretim
anlayis1 ve olgme-degerlendirme yaklasiminda 6nemli degisiklikler gergeklestirilmistir.
Ilkogretim programlarinda yer alan diger derslerde oldugu gibi Sosyal Bilgiler dersi
programi da yapilandirmaci ogretim yaklasimi dogrultusunda yeniden hazirlanmastir.
2005- 2006 Ogretim yilinda pilot calismas: yapilan yeni Ilkdgretim ikinci kademe
(altinc1 ve yedinci simf) Sosyal Bilgiler Ogretim Programi, 2006-2007 Ogretim yilinda
tim yurt genelinde uygulanmaya baslamistir.

Bu ¢alismanin amaci, bir buguk yili askin bir siireden beri yiiriirliikte olan yeni
alinci ve yedinci smif SosyalBilgiler Ogretim Programmi ve bu  program
dogrultusunda gergeklestirilen egitim-6gretim  faaliyetlerini  uygulamanin  asli
ogelerinden biri olan o6gretmenlerin perspektifinden degerlendirmektir. Calismada
oncelikle yeni 6gretim programlar: ve dolayisiyla Sosyal Bilgiler Ogretim Programinin
felsefi temelini olusturan yapilandirmaci yaklasim ele alinmigtir. Daha sonraki
boliimlerde ise arastirmanin yontemi, veri toplama araci, verilerin analiz ve
degerlendirmesi ile elde edilen bulgularin sunumu yer almaktadir.

Yapilandirmaci yaklasim

Bilgi felsefesi olarak yapilandirmacilik ya da bazi egitimcilerimizin soylemiyle
olusturmacilik (constructivism), bilimsel gergegin var oldugu ve bu gergekligin
kesfedilmeyi-dogrulanmay: bekledigi fikrini reddetmektedir. Bilginin disardan insan
zihnine aktarilamayacagini, tam tersine bilginin bireylerin zihinlerinde olusup
sekillendigini kabul etmektedir (Schunk, 2004). Bir baska ifadeyle yapilandirmaci
yaklasim bilginin, insanin kendi yasam deneyimlerine dayali olarak meydana
getirildigini kabul etmektedir (Fensham, Gunstone & White, 1994).
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Yapilandirmaciligin fikirsel temelleri her ne kadar Giambattista Vico’nun 18.
yiizyilldaki calismalarma veya onun ¢ok daha o&tesine, Antik Cag filozoflarindan
Socrates’e kadar gotiiriilse de, yaklasimin bir teori olarak ortaya ¢ikisi ¢ogunlukla
Piaget’nin ¢alismalarina dayandirilir. Piaget, 6zellikle bireyin bilgiyi igsellestirmesi ve
bununla ilgili siireclerin énemini vurgulamistir. Ogrenmenin, bireylerin zihninde yer
alan disg diinya imgesinin, yeni deneyimlere uyma amaciyla tekrar diizenlenmesi, ve
gerceklestirilen deneyimler araciligi ile elde edilen bilginin zihinde bulunan bir ¢ergeve
veya sablona yerlestirilmesi siirecleriyle meydana geldigini ifade etmektedir (Wood,
1998: 5).

Yapilandirmaci yaklasimin bir diger 6nemli teorisyeni Vygotsky ise, 6grenme ve
diistince gelisiminde etkinlik kavramimin 6nemine vurgu yapmistir. Vygotsky’nin
etkinlik kavrami zihinsel gelisimde iletisim, sosyal etkilesim ve 6gretimin rollerini 6n
plana ¢ikarmaktadir (Wood, 1998: 37). Vygotsky’nin goriislerinde sekil bulan sosyal
yapilandirmacilik, 6grenme de kiiltiiriin ve dilin 6nemli bir etkiye sahip oldugunu
vurgular. Ona gore sosyal etkilesim, cocugun 6grenmesinde 6nemli bir yere sahiptir.
Vygotsky, ¢ocugun 6grenme potansiyelinin bireylerle girdigi iletisim-etkilesim stiregleri
ortaya ¢iktigina isaret etmistir (Wertsch, 1997).

Insan zihnini etkileyen biyolojik ve evrimsel engellere vurgu yapan Bruner’e
gore ogrenme bir modelin, diizenin ve tahmin edilebilirligin aranmasi siireclerinden
olusur. Ogretim ise, ¢ocugun bu model ve kurallar: kesfedip olusturmasi siirecinde onun
desteklenmesi ve ihtiyaci olan yardimlarin saglanmas: isidir (Bruner, 1977). Piaget ve
Vigotsky’nin teorileri arasinda bir uzlasi bulma c¢abasi1 olarak degerlendirilen
calismalarinda (Wood, 1998; 37) Bruner, insan zihninin gelisiminde dil ve sosyal
etkilesim gibi kiiltiirel 6gelere Vigotsky kadar olmasa da, oldukga onem vermistir
(Bruner, 1977). Bruner’in ‘bilgi-islem” olarak adlandirilan kurami, kendi bilgisinin aktif
mimart olarak tanimlanan bir ¢ocuk imajma vurgu yapar (Wood, 1998).

Ogrenen bireylerin bilgiyi nasil 6grendiklerine iliskin bir kuram olarak
gelismeye baslayan yapilandirmacilik, zamanla o6grenenlerin  bilgiyi  nasil
yapilandirdiklarina iliskin bir modele doniismiistiir. Yapilandirmacilikta bilginin tekrar
degil, transferi ve yeniden yapilandiriimas: &nemlidir. Ogrencinin etkin oldugu
yapilandirmact 6grenmede; okumak ve dinlemek yerine tartisma, disiinceleri

gerekgeleri ile savunma, varsayimlarda bulunma, sorgulama ve iretilen diisiinceleri
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paylasma gibi aktif katilim gerektiren siirecler 6n plana ¢ikar. Bireylerin etkilesimine
onem verilir. Ogrenenler, bilgiyi oldugu gibi kabul etmezler, bunun yerine bilgiyi
kendileri olusturur ya da tekrar kesfederler (Perkins, 1999).

Yapilandirmaci yaklasim yalmizca o6gretme-6grenme siireci ile ogretmen ve
ogrencilerden beklenen rolleri degil; 6lgme ve degerlendirme siireglerini de onemli
olciide degistirmistir. Ogretme-6grenme siirecinde ortaya cikan iiriinleri degerlendirmek
icin siirecin igine yerlesmis bir degerlendirme anlayisi 6n plana c¢ikmaktadir. Yani
degerlendirmenin konusu sadece o&grencinin neyi, ne kadar o6grendigi degildir.
Ogrencinin ders boyunca kendisine sunulan etkinlikleri nasil yaptigi ve bu siirecte
gergeklestirdigi 6grenme, problem ¢6zme, soru sorma gibi aktivitelerin ne derece
farkinda oldugudur. Dolayisiyla, degerlendirmeye esas olan 6lgme islemi de, yalnizca
bilgiyi ol¢en Klasik smav ve coktan se¢meli testlerden olusmaz. Bunlarin 6tesinde
ogrenci iriin dosyalari, kavram haritalari, 6gretmen goézlemleri, projeler, bireysel ve
grup degerlendirme, akran degerlendirme gibi g¢esitli 6lgme araglari kullanilir.
Degerlendirme de bilginin yani sira tutum, arastirma, sorgulama, problem ¢6zme vb.
gibi cesitli 6grenme becerilerini kapsar (Windschitl, 2002).

Yukarida goriildiigi tizere yapilandirmaci yaklasim egitim programlarinda kokli
degisikliklere yol agtig1 gibi, 6gretim ortamlarinda 6gretmene ve 6grenciye yiiklenen
rolleri de degistirmektedir. Yapilandirmac: egitimin etkin bir sekilde uygulanabilmesi
bu yeni rollerin teorik olarak ogrenilmesinden ¢ok gergek egitim durumlarina nasil

yansitilacagina baghdir. Bu hususta Jerome Bruner’in su tespiti kayda degerdir:
Bir egitim program: ogrencilerden ¢ok ggretmenler icin onem tasir. Eger yeni bir egitim program:
ogretmenleri degistiremez ise; onlar: harekete geciremez, zihinlerini karisnramaz ya da
bilgilendiremezse onlarm okuttuklar: ggrenciler iizerinde hi¢bir etkisi olmaz. Bir program
oncelikle ogretmenler i¢cin hazirlanmis olmalidir. Eger ogrenciler iizerinde bir etkisinden
bahsediliyorsa; bu ancak soz konusu programin ogretmenler zerindeki tesiri meziyetiyle

gergeklesmistir demektir (Bruner, 1977: xv).
Yeni sosyal bilgiler 6gretim program
Sosyal Bilgiler, biitiin sosyal bilim disiplinlerince iiretilen bilgileri ele alan
kapsamli bir derstir. Bir diger o6zelligi ise, bireyin temel yasam unsurlarint merkeze
alan, bireye vatandaslik yeterlilikleri kazandiran biitiinciil ve disiplinleraras1 bir ders
olmasidir (Doganay, 2002). Fakat, tilkemizde farkli zamanlarda hazirlanan Sosyal

Bilgiler Ogretim Programi ve ders kitaplarinin ¢ogunun Amerikan modelinde oldugu
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gibi icerik olarak Tarih, Cografya ve Vatandaslik konulari iizerinde yogunlastig
bilinmektedir. Adi gecen programlarda giidiilen temel amag ise Sosyal Bilgiler dersi
araciligi ile ogrencilere o6zellikle kendi yasadiklari gevreye ve iilkemize dair cografi
bilgileri, Turk tarihine dair genel bir anlayis cergevesini ve temel vatandaslik hak ve
sorumluluklarin1 aktararak onlari iyi birer vatandas olarak yetistirmek idi. Gerek
programlarim kendi yetersizlikleri, gerek uygulamanin fiziki ve teknolojik altyapisindaki
sorunlar, gerek uygulamanin insan unsuru olan 6gretmen ve 6grencilerden kaynaklanan
problemler, ve gerekse degisen toplum, iilke ve diinya gercekleri eski programlar ve
eski (davranisgi) egitim anlayis: ile yiriitilen diger bir ¢ok ders gibi Sosyal Bilgiler
dersinin de degismesi gerektigini ortaya koymustur (MEB, 2005).

Eski programlarin yetersizligi diisiincesinden yola ¢ikilarak hazirlanan yeni
ilkogretim Sosyal Bilgiler Ogretim Program: ise, dgrencileri toplumsallasma siireci
icerisinde karsilastiklar1 sorunlar1 fark edebilen, bu sorunlara gesitli perspektiflerden
bakarak analiz edebilen ve onlara ¢oziimler iiretebilen bireyler ya da programin
soylemiyle etkili vatandaslar olarak yetistirmeyi amaglamaktadir. Yeni program ayrica
toplumsal gelisme ve degismeye paralel olarak Sosyal Bilgiler derslerinin de
degisiminin kagimilmaz oldugunu ve yeni programin islerliginin siirekli kontrol edilerek
goriilen aksakliklarin giderilmesi gerektigini de kabul etmektedir. Yeni programa gore
Sosyal Bilgiler,

...bireyin toplumsal var olusunu gergeklestirebilmesine yardumc: olmas: amaciyla; tarih, cografya,
ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve
vatandags/itk bilgisi konular:n: yansizan; ogrenme alanlarinin bir dinite ya da tema alnnda
birlestirilmesini iceren; insanin sosyal ve fiziki ¢evresiyle etkilesiminin ge¢mis, bugiin ve gelecek
baglaninda incelendigi; toplu ogretim anlayzsindan hareketle olusturulmus bir ilkogretim dersidir
(MEB, 2005: 46).

Bu program, Sosyal Bilgiler derslerinde ve ders kitaplarinda, sosyal bilimlerle
ilgili kavramlar ve bilgilerin 6grencilerin zihinlerinde yapilandiriimasiyla gerceklesir.
Program, farkli Sosyal bilim alanlarindan ve gergek hayattan alinmis ¢esitli bilgilerin
birbirleriyle i¢ ice gegmis bir sekilde oriilerek yapilandirilmasini amaglamaktadir.

Sosyal Bilgiler Ogretim Programi, Barth ve Shermis (1977°den aktaran
Doganay, 2002: 20) tarafindan belirlenen ti¢ temel Sosyal Bilgiler 6gretimi yaklagimini
ele alarak harmanlamay: amag ediniyor. Bu yaklasimlar, vatandaslik aktarimi olarak

sosyal bilgiler, sosyal bilimler olarak sosyal bilgiler ve bir yansitict diisiinme alani
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olarak sosyal bilgiler 6gretimi yaklasimlar: olarak adlandirilmaktadir (Doganay, 2002).
Bu yaklagimlarin birincisi, 6gretmen merkezli bir egitim anlayisina dayali olup kiiltiirin
temel deger ve inanglarin1 yeni kusaklara aktarmaya yoneliktir. Sosyal bilimler olarak
sosyal bilgiler 6gretimi yaklasimi, sosyal bilimlere ait temel ilkeler ile igerik bilgisini ve
her bir sosyal bilim alaninin bilgiye ulasmada kullandigi yontem ya da yontemleri
ogrencilere kazandirmay:r amaclamaktadir. Ugiincii yaklasimda ise icerik dgrencilerin
giuncel yasamda karsilastiklari konu ve sorunlardan segilir ve ¢ocuklarda karar verme
stirecinin gelistirilmesi i¢in bir ara¢ olarak kullanilir. Bu yaklagimda o6grenciler
kendilerine verilen ¢esitli problemleri ¢ozerken, bunlarla ilgili olarak diistiniip karar
verirken bilgiyi kullanirlar. Fakat o6gretim etkinliklerinin merkezinde bilgi degil,
elestirel diistinme, yansitic1 diisiinme, problem ¢ézme ve bilimsel akil yiiriitmeye dayal
karar verme gibi beceriler bulunur (Doganay: 2002: 20-21). Dolayisiyla yeni sosyal
bilgiler o6gretim programlarinin, hem eski o6gretmen merkezli, davraniggr egitim
anlayisini; hem de yeni o6grenci merkezli, etkinlik temelli, yapilandirmaci egitim
anlayisini esas aldigi sdylenebilir.

Yeni Sosyal Bilgiler Ogretim Programinin, ilkogretim ogrencilerinin gercek
yasama hazirlanmasinda énemli bir yeri olan Sosyal Bilgiler dersine yiikledigi bir baska
gorev ise ogrencileri, ¢esitli sosyal bilim disiplinlerinin bilgiye ulasmada kullandiklart
yontemlerle tanistirmaktir. Burada gozetilen amag ise onlarin birer kiigtik sosyal bilimci
olarak bireysel ya da gruplar halinde g¢alismalarimi saglamak, toplumsal hayata ve
yasadiklar diinyaya ait gercekleri yaparak, yasayarak etkin bir sekilde 6grenmelerini
saglamaktir (MEB, 2005).

Bu cergevede hazirlanan altinci ve yedinci siif Sosyal Bilgiler Programi derse
ait genel amaclar, cesitli beceriler, kavramlar ve degerlerden olusmaktadir. Tirk Milli
Egitiminin genel amaclar: ile Sosyal Bilgiler Ogretim Programinin genel amaclar
dogrultusunda ve programin altyapisini olusturan yapilandirmac: 6grenme yaklasimi
cercevesinde olusturulan 6grenme amaglar “kazanim” seklinde ifade edilmistir. Eski
programda hedef/davranis olarak tamimlanan ve g¢ogunlukla bilgi aktarimina yonelik
olan 6grenme amaglari; tanima, kavrama ve agiklama gibi eylem sozciikleri ile ifade
edilirken; yeni programda yer alan kazanimlar yukaridakilere ilave olarak 6rnek verme,
fark etme, ayirt etme, olusturma, arastirma yapma, savunma, tanimlama, ¢ikarimda

bulunma, degerlendirme, tasarlama, tartisma, iliskilendirme, kanit gdosterme,
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karsilastirma, yorumlama, analiz etme ve fikir ileri siirme gibi fiillerle dile
getirilmektedir (MEB, 2005). Bu da gosteriyor ki yeni Sosyal Bilgiler Ogretim
Programi, &grencilerin sadece bilgiyi alip o6ziimsemelerini degil; onu kullanarak
diistinme, tartisma, arastirma ve karsilastirmalar  yapma gibi  eylemler
gerceklestirmelerini ve boylelikle sosyal bilgiler dersi kapsaminda yer alan tema ve
ogrenme alanlari ile ilgili kendi bilgi ve anlayislarini olusturmalarint amaglamaktadir.

Sosyal bilgiler 6gretim programi kapsaminda toplam onbes beceri yer almakta
olup, bunlardan dokuzu biitiin derslerde ortak olan temel becerilerdir. Tiirk¢eyi Dogru,
Giizel ve Etkili Kullanma Becerisi ise yine biitiin dersler araciligi ile kazandirilmasi
amagclanan genel bir beceri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Sosyal bilgiler dersinin 6zgiin
becerileri ise zaman ve kronolojiyi algilama, mekani1 algilama, degisim ve strekliligi
algilama, sosyal katilim ve empatiden olusmaktadir (MEB, 2005: 3). Programda yer
alan kavramlar, program igerigini olusturmak tizere farkli sosyal bilim alanlarindan
secilmis olan konu ve temalar ile bunlarin 6gretimi ile ilgili bazi temel kavramlardan
meydana gelmektedir.. Yeni programlar s6z konusu kavramlardan ¢ok, onlarin nasil
ogretilecegi  konusuna vurgu yapmaktadir. Degerler ise o6grencilerin bireysel ve
toplumsal yasamlarini ilgilendiren c¢aliskanlik, duristlik, bilimsellik, hosgorii,
sorumluluk ve vatanseverlik gibi temel degerlerden olusmaktadir. Program bu
degerlerin ogretiminde aciklama, ahlaki muhakeme, deger analizi ve gozlem gibi
yontemleri 6n plana ¢ikarmaktadir (MEB, 2005).

Yeni Sosyal Bilgiler Ogretim Programi sadece dgrenmenin amag, icerik ve
stirecine degil degerlendirilmesine de farkl: bir bakis acisi getirmistir. Degerlendirmenin
konusu yalnizca ogrencilerin neleri 6grendigi degil, nasil 6grendikleridir. Dolayisiyla,
degerlendireme yanlica iriine yani bilgiye yonelik olmayip, 6grenme siirecini de
kapsamaktadir. Yazili ve sozlii sinav gibi edinilmis bilgiyi sinayan 6lgme araglarinin
yerine, onceki 6grenmelerin yeni durumlara uygulanmasini denetleyen ve égrencilerin
de kendi gelisimlerini degerlendirmede rol almalarma olanak saglayan kavram
haritalari, 6grenci iiriin dosyalari, performans-proje odevleri, akran degerlendirme, 6z
degerlendirme gibi 6lgme araglariin kullanimi 6n plana ¢ikar (MEB, 2005; Windschitl,
2002).

Yapilandirmaci yaklasim ¢ergevesinde olusturulan yeni program, Sosyal Bilgiler

ogretmenlerine atfedilen rolleri de degistirmistir. Bu anlayisa gore 6gretmen yalnizca
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konusunu bilen, bilgiyi aktaran ve sinifi yoneten kisi degil; 6grencilerine rehberlik eden
ve onlarla birlikte 6grenen bir yonlendiricidir. Bu baglamda 6gretmenlerin, oncelikle
yeni programi Ve programin altyapisini olusturan yapilandirmaci yaklasimi anlayip
benimsemeleri beklenmektedir. Boyle bir 6gretmen ise 6grencilerini gudileyip tesvik
eder, ogrencilere saygi gosterir, kendilerini ifade etmelerine imkan taniyarak onlara
yardimci ve ornek olur, égrencileriyle birlikte her bir ders igin hedefler belirler, ders
konularina ve 6grencilerin gercek yasam deneyimlerine uygun olarak farkli materyaller
ve etkinlikler hazirlar ve bunlari kullanir, 6grencilerin ders ve okul disinda arastirma
yapmalarina ve 6grenmelerine zemin hazirlar, ve diger 6gretmenler, okul idarecileri ve
velilerle igbirligi yaparak dgrencilerinin problemlerini ve gelisimlerini takip eder (MEB,
2005; Yanpar, 2006).

Yukaridaki alintida Bruner’in (1977) de ifade ettigi gibi, bir egitim programinin
basaris1 6ncelikle onu uygulayacak olan kisilerce yani 6gretmenlerce anlasilmas: ve
benimsenmesine baghdir. Buradan yola c¢ikilarak, yapilandirmaci yaklagima gore
hazirlanan yeni ilkégretim programlarinin ve bu programlarin bir boliimiinii olusturan
altinc1 ve yedinci sinif Sosyal Bilgiler Dersi Programinin basarisinin da biiyiik 6lgiide o
programi uygulayacak olan 6gretmenlere bagl oldugu distiniilebilir.

Yeni sosyal bilgiler 6gretim programi hakkindaki ¢alismalar

Yeni Sosyal Bilgiler Ogretim Program:i hakkinda bu zamana kadar yapilan
caligmalar, programlarin ¢esitli olumlu ve olumsuz 6zelliklerinin altin1 ¢izmistir. Yeni
dordiincii ve besinci sinif Sosyal Bilgiler Ogretim Programini teorik olarak ele alan
caligmalarinda Yasar (2005) ve Canerik (2005), altyap: yetersizlikleri ile programin ¢ok
kisa siirede hazirlanmalarinin ileride gesitli sorunlara neden olabilecegini belirterek;
olast sorunlarin tanimlanabilmesi ve giderilmesi i¢in 6n (pilot) uygulama siiresinin
uzatilmasi, her tiirli elestiri ve onerilerin dikkate alinmasi ve en 6énemlisi katilimci bir
anlayis dogrultusunda program gelistirme siirecinin siirekliliginin  saglanmasi
gerektigini belirtmislerdir.

Diindar, Kayhan ve Yel’in (2006) nitel, Giiven, Gokbulut ve Yel’in (2006) nicel
arastirmalar: ile Oztiirk ve Tuncel’in (2006) karisik yontemle gergeklestirdikleri
calismalarn ortak amaci yeni dordiincii ve besinci siif Sosyal Bilgiler Ogretim
Programinin 6n uygulamasini degerlendirmek olmustur. Ozellikle 6gretmen gériislerine

odaklanan bu calismalarin ulastiklart sonuglara gore 6gretmenler, genel olarak yeni
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programa ve bu programin temelinin olusturan yapilandirmaci yaklasima olumlu
bakmaktadir. Programda yer alan kazanimlar ile etkinlikler 6gretmenler tarafindan
begenilirken, program igerigi bazi 6gretmenlere gore yetersiz bulunmustur. Bunlarin
yani sira yeni programin dlgme ve degerlendirme yaklagiminin, 6gretmenlerde kusku ve
endise uyandirdigi bu c¢alismalarda ulasilan ortak sonuglardan biri olarak karsimiza
cikmaktadir (Diindar vd, 2006; Giiven vd, 2006; Oztiirk ve Tuncel, 2006).

Yine, dordiincii ve besinci siif Sosyal Bilgiler Ogretim Programimi ele alan
fakat 6n uygulamanin yapildigi bazi okullarda gergeklestirdikleri nitel arastirmalarinda
Aykag¢ ve Basar (2005), simif 6gretmenlerinin geneli itibariyle yeni programi olumlu
bulduklarini, fakat okullarin altyap: olanaklari ile diger fiziksel sartlarin ve 6gretmen
ozelliklerinin programin basar1 sansii diisiirebilecegine isaret etmislerdir. Gomleksiz
ve Bulut’'un (2006) benzer nitelikteki arastirmasi ile Gomleksiz’in (2005) biitiin
ilkogretim programlarini degerlendiren ¢alismasi da hemen hemen ayni sonuglar: ortaya
koymustur.

Doganay ve Sar1 (2008) tarafindan gergeklestirilen ve hem dordiincii ve besinci
siiflarda Sosyal Bilgiler dersini okutan sinif 6gretmenlerini hem de altinci ve yedinci
simiflarda bu dersi okutan brang ogretmenlerini kapsayan arastirma, Yyukaridaki
caligmalara benzer tespit ve sonuglara ulasmistir. Bu ¢alismaya katilan &gretmenler,
yeni Sosyal Bilgiler Ogretim Programimin genel anlayisini, felsefesini, temel hedef ve
varsayimlarini, programda yer kazanimlar ile igerigini olumlu bulmuslardir. Calismada
ayrica, 6lgme ve degerlendirme yaklasimi ile bu yaklasimin gerektirdigi etkinliklerin
uygulanmasi, yeni programin 6gretmenleri kuskulandiran ve zorlayan en 6nemli 6zelligi
oldugu sonucuna ulasiimistir.

Genel olarak birinci kademe Sosyal Bilgiler Ogretim Programi ve uygulanmasini
hedef alan bu c¢alismalar, o6zellikle ikinci kademe o6gretmenlerinin goris ve
diistincelerinin  ortaya konulmasmin gerekliligini  gostermektedirler. Boyle bir
gereksinimden yola ¢ikilarak gerceklestirilen bu c¢alisma, yeni Sosyal Bilgiler Ogretim
Programina gore ogretim yapan égretmenlerin, bu program ve uygulamas: hakkindaki
gorislerinin detayli ve derinlemesine incelenmesi gerektigi diisiincesini esas alarak,

nitel aragtirma yontemlerine uygun bir sekilde tasarimlanmistir.
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Yontem

Bugiinkii  Milli  Egitim Sistemi icerisinde goérev yapan Sosyal Bilgiler
ogretmenlerinin énemli bir kismmin Fen, Edebiyat, Fen-Edebiyat vb fakiiltelerin tarih
ve cografya bolimlerinden mezun olduklart g6z oniinde bulunduruldugunda bu
ogretmenlerimizin biyiik ¢ogunlugunun davranis¢r psikolojiyi esas alan geleneksel
egitim anlayisi1 gercevesinde yetistikleri soylenebilir. Bu 6gretmenlerin halen ilkogretim
okullarinda uygulamaya calistiklart program ise, kendileri icin tamidik ve alisildik bir
egitim-6gretim anlayisindan oldukga uzak goriinmektedir. Bu baglamda 6gretmenlerin
yapilandirmaci yaklasima dair tutum, algilama ve anlayislari yeni programin etkin bir
sekilde uygulanmasinda belirleyici bir rol oynayacak gibi goriinmektedir.

Her ne kadar uygulamaya baslanmadan once il ve ilgelerde gorev yapan
ogretmenlere seminerler verilerek, yeni programin tanitimini yapilmigsa da bu kisa
stireli egitimin ne kadar verimli oldugu tartisilabilir. Bunun 6tesinde, yeni yaklasim ve
program hakkinda kendileri de sadece bes giinliik bir egitim alan miifettis ve formator
ogretmenlerin s6z konusu seminerleri ne derece etkili gergeklestirdikleri tizerinde
durulmasi gereken bir baska sorundur.

Bu calisma, yeni altinci ve yedinci simf Sosyal Bilgiler Ogretim Programi ve bu
programin uygulanmasina iligkin d6gretmen gorislerini ele alan fenomenografik modele
gore tasarimlanmig nitel bir arastirmadir (Tesch, 1990). Fenomenografik arastirmalarin
konusu olan fenomenler yani olay ve olgular ‘yasanan deneyim veya icinde bulunulan
gergekligin birer unsuru’durlar. Dolayisiyla fenomenografik arastirmalarda arastirmac,
kavram, ifade ve dusiinceler arasindaki farklilik ve benzerliklerin diizenli bir bigimde
ortaya koymaya c¢alismaz. Onun yerine, c¢alisma grubunda bulunan bireylerin
‘kendilerini ¢evreleyen diinyadaki fenomenlerin gesitli yonleri hakkindaki algi, anlama,
kavrama ve deneyimlerinin nitel bir bicimde betimlemeye c¢alisir’ (Marton, 1986:
31’den aktaran Tesch, 1990: 65). Bu modele gore desenlenmis arastirmalarda,
insanlarin ¢evrelerinde olup bitenler ile karsilastiklart durumlar: nasil agikladiklari, ve
bu agiklama ya da kavramsallastirmalarin nasil degistigi ortaya konulur (Tesch, 1990).

Bilindigi tizere nitel arastirmalar, belirli bir konuyu dar kapsamda fakat
derinlemesine inceleyen yontemleri igerir. Bu tiir arastirmalarda ulasilan sonuglar da
esas olarak belirli bir evrene dair genel gecer yargilara ya da genellemelere ulasma
amacindan ¢ok, incelenen konunun cesitli detaylari hakkindaki bulgulari anlamli ve
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sistematik bir sekilde ortaya koymaya yoneliktir (Silverman; 2000; Balci, 2005). Boyle
bir anlayisa uygun bir bigimde tasarlanan bu ¢alismada arastirmacilarin yasadiklar ve
gorev yaptiklart Adiyaman ve Nigde illeri ¢alisma evreni olarak belirlenmistir. Bu
illerin merkezleri ile bagh bazi ilge ve koylerinde yer alan devlet ve 6zel ilkogretim
okullarinda goérev yapan yirmi iki Sosyal Bilgiler 6gretmeni arastirmanin 6rneklemini
olusturmaktadir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin belirlenmesi ve seciminde gozetilen
en temel olgiit, olabildigince farkli tiirden (devlet- 6zel) ve farkli yerlesim biriminde
(kay, ilce ve sehir merkezi) yer alan okullarda ¢alisan 6gretmenlere ulasmak olmustur.
Katilimcilarin belirlenmesinin ikinci 6nemli Slgiitii ise goniillillik olmustur. Yalnizca
arastirmaya katilmaya istekli 6gretmenlerle goriismeler yapilmis; bazi katilimcilarin
istekleri dogrultusunda arastirmada yer almasini istemedikleri ifadeleri, arastirma etigi
dogrultusunda ¢alisma kapsamindan ¢ikarilmistir.

Calismada veri toplama araci, nitel arastirma yontemi esas alinarak
arastirmacilar tarafindan gelistirilen bir yar1 yapilandirilmis goériisme formudur. Bu
formda yer alan sorularla gerceklestirilen goriismeler araciligiyla sosyal bilgiler
ogretmenlerinin yapilandirmaci yaklasim, yeni programlar, bu programlarda yer alan
kazanimlar, igerik, 6gretme-6grenme etkinlikleri ve 6lgme-degerlendirme aktiviteleri ile
hali hazirda okullarimizda gerceklestirilen uygulamalar hakkindaki goriisleri ortaya
konulmaya ¢alisilmistir. Arastirmacilar tarafindan gelistirilen yari-yapilandirilmig
gorisme formu, nitel arastirma yontemleri konusunda deneyimi olan iki uzmanin
gorisiine sunulmus ve alinan geribildirim dogrultusunda forma son sekli verilmistir.
Goriismeler, katilimcilarin izniyle ses kayit cihazina kaydedilmis ve daha sonra da bu
kayitlar ¢oziimlenmistir. Goriisme dokiimleri daha sonra eposta araciligr ile
katihmcilara gonderilerek, herhangi bir degisiklik yapilmasii veya ¢ikarilmasini
istedikleri kistm olup olmadigi sorulmustur. Bu epostalara yalnizca ii¢ katilimcr yanit
vermis, bunlardan birinin istegi dogrultusunda goériisme dokiimiinde bulunan bir ifade
cikarilmistir. Elde edilen veriler, NVivo nitel veri analiz programi kullanilarak her iki
arastirmaci tarafindan ayri ayr1 analiz edilmistir. Fenomenografik analiz siirecinin temel
basamaklart uygulanarak once, goriisme dokiimlerinde yer alan anlamli ifadeler
belirlenmis; daha sonra bu ifadeler benzerlik ve farkliliklarina gore siniflanmistir.
Gorusmelerden alinan ifadeler tasidiklarr anlam ve nitelikler goz 6niinde bulundurularak

tekrar tekrar smiflandirilmis; belirli bir anlam ya da goriis noktasinda birlestikleri
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kanisina varildigi zaman da bu ifadelere dayanan kategoriler olusturulmustur (Tesch,
1990: 92). Her iki arastirmaci tarafindan ayri ayri gergeklestirilen bu islemlerden elde
edilen bulgular daha sonra karsilastirilarak analiz siirecinin tutarliligi kontrol edilmistir.
Arastirma katilimcilarmin kimlik bilgilerinin gizliliginin saglanmasi amaciyla verilerin
sunumunda katilimcilarm isimleri yerine AO. 1 (Adiyaman Ogretmen No: 1) veya NO.

2 (Nigde Ogretmen No: 2) gibi kodlar kullanilmistar.

Bulgular ve Yorum

Katihmcilara ait demografik bilgiler

Yukarida belirtildigi tizere, arastirmanin uygulama kismi yirmi iki Sosyal
bilgiler 6gretmeni ile gergeklestirilen yari-yapilandirilmis goériismeden olusmaktadir.
Calismaya katilan 6gretmenlerin sekizi bayan, on dordii ise erkektir. Ogretmenlerin on
biri egitim fakiiltesi tarih 6gretmenligi, ticti cografya 6gretmenligi, altis1 da sosyal
bilgiler o6gretmenligi programi mezunu iken; fen-edebiyat fakiiltesi tarih boliimii
mezunu olan t¢ katilimcidan yalnizca biri mezuniyeti sonrasi pedagojik formasyonunu
tamamlamustir.

Il merkezlerinde gérev yapan on iki dgretmenden on tanesi devlet okullarinda,
ikisi ise 6zel okullarda caligmaktadir. Genelde Tirkiye, 6zelde Adiyaman ve Nigde
illerinde bulunan devlet okullari ile 6zel okullar ile bu okullarda gorev yapan 6gretmen
ve ogrenim goren ogrenci sayilan karsilastirildiginda toplam yirmi devlet okulu
ogretmenine karsmn iki 6zel okul 6gretmeninin belirlenmis olmasi 6rneklem segiminde
belirli bir denge veya tutarlilik saglandigma bir kanit olarak kabul edilebilir. lge
merkezlerindeki bes katilimcimin tamami devlet okulunda gorev yaparken bu
katilmcilardan ikisinin yatili ilkogretim bolge okullarinda (YIBO) calistign dikkate
alinmas1 gereken bir durumdur. Koylerde gorev yapan o6gretmenlerin tamami devlet
okullarinda calismaktadir. Ogretmenlerin  dordii, arastirmanin yapildigi zaman
meslekteki ilk yilinda iken; ti¢ katilimcinin meslek deneyimi bir ila bes yil arasinda, on
bir 6gretmenin ise altt ile on yil arasindadir. Kalan dort katilimcr ise meslekte on yilin

doldurmus tecriibeli 6gretmenlerdir.

Yapilandirmaci yaklasim hakkindaki goriis ve degerlendirmeler
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Arastirma kapsaminda goriisiilen ogretmenlerin tamami, yeni programlarin
temel felsefesini olusturan yapilandirmaci 6grenme-ogretme yaklasimi hakkinda bir
egitim almadiklarini; aldiklar1 hizmet igi egitim seminerinde konuya ¢ok az
deginildigini; ve bu konuda her hangi bir kitap ya da makale okumadiklarini dile
getirmislerdir. Bu yiizden de higbir katilimci, goriismeler esnasinda sorulan
‘yapilandirmact yaklasim nedir?” ya da ‘yapilandirmaci yaklagimi tanimlayabilir
misiniz?’ tarzindaki sorulara yanit vermek istememistir. Fakat, bazi 6gretmenlerin yeni
programlarla ilgili deneyimlerinden yola ¢ikarak, goriisme siireci icerisinde kendilerine
gore bir yapilandirmacilik tanmimi ortaya koyabildikleri gozlenmistir. Bu tanmimlardan
birisi asagidadir.

Ezbere dayal: olmayan egitim yaklagzmidir. Ogretmen, bu yaklasimda yol géstericidir. Ogrenci,
kavradig: konular: unutmaz. Ogrenci arasurip sinifta herkes diisiincesini dzgiirce agik¢a
soyleyebiliyordu. Ogrenci, bu yaklasimda yaparak, yasayarak ggreniyor. Kalict ve somut ggrenme
ortam: saglyor. Her seyi kendisi yapzyor. Pasif degil, aktif oluyor. (NO. 3)

Gortusmeler siirecinde 6gretmenlerden saglanan veriler dogrultusunda, onlarin
yapilandirmact 6grenme-ogretme yaklasimmna atfettikleri bazi niteliklerden yola
cikilarak olusturulan tamm ise asagidadir.

“Yapilandirmac: yaklasim, bilginin ezber ya da anlatim yoluyla aktariimadigi,
aksine 6grenmenin ve 6grenme yontemlerinin nasil ogretileceginin 6n planda oldugu;
soru sormanin, sorgulamanin, diisiinmenin, kesfetmenin, problem ¢6zmenin, arastirma
ve inceleme yapmanin, proje iiretmenin, kisaca yaparak yasayarak égrenmenin esas ve
dolayisiyla 6grenilenlerin daha somut ve kalici oldugu; 6gretmenin bir rehber veya yol
gosterici, 6grencilerin ise kendi 6grenmelerinden sorumlu oldugu; 6grencilerin her derse
hazirlikli geldigi, ogretmenin de siirekli olarak kendini yenileyip gelistirdigi;
diistinmenin, yorum yapmanin Ve fikirlerini agik¢a ifade etmenin serbest oldugu; iyi ve
donanimli siiflarda ve giiriiltiilii bir ders ortaminda, ¢esitli arag-gereg ve teknolojilerin
kullanilmasiyla gergeklestirilen egitim-ogretim faaliyetlerini ifade eder.”

Burada alt1 gizilmesi gereken nokta, katilimci 6gretmenlerin gorislerinde yola
cikilarak olusturulan yukaridaki tanimlamanin ne grup olarak tiim katilimcilara, ne de
tek bir 6gretmene mal edilebilecegi hususudur. Calismanin ilerleyen boliimlerinde de
ele alindigi gibi, 6gretmenlerin neredeyse tamami yapilandirmact yaklasim ve yeni
programlarin gerektirdigi etkinlik ve uygulamalar hakkinda kapsamli bir egitim
gereksinimi duyduklarin1 ifade etmektedirler.
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Sosyal bilgiler 6gretim program hakkindaki genel diisiinceler

Katilmci ogretmenlerin tim ilkogretim programlarinda ve Sosyal Bilgiler
Ogretim Programinda gergeklestirilen degisikliklerle ilgili diisiincelerini iki bashk
altinda 6zetlemek miimkiindiir. Ogretmenlerin énemli bir kismi, genel olarak program
degisikliklerini olumlu bulurken, bazilar da s6z konusu degisiklikler hakkinda olumsuz
gorisler one siirmiiglerdir. Program degisiklikleri hakkindaki baslica olumlu gorisler:
“degisiklik onemli bir ihtiyagsi, yapilan degisiklikler olumlu yénde, giinliik planlarin
kalkmast giizel oldu, igerik ve yontem eskiye gore daha iyi, karsilasilan zorluklar zaman
icerisinde ortadan kalkacaksr” diisiince ve gerekgelerinden olusmaktadir. Ogrencileri
cesitli alan, konu ve olaylardan haberdar etmesi; 6grencilerin, farkli tiirden kaynaklar
araciligr ile bilgiye ulasip, elde ettikleri bilgileri degerlendirme olanaklar: saglamasi; ve
béylelikle onlarn ezbercilikten kurtarmas: yeni Sosyal Bilgiler Ogretim Programinin
bazi olumlu 6zellikleri olarak 6ne ¢ikmaktadir.

Sosyal Bilgiler Programindaki degisiklikleri hos karsilamayan katilimcilarin 6ne
stirdiikleri en temel nedenler ise, okullarimizdaki donanim ve altyap: olanaklarinin, yeni
programi uygulamaya elverigli olmamasi ile 6gretmenlerimizin bir boliimiin daha fazla
calismaya, ¢aba gostermeye ve yenilige agik olmamasidir. Katilimcilar, bu yiizden yeni
programin geregi gibi uygulanamayacagi endisesini dile getirmislerdir. Program
degisiklikleri hakkindaki olumsuz bakis agisi ile ilgili en dikkat gekici gerekge ise, soz
konusu degisikliklerin dayandigi anlayisin, yabanci tilkelerden alinmis ve dolayisiyla
bizim yapimiza uygun olmamasidir. Kiiltiire 6zgiin degerlerin altin1 ¢izen bu perspektif,
program degisikligi ¢calismalarinin smirl bir ¢evre ve gergevede alindigini, Tirk Egitim
Sistemi’nin mevcut altyap: imkanlar: ile tlkemizde egitim ve ogretim faaliyetlerine
atfedilen temel misyon ve degerlerin bazi durumlarda gozardi edildigi seklinde
degerlendirilebilir. Bu diisiinceyi benimseyen katilimcilardan biri goriisiini soyle ifade
etmistir:

Ama kendi biinyemize uygun, bizi biz yapan degerlere yonelik bir egitim olsa bence ¢ok daha
fayda/: olur. Yani Milli Egitim dedigimiz sistemi milli egitim olarak ele alacagiz. Baska milletlerin
egitiminden degil. Tamam, baska milletlerden etkileneceksin, gelismis olan toplumlar: mutlaka
inceleyeceksin ama onlarmn bir seklide bir iki yerini degistirerek bize getirme degil. Bizim

degerlerimiz ile onlarmn degerleri uymuyor. Onlarin imkdnlar: ile bizim imkdnlarmiz da aym
degil. (NO. 1)
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Buna ragmen, ogretmenlerin ¢ogunun yeni program hakkindaki umutlarimi
koruduklar1 gozlenmistir. Programda ve uygulamada birgok aksaklik oldugunu dile
getiren katilimcilar, 6gretmen, o6grenci ve velilerin yeni program ve uygulamanin
getirdigi farkli rol ve sorumluluklarini kavrayip benimsemeleri durumunda yavas yavas
da olsa bu zorluklarin istesinden gelinecegine inandiklarini belirtmislerdir. Diger
yandan dért katilimci, 1985 ve 1993 yillarinda Sosyal Bilgiler Ogretim Programlarinada
yapildig1 gibi zaman zaman gergeklestirilen kokli program degisikliklerinin, 6gretmen
ve ogrencileri olumsuz etkiledigini belirtmiglerdir. Bu o6gretmenler, s6z konusu
degisikliklerle ilgili bir ilke politikasinin belirlenmesi ve egitim-6gretim sistemi
kapsaminda yer alan tiim unsurlarin goriis ve disiinceleri 15181 altinda bu politikalarin
stirekli olarak gozden gegirilip, gelistirilmesi gerektigi 6nerisinde bulunmuslardir.

Kendilerine eski ve yeni programlardan birini segme ve uygulama sansi verildigi
takdirde hangisini tercih edecekleri niteligindeki soruya, onyedi 6gretmen, yeni program
seklinde yanit vermislerdir. Eski programi tercih edeceklerini bildiren bes katilimcinin,
bu gorislerini  herhangi bir gerekgeye dayandirmaya gereksinim duymadiklar
goralmistiir. Yapilan detayli inceleme, bu grupta yer alan 6gretmenlerin tarih veya
cografya gibi alan ya da alan egitimi kokenli olduklarini, meslek deneyimlerinin on yil
veya daha fazla oldugu, ve dolayisiyla sahip olduklar1 bilgiye ve bilgi aktarimina dayali
ogretmenlik formasyonlariin, onlara énemli 6l¢iide bir 6zgiiven ve rahatlik sagladigini
ortaya koymustur. Se¢imini yeni programdan yana yapan katilimcilar ise buna gerekge

olarak adi gegen programlarin;
...daha verimli bir ¢gretme-ogrenme ortamu sagladigini, sinif iginde ogrencileri daha aktif hale
getirdigini ve onlarm ilgilerini ¢ekip yaparaklyasayarak dgrenmeye ve arasmrmaya
yonlendirdigini, bu programlar:n gereklerinin yerine getirilmesinin ggretmenler i¢in daha kolay
oldugunu ve bu dogrultuda gergeklestirilen égrenmelerin daha kalic: oldugunu (NO. 2; NO. 5;
AO. 4; AO. 5)

ifade etmislerdir. Katihmci o6gretmenlerden birinin, programlarla ilgili asagidaki

benzetmesi ilging ve ayn1 zamanda anlamlidur.

Eski program: konserlere benzetiyorum. Ogretmen bir sanarg: gibi ¢ikar séyler. Ogrenciler de
seyirciler, dinleyiciler gibi égretmeni dinler. Simdi ise sadece ses sanat¢:s: soylemiyor, ggrenciler

de soyliiyor ve kazliyor (AO. 5)
Katilimcilarn, eski ve yeni sosyal bilgiler 6gretim programlarini karsilastirma

baglaminda yaptiklar: degerlendirmeler asagidaki Tablo 1’de sunulmustur.
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Tablo 1. Eski ve yeni sosyal bilgiler programlar:n:n kars:lastiriimas:

Eski Program Yeni program

Eski program ¢ok basit gibi geliyor bana (NO. Kazanimlari zaman yetersizliginden dolay: tam
4), olarak aktaramiyoruz (AQ. 1),
Ogretmen merkezli, ogretmenin  konusup Ogrenci merkezli bir program, ders ortaminda

ogrencinin dinlemesini esas aliyor bu program o6grenciler daha aktif, arastiran, sorgulayan

(AO. 7), rollerinde (AO.3),

Ogretmen simifta yoneten ve bilgi aktaran Ogretmen, yoneten degil yonlendiren roliinde bir
konumunda (NO. 6), rehber (NO. 4),

Programdaki  konular  genellikle  soyut Kazammlari zaman yetersizliginden dolay: tam
bilgilerden olusuyor (NO. 3), olarak aktaramiyoruz (AQ. 2),

Ogretilmesi de basit, tekrara ve ezbere dayali Yeni program o6grenci  merkezli  olarak
(AO. 1), hazirlanmis ama merkezde yine 6gretmen var.
Ogrenilmesi de aym 6lciide kolay (AO.1) Ogretmene ¢ok is diisiiyor (AO. 3),

Ogrenmede birden fazla duyu organ: kullanimu,
ele alinan konularin daha kalici olarak
ogrenilmesini sagliyor (NO. 3),

Program igerigi, daha ag¢ik, anlasilir, kapsamh
somut konu ve temalardan olusuyor (NO. 6),
Icerikte yer alan kavramlar netlestirilmis ve
azaltilmis AO. 4),

Ogrencilerin dikkat ve ilgisini ceken gorsel ve
giincel ogelere yeterince yer verilmis (NO. 6),

Bu program ayni zamanda bahane iiretmeye de
¢ok uygun bir program. Ogretmen imkan ve
kaynaklarinin yeterli olmadigini,

yetistiremedigini syleyebilir (NO. 5)

Tablo 1’de gorildigii tizere ogretmenlerin 6nemli bir kismi programlar
karsilastirirken, eski programin olumsuz yanlarina, Yyeni programin ise olumlu
ozelliklerine deginmislerdir. Az sayida katilimcinin, yeni program ve uygulamasi
hakkinda olumsuz diisiinceler ortaya koyduklarini da ifade etmek gerekiyor. Bu
diistincelerin, 6zellikle yeni programin igerigi ile 6gretmenlerin bu program hakkinda
yeterli bir altyap1 ve egitimden yoksun olmalarindan kaynaklandig: s6ylenebilir.

Programda sunulan icerikle ilgili goriis ve oneriler

Yiiriirlikten kaldirilan eski Sosyal Bilgiler Ogretim Programinin  soyut

bilgilerden olusan yogun bir igerige sahip oldugunu belirten katilimcilar, ¢ok daha fazla
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konuyu ele almasina ragmen igerik olarak yeni programi, daha tutarli ve olumlu
bulduklarini ifade etmislerdir. Yeni programdaki bilgi yogunlugunun azaltildigina
dikkat ¢ceken 6gretmenler, igerikte yer alan konularin 6grencilerin giinliik yasamlarinda
gereksinim duyacaklari konulardan olusturulmasini kayda deger bir ozellik olarak
degerlendirmislerdir. Ogrencilerin bu 6zelligi nedeniyle, yeni programda yer alan icerigi
daha kolay anlayip, kavradiklarini ifade etmislerdir.

Arastirma bulgulari, yukaridaki yer alan olumlu goriislerin yani sira, program
igerigi ile ilgili bazi problemler olduguna da dikkat ¢ekmektedir. Bunlarin baslicalar::
konu sayis1 ve igerik bilgisinin ¢ok yogun olmasi; konular arasindaki baglantilarin
yeterince iyi kurulamamis olmasi; bazi konularm ele alinis yonteminin o6grenci
seviyesine gore yiiksek, bazilarnin ise disiik olmasi; bazi kavramlarin 6grenci
seviyesine gore agir olmas: ve bu kavramlari 6gretmek icin yeterli siire ve arag-gerece
ulasma sorunlari; ve eski programda dordiincii ve besinci simif Sosyal Bilgiler
derslerinde yer verilen bazi konular ile yedinci ve sekizinci sinif Vatandaslik Bilgisi
konularinin altinci ve yedinci sinif Sosyal Bilgiler programi kapsamina aktarilmasinin
getirdigi ders siiresi sikintisidir.

Katilimcilann tamaminin dikkat ¢ektigi, ders siiresinin, programda belirtilen
konularim o6gretimi ve istenilen etkinliklerin gergeklestirilmesi igin yetersiz oldugu
sorunu, ogretmenlerimizin  yeni program ve bunlarm altyapisini  olusturan
yapilandirmaci yaklasim ile bu dogrultuda gergeklestirilecek o6gretim etkinlikleri
hakkindaki bilgi ve deneyim eksiklerine baglanabilir. Bunun yani sira, bir katilimcinin;

Benim ¢oziimim su: ders kitab:n: yazanlarin kendileri derse girerek, konular: tek tek isleyip
siirelerin etkinliklerle uyumlu olmasin: kontrol etmesi gerekir. Sirenin kesinlikle ayarlanmas:
lazzm. (AO. 1)

seklinde ifade ettigi gibi ogretmenlerimizin hala ders kitaplarini esas alan ve ders
kitabin1 uygulamanin bir rehberi veya sablonu olarak goren yaklasimlari da iizerinde
diistintilmesi gereken bir problem olarak karsimiza g¢ikmaktadir. Bu durum ayni
zamanda, ogrencilerin etkin katilimini esas alan, simif ortaminda dersin gidisatin1 ve
ogretme-6grenme etkinliklerini - diizenlemede o6gretmen ve o&grencilere yetki ve
sorumluluk verilmesini 6ngoren yapilandirmac: yaklagim ile Tiirk Egitim Sistemi’ndeki
merkeziyetci yap1 ve anlayis arasindaki temel ¢eliskinin altin1 ¢izmesi bakimindan da
onemlidir.

Kazamm ve etkinlikler hakkindaki goriisler
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Bulgular, yeni Sosyal Bilgiler Ogretim Programinmn temel unsurlarindan biri
olan kazanimlarin, 6gretmenler tarafindan anlasilip benimsendigini gostermektedir.
Katilimcilarin bir kismi, say1 ve nitelik olarak program kazanimlarimi yerinde goriirken,
digerleri bazi kazanimlarla ilgili sorunlara isaret etmislerdir. Kazanimlarin, programda
sunulan bilgi ve becerileri belirginlestirdigi ve 6gretmenlerle 6grencilere bu konuda
onemli bir rehberlik hizmeti sagladigt; boylece hem 6gretmeni daha etkili hale getirdigi
hem de ders sirasinda 6grencileri etkin bir sekilde yonlendirmelerine yardimc: oldugu
ifade edilmistir.

Programda yer alan kazanimlarin ¢ogu o6grenci seviyesine uygun bulunurken,
bazilarinin uygun olmadig: dile getirilmistir. Baz1 katilimcilar ise kazanim sayisinin ¢ok
fazla oldugunu; bunun da ozellikle derse ayrilan siirenin kisith olmasindan
kaynaklandigini1 belirtmislerdir. Bazi 6gretmenlerin dile getirdigi “program kazanimlart
ve bunlarla ilgili agiklamalarin égrenciler tarafindan anlasilamiyor” sikayetinin yeni
programin Yyaklasimimin heniiz kavranamamasindan kaynaklanan bir yanlis anlama
oldugu sdylenebilir. Ciinkii, sz konusu kazanim ifadeleri ve agiklamalar 6grenciler igin
degil, 6gretmenler igin hazirlanmustir.

Kazanimlarla ilgili olarak 6ne ¢ikan bir baska problem ise, bazi1 kazanimlar ile
programda belirtilen icerik ve etkinlikler arasinda bir iliski kurmanin zorlugudur.
Ogretmenlerden dordii, bu tiirden giicliikleri asmak icin ¢esitli uygulamalar yaptiklarini
belirtmislerdir. Fakat, burada konu edilen sorunun, program kazanimlar: ile icerigi
arasindaki  tutarsizliktan  ziyade, bazi ders Kkitaplarindaki yetersizliklerden
kaynaklandigin1 belirtmekte fayda vardir. Bir goriismeden alinan asagida ifade bu

¢ikarimi destekler niteliktedir.

Mesela Tirkiye 'ye katkida bulunmus inlii Kisiler diye bir konu var. O konuyu okuyan égrenciler, o
verilen kigilerin hayatlar:n: sanki égretmen yaz:ida soracakmug ve ggrenecekmisiz gibi algu/iyor.
Ama kazanmmu biz veriyoruz. Kazanim ne? Mesela oradan yola ¢ikarak ggrenciye iilkeye katkida
bulunman:z énemini veya nasi katkida bulunuruz bunun yolunu gastermek. Ama égrenci ona
baknginda o kazanumi eger biz olmazsak bilemeyecek. Orda sadece konu i¢erisinde gegen bilgileri
bilmemiz gerekiyormus gibi geliyor. Ve ona bakarak diyecek ki Tirkiye'yi dort tane adam idare
ediyormus veya dort tane adam tanuzryormus gibi gelecek. Gegen sene bir kisiydi, /zzet Baysal.
Allahtan bu sene degistirmisler dort bes kisi koymuslar. Ogrenci bana bunu soruyordu, hocam
Izzet Baysal in hayann: soracak musiniz diye. Ha, ben oradan yola ¢ikarak anlatmaya, vermeye
¢alisryorum ama égrenci kitaba calistigr icin sanki ogretmen bagka bir sey istiyormus gibi diisiince
var yani. (NO. 4)
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Bilindigi iizere yeni Sosyal Bilgiler Ogretim Programi, ders kapsaminda yer
alan igerigin dogrudan aktarimini degil, yukarida ele alinan program kazanimlarinin
gerceklestirilmesi dogrultusunda, o6grencilerin katilmin1  esas alan bir anlayis
cercevesinde hazirlanan etkinlikler araciligi ile ogretilmesini 6ngérmektedir. Bu
dogrultuda hazirlanan etkinliklerin bazi 6rnekleri program kitabinda yer aldig: gibi, bu
dogrultuda hazirlanan ders ve o6grenci calisma Kitaplarmin da bir¢ok etkinlik 6rnegi
ortaya koyarak 6gretmenlere kilavuzluk etmesi diistiniilmiistiir.

Bu husustaki gorisleri sorulan 6gretmenlerin  yalnizca altist s6z konusu
etkinlikleri  derslerinde  yapabildiklerini  belirtmislerdir. Programda  ©6ngoriilen
etkinliklerin sayica fazla ve ¢ok zaman gerektiriyor olmasma ragmen, ders saatlerinin
kisithlhigi ve gorev yaptiklari okullarm uygulamanin gerektirdigi donanima sahip
olmamasi nedeniyle etkinlikleri layikiyla gerceklestiremediklerini ifade eden birgok
katihmci, bu yiizden o6grencilerini ders dis1 saatlerde calismaya ve internete
yonlendirdiklerini soéylemislerdir. Bu sorunlara ilaveten, aile ve sosyal c¢evrenin
ogrencilerin ders dis1 zamanlarda galisarak soz konusu etkinlikleri gergeklestirmelerine
yardimci olmadiklar: belirtilmistir. Bu nedenle, programda yer alan etkinliklerin sosyo-
ekonomik ¢evre ve okulun olanaklar1 gozetilerek secimlik hale getirilmesi onerilmistir.
Katilimci 6gretmenler ayrica, bazi etkinliklerin program kazanimlarma uygun olmadig:
ve dolayisiyla gozden gegirilmeleri gerektigi uyarisinda bulunmuslardir.

Yeni programa gore hazirlanan ders kitaplari ve arag-geregler

Ogretmenlerin yeni program dogrultusunda hazirlanan ders kitaplari, 6gretmen
kilavuz kitaplari ve 6grenci ¢alisma kitaplari hakkindaki diistinceleri gorigsmelerde ele
alinan bir diger konudur. Katilimcilar, tg tiirden kitap hakkinda hem olumlu hem de
olumsuz gorisler ortaya koymuslardir. Yeni ders ve 6grenci ¢alisma kitaplarmi olumlu
bulan 6gretmenler, bu kitaplardaki konu anlatim tarz ve yonteminin eskisine gore farkli
ve daha iyi oldugunu, daha iyi tasarlandiklarini, igerikte yer alan gorsel 6gelerin daha
etkili oldugunu ve 6zellikle resimlerin 6grenci goziiyle ele alindigini; kitaplarda yer alan
yonlendirici ifadelerin acik ve anlasilir oldugunu ve c¢aligma kitaplarinda sunulan
etkinliklerin ¢ok faydal: bulduklarini belirtmislerdir.

Program degisikligi ile birlikte giindeme gelen 6gretmen kilavuz kitaplarini,
begeniyle karsiladiklarini ifade eden bir¢ok katilimct bu kitaplari, derslerini planlamada

kendilerine yol gostermeleri ve islenen konuyla ilgili 6rnekleri kolayca bulmalarini
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saglamalar: agisindan ¢ok yararl bulduklarini séylemislerdir. Ogretmenler, her ne kadar
tavsiye edilen ek kaynaklarin tamamina ulasamasalar da, kilavuz Kitaplarin 6nemli
islevler gordigiinii belirtmektedirler. Kendilerine saglanan kitaplari degerlendiren
katilimcilardan birinin;

Bize verilen her ii¢ kitap da birbirine uyuyor ve birbirini biitiinliiyor. Ogretmen kilavuz Kitab:
gergekten faydali oluyor. Calisma kitab: da ¢ocuklarm o etkinliklerini bir sekilde bir dokiiman

haline getirmesi icin katkili oluyor. (AQ. 3)
seklindeki ifadesi, 6gretmenlerin s6z konusu kaynaklar arasinda bir uyum ve biitlinliik
oldugunu diistindiiklerini géstermektedir.

Katilimcilar yeni ders, ¢alisma ve kilavuz kitaplart hakkindaki bu olumlu
gorislerin yan sira gesitli elestiri ve oneriler de dile getirmislerdir. Bu Kitaplarla ilgili
baslica elestiriler, icerikte yer alan bilgilerin az (yetersiz) olmasi; bilgi ve yazim
hatalarinin bulunmasi; bazi konulardaki 6rnek sayisinin yetersizligi; kitaplarda, merkezi
smavlarda sorulan g¢oktan se¢meli sorulara yeterince yer verilmemesi; kilavuz ve
calisma kitaplarinda yer alan performans goérevlerinin ogrencilerin seviyesine uygun
olmamasi; ve kilavuz kitaplarin yeterince yol gosterici olmamasidir. Ogretmenlerin her
ti¢ tirden kitap hakkindaki onerileri ise, kitaplarda daha fazla gorsel 6geye (detayl
haritalar gibi) yer verilmesi; ders kitaplarinin sonunda yer alan soézliigiin genisletilmesi;
kitaplara c¢oktan se¢meli sorulardan olusan testler eklenmesi; o6gretmen kilavuz
kitaplarinin icerik bilgisi boyutunun genisletilerek yonlendirici ifadelerin artirilmas: ve
bu kitaplara CD ortaminda gorsel materyaller eklenmesi yontindedir.

Ogretmenlerin kitaplar hakkindaki &nerileri onlarn, yeni programi ve yeni
ogrenme-6gretme anlayisint olumlu bulup benimsediklerini ifade etmelerine ragmen,
hala ders kitabi merkezli bir anlayisa bagl kaldiklarini gostermektedir. Katilimci
ogretmenlerini bazilarinin smiflarinda gergeklestirilen goézlemlerde bu yargiyr dogrular
niteliktedir. Ders kitab1 merkezli 6gretimi benimseyen 6gretmenlerin, 6gretmen kilavuz
kitaplarin1 begeniyle karsilamalar: ve bu kitaplarin yonlendirici 6zellikleri ile materyal
boyutunun gelistirilmesi yoniindeki onerileri her ne kadar tutarli ve hakli goriilebilirse
de yeni programin uygulama boyutunun tizerinde durulmasi gereken bir problemine
dikkat cekmektedir.

Yeni programin etkili bir sekilde uygulanmasinin temel gereklerinden bir olan
arag-gere¢ ve teknoloji kullanimi, 6gretmenlerin ¢ok sorun yasadiklari bir alan olarak

karsimiza c¢ikmaktadir. Bu konuda deginilen en o6nemli sorun, biitin okullarda
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bulunmasi gereken teknolojik donanim ile arag-gereclere (bilgisayar, projeksiyon cihazi,
tepegoz, CD, VCD gibi) yalnizca il ve ilge merkezlerinin belirli sosyo-ekonomik diizeye
sahip kesimlerinde yer alan okullarda ulasilabilmesi, periferide kalan okullarda basit
haritalara bile ulasmanin gii¢ olmasidir. Calismanin ortaya koydugu bu veri, yillardan
beri bu sorun iizerinde calisildigin1 ifade eden MEB politikalarmin heniiz bir sonug
vermedigini gostermektedir. Bu konuda dile getirilen bir diger problem ise
ogretmenlerin teknolojiyi kullanma konusunda yeterli bilgi ve beceriye sahip
olmadigdur.

Katilimcilarn, teknolojik donanim ve arag-gere¢ kullanimiyla ilgili sorunlarin
giderilmesi noktasinda ortaya koyduklari oneriler, yerlesim yerleri ve okullar arasi
farkliliklarin giderilmesi; arag-gereg cesitliliginin artirilmasi; her okula biitiin teknolojik
donanima, arag-gerece ve internet baglantisina sahip bir Sosyal Bilgiler sinifi kurulmast;
ve okul dis1 6gretim etkinliklerine 6nem verilmesi hususlarini kapsamaktadir.

Yeni sosyal bilgiler 6gretim programinin 6l¢me-degerlendirme yaklasimi

Yeni programla birlikte giindeme gelen en 6nemli degisiklikler siiphesiz 6l¢me
ve degerlendirme alaninda olmustur. Bu konudaki degisiklikleri, daha objektif ve
kapsamli bir o6l¢me-degerlendirme yaklasimi sunmasi ve ogrencileri  arastirma-
incelemeye sevk etmesi bakimindan olumlu bulan katilimcilar, buna ragmen en biiyiik
zorluklar1 da bu alanda yasadiklarini ifade etmislerdir.

Olgme-degerlendirme konusunda Karsilasilan giicliikleri ii¢ kistmda ele almak
miimkiindiir. Birinci kisimdaki giicliikler dgretmenlerle ilgili olanlardir. Ogretmenler,
yeni programin 6lgme-degerlendirme anlayisina yabanci olduklarini, bu konuda egitim
almadiklarini, bu yiizden de adaptasyon sorunlari yasadiklarini ifade etmektedir. Dile
getirilen bir diger sorun ise, yeni programla birlikte giindeme gelen proje ve performans
gorevlerinin kendileri i¢in 6nemli bir kiilfet olusturdugudur. Kalabalik sinif mevcutlar
ile kisithi ders saatlerinin, soz konusu o6l¢me-degerlendirme etkinliklerini layikiyla
uygulamayr ve denetlemeyi giiglestiriyor olmasi durumu, elde edilen bir baska
bulgudur.

Katilimcilarin gorisleri dogrultusunda ulasilan verilerin gosterdigi ikinci kisim
giicliikler 6grencilerle ilgili olanlardir. Ogretmenlere gore, ilkogretim dgrencileri yeni
programlarin gerektirdigi 6lgme-degerlendirme etkinliklerini yerine getirebilecek
kapasiteye sahip degildirler. isbirlikli 6grenme konusunda her hangi bir 6n deneyimi
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olmayan o6grenciler, kendilerinden beklenen grup calismalarini yapamamaktadirlar.
Yine programda ongoriilen proje caligmalar: da 6grencilerin gelisim ve hazirbulunusluk
seviyeleri ile sahip olduklari sosyo-ekonomik altyapiya uygun bulunmamaktadir.
Ogrencilerin 6zellikle yoruma dayali degerlendirme sorular karsisinda bocalamalar: bu
durumun bir kanmit1 olarak degerlendirilmektedir. Ayrica, proje ¢alismalari ve
performans goérevlerinin biitiin dersler icin s6z konusu olmasi, 6grenciler agisindan adi
gegen gigliikleri iyice artiran bir durum olarak goriillmektedir.

Olgme-degerlendirme konusunda Karsilasilan diger giicliikler ise, okul ve sinifa ait
gercekler ile programin kuramsal boyutu arasindaki farktan kaynaklananlardir. Bazi
ogretmenler proje ve performans gorevlerinin, gercekei bir degerlendirme yapmaya
uygun olmadigin1 belirtirken, bazilari da tinite konulari kapsaminda yer alan 6lgme-
degerlendirme etkinlikleriyle, iinite sonundaki degerlendirme sorularinin igerik ve bigim
olarak bir birinden farkli oldugunu ifade etmislerdir. Burada s6z edilen durumlar,
ogretmenlerin heniiz yeni programim Yyaklasimini benimseyemediklerini ve hala ders
kitabir merkezli bir anlayigla 6gretime devam ettikleri sorununun altin1 yeniden
cizmektedir. Bu kisimda yer alan bir baska sorun da, 6grenci etkinliklerinin rubriklerde
(derecelendirilmis  puanlama anahtarlari) yer alan olgiitler  dogrultusunda
degerlendirilmesi durumunda &6grenci basarisinin ¢ok diistik ¢ikmasi olgusudur. Bu

sorunu bir katilimci soyle ifade ediyor:

Projelerin sunum gozlem formu, iste degerlendirme formu, onlar: uyguluyorum. Ama ¢ogunlukla
kagit distiinde kalryor. Yani ggrenci bana performans getiriyor. /ki sayfalik bir performans. Yazmus
kursun kalemle ve diizene uymamis. Simdi ben dgrenciye o yapaug: seyden dolay: proje veya
performans degerlendirme dl¢egine bakugimizda agik¢as: diisiik not vermek gerekir. Ama alttaki o
hesaplama isini kendim yapiyorum. O da biraz kagit iizerinde kaliyormus gibi geliyor bana.
Dolayistyla ben degerlendirmeyi ggrencinin daha onceki durumuna ve davranwmna gore
yapyyorum. (NO. 3)

Yukaridaki alint1 yeni programin 6lgme-degerlendirme yaklasimiyla ilgili olarak
yasanan sorunlarin farkli boyutlarini ortaya koymasi agisindan énemlidir. Bu baglamda
yer alan bir baska problem ise 6zellikle kaliteli olarak nitelenebilecek okullarda gorev
yapan ogretmenlerce dile getirilen SBS gibi merkezi smavlarda ¢ikan/cikabilecek
sorular ile programlarda yer alan degerlendirme aktiviteleri arasindaki uyumsuzluktur.

Bu tiirden smavlarin o6grenciler, o6gretmenler ve veliler igin 6nemli bir kayg:
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olusturdugunu dile getiren katilimcilar, bunun hem ders siirecini olumsuz etkiledigini
hem de okulda yapilan sinavlar: yonlendirdigini belirtmislerdir.

Merkezi smavlar ¢ogunlukla edinilmis bilgiyi sorgularken, programda yer alan
degerlendirme etkinlikleri 6grenme siirecini ve bu siiregte kazanilmasi: umulan becerileri
ol¢meye yoneliktir. Katilimcilar, bu hususta bir ortak noktanin bulunmas: ve iKi
degerlendirme durumu arasinda bir uyum saglanmasi gerektigini belirtmiglerdir.
Katilimcilarin 6lgme-degerlendirme konusunda dile getirdikleri bir diger 6neri ise, bu
etkinliklerin geregi gibi uygulanabilmesi igin 6gretmenlere hem 6l¢me-degerlendirme
hem de bilimsel arastirma yontemleri konularinda egitim verilmesidir.

Yeni programin 6gretmen profili ve 6gretmen egitimi

Goriismelerde ele alinan konulardan biri de yeni program dogrultusunda Sosyal
Bilgiler 6gretmenlerine sunulan hizmetici egitimin niceligi ve niteligine yoneliktir.
Arasgtirmaya katilan yirmi iki 6gretmenden on besi yeni programlar hakkinda bir hafta
ya da daha kisa siireli, ti¢ii ise iki haftalik hizmetigi egitim aldigini belirtmistir. Dort
katihmci ise bu konuda her hangi bir egitim faaliyetine katilmadiklarini ifade
etmiglerdir ki bunun nedeni, bu katilimcilarin meslekteki ilk yillarinda olmalaridar.

Hizmetici egitim etkinliklerini degerlendiren katilimcilar, verilen egitimin kisa
siireli oldugunu ve vyetersiz kaldigin1 kaydetmislerdir. Ogretmenlere gére onlara
hizmetici egitimi sunan kisiler (¢ogunlukla miifettisler) de konuya hakim degildirler.
Dolayisiyla, yeni program dogrultusunda saglanan hizmetigi egitim seminerlerinde
yalnizca program degisikligine neden gerek duyuldugu ve yeni programin temel
felsefesi konularma deginildigini belirtmislerdir.

Bu konuda ¢ok daha kapsamli bir egitime gereksinim duyduklarini ifade eden
katilimcilar, hizmetici egitimin 6gretmenlerin is yiikii ve egitim 6gretim yili takvimi goz
oniinde bulundurularak 6zenli bir sekilde planlanmasi gerektiginin altin1 gizmislerdir.
Ayrica, kendilerine saglanacak egitim faaliyetlerinin, miifettisler ya da formator
ogretmenlerce degil akademisyenler tarafindan sunulmasimi ve ozellikle smif igi
etkinliklere yonelik ve wuygulama agirlikli  olmasini  6nermislerdir. Burada
ogretmenlerin, ogretim yontem ve tekniklerini, ders konulariyla ilgili materyal
hazirlamanin yollarin1 ve 6lgme degerlendirme etkinliklerinin tasarim ve uygulamasini
kapsayan uygulamali hizmetigi egitim aktivitelerine ihtiyag duyduklarmi belirtmek
gerekiyor. Katilimcilar, hizmet 6ncesi 6gretmen egitiminde (lisans veya tezsiz yiiksek
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lisans) de bu hususlara 6zen gosterilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Bunun yani sira,
ihtiyag duyan 6gretmenlere alan bilgisine yonelik kurslar verilmesi de 6zellikle tarih ya
da cografya gibi sosyal bilimlerin bir disiplininde gelen katilimcilar tarafindan giindeme
getirilmistir. Bu durum, kendi alanlarmi iyi bilen bazi 6gretmenlerin Sosyal Bilgiler
dersi kapsaminda bulunan diger disiplinlere dair alan bilgisi egitimine ihtiyag
duyduklarini gostermektedir.

Yeni Sosyal Bilgiler Ogretim Programmin uygulanmaya baslamas: ile birlikte
ogretmenlerin is yiiklerinin arttigini dile getiren katilimcilar, bu soruna makul bir ¢6ziim
bulunmasi gerektigini belirtmislerdir. Bir goriismeden alinan asagidaki pasaj, hem bu
soruna hem de son donemlerde itibar1 ve sayginligi azalan ogretmenlik mesleginin
durumuna dikkat ¢cekmektedir.

...agretmenin sayginliginin  kazandirimas: gerekiyor. Ogretmenin evrak ggretmenliginden
kurtarimas: lazim. Bir ggretmen kendini yetistiriyor mu? Ogretmenlige basladig: yil ile bes yil
sonra, on yil sonra aras:nda bilgi bakimindan acaba hep ayn: yerde mi? Simdi mesela buradan
¢tkip kahveye gidip aksama kadar oyun oynuyorsa ya da ben dgretmenim iste miifettis gelecek,
miidiir gelecek diye ben evrak ogretmenligi yapimyorsam benim iyi dgretmenligimin Kot
ogretmenligimin ne gnemi kalacak. Yani gergekten dgretmenin iizerinde ¢ok agur: yiikler var. Iste
kutlamalar var, en basitinden bir kulipte bir siri yapacak ¢alismalar var. Hangi sistem daha

iyiden buraya geldik. Bence iste basar:l: 6gretmenlerin ayzrt edilmesi lazim. (NO. 8)

Her ne kadar meslegin toplumsal statiisii tizerinde dogrudan bir etkisi olmasa da
yeni program ve yeni egitim-6gretim anlayisinin geleneksel 6gretmen imaj ve profilini
degistirdigi, arastirma kapsaminda ulasilan bir baska bulgudur. Katilimcilara gére yeni
programin ideal sosyal bilgiler 6gretmeni, genel kiiltiir sahibi, gindemi ve giincel
konular takip eden, yorum giiciine sahip, lider, meslegini seven, siirekli olarak kendini
yenileyen, aktif ve yonlendirici, arastiran, arastirmayr ve bilgiye ulasmanin yollarim
bilen, teknolojiyi kullanabilen ve proje hazirlayabilen, &grencilerinin seviyesine
inebilen, 6grenci o6zelliklerinin farkinda olan ve bireysel farkliliklar: dikkate alan ve bir
akademisyen gibi profesyonelce diistintip davranabilen biridir.

Yeni programin uygulanmasinin é6grenci ve veliler iizerindeki etkisi

Gorigmelerde ele aliman konulardan bir de yeni program dogrultusunda
gerceklestirilen uygulamalarin, &grenci tutumlari dzerindeki etkisi hakkindadir.
Katilimcilarin bir boliimi 6grencilerinde her hangi bir degisiklik gozlemediklerini ifade
ederken, bazilar1 ise ogrencilerinde o6nemli degisikler gordiiklerini  soylemistir.

Ogrencilerin derse ve okula kars: olan tutumlarinda bir degisme olmadigini belirten ve
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daha ¢ok tasra olarak nitelendirilebilecek yerlesim yerlerindeki okullarda gérev yapan
ogretmenler bu durumu, ogrencilerin okula karsi genel kayitsizligina, 6grenmelerinin
onemli bir kismin1 okul disindaki sosyal ¢evre ve televizyon karsisinda gergeklestiriyor
olmalarina ve SBS tiirii merkezi sinavlara baglamaktadirlar.

Ogrencilerinin  tutumlarinin  yeni programla birlikte degistigini diisiinen
ogretmenler ise, bu degismenin ¢ogunlukla olumlu yonde gerceklestigini belirtmislerdir.
Ogrencilerinin derse ve okula kars: ilgilerinin artigin1 belirten bu gruptaki dgretmenlere
gore bu gorislerinin en agik delili, yeni programa goére 6grenim goren altinci ve yedinci
simif ogrencileri ile eski programa gore egitim alan sekizinci smif o6grencilerin
(uygulamanin yapildigt donemde) tutumlar arasinda farktir. Yeni programin
uygulandig1 siniflardaki 6grencilerin derslerde daha aktif olduklari, konusmak ve daha
¢ok soru sormak icin siirekli s6z almak istedikleri ve bu 6grencilerin 6zgiivenlerinin
daha yiiksek oldugu dile getirilmistir.

Yeni programin devreye girmesiyle birlikte artik o6grenci velilerinin  de
cocuklarinin 6grenme ve egitim o6gretim etkinliklerini gergeklestirme sorumluluklarim
paylasmalar1 gerektigi 6gretmenlerce dile getirilen bir baska husustur. Fakat, egitim
seviyesine gore degismekle birlikte, velilerin 6nemli bir kisminin béyle bir bilince sahip
olmadigi; bilingli olanlarm da gergekten ne yapmalari gerektigini heniiz

kavrayamadiklar: 6gretmenler tarafindan ifade edilmistir.

Veliye, ¢ocuga vermis oldugumuz édevlere karkida bulunacaksin; proje, performans ddevlerine
yardimcr olacaksin dedigimiz zaman o saniyor ki odevleri ben yapacagim. Kendisi hazirliyor
cocugun performans ddevini, bir de bozulur diye ona vermiyor, kendisi getiriyor. (NO. 3)

Yukaridaki alintida da agik¢a goriildigi tizere veliler, her ne kadar ¢ocuklarina
destek olmak isteseler de bunu nasil yapacaklarini, &grencilerine nasil yardimci
olacaklarin1 heniiz anlayamamuslardir. Bu konuda onlara da bir egitim sunulmasi

gerektigi arastirmada ulasilan bir diger bulgudur.

Tartisma ve Sonug
Arastirma kapsaminda elde edilen bulgular dogrultusunda asagidaki sonuglara
ulasilmistir.  Goriisiilen 6gretmenlerin tamami, yeni programin temel felsefesini
olusturan yapilandirmaci 6grenme-ogretme yaklasimi hakkinda bir egitim almadiklarini;
katildiklar1 hizmet i¢i egitim seminerlerinde konuya ¢ok az deginildigini ve bu konuda
her hangi bir kitap ya da makale okumadiklarmi dile getirmislerdir. Ogretmenlerin
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neredeyse tamami yapilandirmaci yaklasim ve yeni programin gerektirdigi etkinlik ve
uygulamalar hakkinda kapsamli bir egitim gereksinimi duyduklarini ifade etmektedirler.

Program degisikligini olumlayan 6gretmenler bu kanaatlerine dayanak olarak
yeni programim ogrencileri ¢esitli alan, konu ve olaylardan haberdar etmesi;
ogrencilerin, farkli tiirden kaynaklar aracilig: ile bilgiye ulasip, elde ettikleri bilgileri
degerlendirme olanaklar1 saglamasi ve boylelikle onlari ezbercilikten kurtarmas: gibi
ozellikleri 6ne c¢ikarmaktadir. Gémleksiz ve Bulut’un (2006) ve Ayka¢ ve Basar’in
(2005) arastirmalarinda da konularin yasamla daha i¢ ice oldugu ve ezberden uzak
oldugu wvurgulanmistir. Sosyal Bilgiler Ogretim Programindaki degisiklikleri hos
karsilamayan katilimcilarin 6ne siirdiikleri en temel nedenler ise, okullarimizdaki
donanim ve altyap: olanaklarinin, yeni program: uygulamaya elverisli olmamasi ile
ogretmenlerimizin bir béliimiin daha fazla ¢alismaya, ¢aba gostermeye ve yenilige acik
olmamasidir. Katilimcr  6gretmenlerin - ¢cogunlugu  kendilerine eski ve yeni
programlardan birini segme ve uygulama sansi verildigi takdirde yeni programi tercih
edeceklerini belirtmistir.

Elde edilen bulgular, katilimcilarin yogun olarak eski programin olumsuz
yanlarina, yeni programin ise olumlu o6zelliklerine degindiklerini gostermektedir. Bir
ka¢ katilimcimin, yeni program ve uygulamasi hakkinda olumsuz diistinceler ortaya
koyduklarmi da ifade etmek gerekiyor. Bu disiincelerin, programin igerigi ile
ogretmenlerin bu program hakkinda yeterli bir altyapt ve egitimden yoksun
olmalarindan kaynaklandigi séylenebilir.

Katilmcilar, ¢ok daha fazla konuyu ele almasina ragmen igerik olarak yeni
programi, daha tutarli ve olumlu bulduklarini ifade etmislerdir. Yeni programdaki bilgi
yogunlugunun azaltildigina dikkat c¢eken o&gretmenler, igerikte yer alan konularin
ogrencilerin giinliik yasamlarinda gereksinim duyacaklari konulardan olusturulmasini
kayda deger bir 6zellik olarak degerlendirmislerdir. Ogrencilerin bu 6zeligi nedeniyle,
yeni programda yer alan igerigi daha kolay anlayip, kavradiklarini ifade etmislerdir. Bu
sonu¢ Doganay ve Sari’nin (2008) Adana’daki sosyal bilgiler 6gretmenleriyle yaptiklar
calismanin bulgulari ile 6rtiismektedir.

Bulgular ayrica program icerigi ile ilgili bazi problemler olduguna da dikkat
cekmektedir. Bunlarin baslicalari: konu sayis1 ve igerigin ¢ok yogun olmasi; konular

arasindaki baglantilarin yeterince iyi kurulamamis olmasi; bazi konularin ele alinig
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yonteminin ogrenci  seviyesine gore yiiksek, bazilarinin ise diisiik olmasi; bazi
kavramlarin 6grenci seviyesine gore agir olmasi ve bu kavramlar: 6gretmek igin yeterli
stire ve arag-gerece ulagsma sorunlari; ve eski programda dordiincii ve besincCi siif
Sosyal Bilgiler derslerinde yer verilen bazi konular ile yedinci ve sekizinci smif
Vatandaslik Bilgisi konularmin altinct ve yedinci sinif Sosyal Bilgiler programi
kapsamina aktarilmasmin getirdigi ders siiresi sikintisidir. Ogretmenler, 6grenme —
ogretme sireciyle ilgili en olumsuz bulduklar: yonleri, etkinlikler igin gereken siif
kosullari, materyal ve maddi olanaklarin sinirli olmasi: ve zaman sorunu olarak genel
olarak belirtmislerdir. Doganay ve Sari (2008) ile Aykag ve Basar’m (2005)
arastirmalarinda da benzer sekilde, etkinliklerin 6grenci merkezli ve 6grenci ilgisini
cekiyor olmasina karsin materyal ve kaynaklarin yetersiz oldugu, belirtilmistir.
Canerik’in (2005) sosyal bilgiler programinin degerlendirilmesiyle ilgili ¢alismasinda
da materyallere ulasma ve kullanma ile ilgili sikintilar dile getirilmistir.

Yeni Sosyal Bilgiler Ogretim Programimnin temel unsurlarindan biri olan
kazanimlarm, ogretmenler tarafindan anlasilip benimsendigini ulasilan bir diger
sonugtur. Katilimcilarin bir kismi, sayi ve nitelik olarak program kazanimlarini yerinde
goriirken, digerleri bazi kazanimlarla ilgili sorunlara isaret etmislerdir. Programda
ongorilen etkinliklerin sayica fazla ve ¢ok zaman gerektiriyor olmasina ragmen, ders
saatlerinin kisitliligi ve okullarimizin uygulamanin gerektirdigi donanim olanaklarina
sahip olmamasindan dolay: etkinliklerin layikiyla gerceklestirilemedigi sonucuna
ulasilmistir. Doganay’in (2008) c¢agdas sosyal bilgiler program yaklasimlaria gore
Tiirkiye’deki sosyal bilgiler programini inceledigi arastirmasinda da benzer bir sonuca,
kazanimlarin ifade edilmesinde ama¢ yazim kurallarina tam dikkat edilmedigi kanaatine
varilmstir. Programda kavram, beceri ve deger boyutlarinda listelenen igerigin onerilen
etkinliklerle nasil kazandirilacagr acik ve net olmadigi sonucu da bu arastirmanin
sonuglariyla paraleldir.

Yeni ders ve ogrenci c¢alisma kitaplarmi olumlu bulan 6gretmenler, bu
kitaplardaki konu anlatim tarz ve yonteminin eskisine goére farkli ve daha iyi oldugunu;
daha iyi tasarlandigini; igerikte yer alan gorsel 6gelerin daha etkili oldugunu ve 6zellikle
resimlerin 6grenci goziiyle ele alindigini; kitaplarda yer alan yonlendirici ifadelerin agik
ve anlasilir oldugunu ve ¢alisma kitaplarinda sunulan etkinliklerin ¢ok faydali oldugunu

belirtmislerdir. Tas, (2007) yeni Sosyal Bilgiler Ogretim Programina gore hazirlanmis
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MEB tarafindan basilmis yeni sosyal bilgiler ders kitaplarin1 tasarim, gorsel diizen ve
fiziksel yap1 bakimindan 6gretmenlerin genel olarak olumlu buldugunu ifade etmistir.
Bu calismada goriislerine basvurulan katilimcilar da yeni ders, c¢alisma ve kilavuz
kitaplar1 hakkindaki bu olumlu gorislerin yani sira ¢esitli elestiri ve oneriler de dile
getirmislerdir. MEB tarafindan 2008 yilinda diizenlenen sosyal bilgiler program ve ders
kitaplarinin degerlendirilmesi calistaymda da sorunlar genis katilimli bir atmosferde
tartistlmistir. Yeni programla birlikte giindeme gelen en 6nemli degisiklikler siiphesiz
olgme ve degerlendirme alaninda olmustur. Bu konudaki degisiklikleri, daha objektif ve
kapsamli bir o6lgme-degerlendirme yaklagimi sunmasit ve ogrencileri  arastirma-
incelemeye sevk etmesi bakimindan olumlu bulan katilimcilar, buna ragmen en biiyiik
zorluklar1 da bu alanda yasadiklarini ifade etmislerdir. Ayka¢ ve Basar’in (2005)
arastirmalarinda goriisiilen ogretmenler de en biyik sikintinin  degerlendirme
boyutunda yasandigini belirtmislerdir. Gomleksiz ve Bulut’un (2005) arastirmalarinda
da, sosyal bilgiler d6gretmenlerinin degerlendirme boyutunu daha olumsuz bulduklar:
ortaya ¢ikmigtir. Yine Doganay ve Sari’nin (2008) da bu goriislere paralel sonuglara
ulastiklar: anlagilmustir.

Hizmetici egitim etkinliklerini degerlendiren katilimcilar, verilen egitimin kisa
stireli oldugunu ve vyetersiz kaldigimi1 kaydetmislerdir. Bu bulgu, hem Doganay ve
Sar’nin  (2008), hem Canerik’in  (2005) hem de Aykag ve Basar’in (2005)
arastirmalarinda da ortaya ¢ikan ortak bir sonugtur.

Yukaridaki sonuglar 1siginda yapilabilecek oneriler ise soyle ifade edilebilir.
Ogretmenler ve égrenci velileri program hakkinda yeteri kadar bilgilendirilmelidir. Bu
da hizmet igi egitim seminerlerinin sirekliligini gerekli kilabilir. Boylece programin
daha etkin uygulanmasi saglanabilir. Her bir kazanim i¢in hazirlanan etkinlik sayisi
artirtlarak etkinlik bankas: olusturulabilir. Ogretmenler kendi siifinin fiziksel ve sosyo-
ekonomik duruma gore bu etkinliklerden segip uygulayabilir. Sosyal Bilgiler dersi
programiyla ilgili arastrmalarin az olmast muhtemeldir. ileride programm daha
kapsamli ve derinlemesine arastirilmasi, konuya daha da agiklik kazandiracaktir. Bu
sekilde, programla ilgili daha net kararlar verilerek programin gelistirilmesi saglanabilir.
Bundan sonraki arastirmalarda, ogretmenlerin, yapilandirmaci yaklasimi derse
yansitabilme diizeyleri arastirilabilir. Velilerin egitilmesi igin kitle iletisim araglarindan

daha etkin yararlanilabilir. Sosyal bilgiler dersinin saati artirilma yoluna gidilerek hem
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islenis hem de degerlendirme siiresi agisindan zaman sikintisi asilabilir. Okullarda brang
dersligi uygulamasi sosyal bilgiler dersligi baglaminda yaygimlastirilmali ve gerekli

materyallerle donatilmalidir.
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