Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi e-ISSN:2146-5983 Yil: 2023 Say1: 66 Sayfa: 139-168

YENILENMIiS ANADOLU MESLEK LiSESi OGRETIiM PROGRAMLARININ
TEORI/UYGULAMA DUALiZMi BAGLAMINDA DEGERLENDIRILMESI

EVALUATION OF RENEWED ANATOLIAN VOCATIONAL HIGH SCHOOL
CURRICULA IN THE CONTEXT OF THEORY/PRACTICE DUALISM

Umut Birkan OZKAN?

Bagvuru Tarihi: 31.05.2021

Yayina Kabul Tarihi: 26.03.2023

DOI: 10.21764/maeuefd.945645

(Arastirma Makalesi)

Ozet: Anadolu Meslek Lisesi 6gretim programlari, 2020
yilinda 47 alandaki 109 dalda giincellenerek uygulamaya
koyulmustur. Bu arastirma, Anadolu Meslek Liselerinde
kullanilan programlardan dort farkli alan/dalin 6gretim
programlarin1  teori/uygulama diializmi  baglaminda
degerlendirmeyi  amacglamaktadir.  Arastirmada  nitel
arastirma yontemlerinden biri olan dokiiman analizi
yontemi  kullanilmistir.  Olasilik  temelli  6rnekleme
yontemlerinden kiime 6rnekleme ve segkisiz 6rnekleme
yontemlerinin ~ birlikte  kullanildigi  bu  ¢alismanin
orneklemini Elektrikli Cihazlar Teknik Servisi Dali,
Mimari Yapr Teknik Ressamligi Dali, Terzilik Dali ve
Yenilenebilir Enerji Teknolojileri Dali 6gretim programlart
olusturmaktadir. Veriler betimsel analiz yontemiyle analiz
edilmistir. Caligma kapsaminda yer alan branslarin 9., 10.
ve 11. smiflarinda yer alan zorunlu meslek derslerinin
kazanimlarina iligkin bulgular, teori/pratik dtializminde
pratige agirlik verildigini agikca ortaya koymaktadir.
Ogretim programlarinda yer alan kazanimlar taksonomik
olarak siniflandirildiginda devinissel alandaki kazanimlarin
agirlikta oldugu ve buna paralel olarak Ogrenenlerde
uygulamaya yonelik talepler olusturmay:r hedefledigi
sonucuna ulagilmistir. Bununla birlikte, uygulama yoluyla
o0grenmeye  odaklanmak, teorik bilgiyi diglamay:
gerektirmedigi gibi pek ¢ok meslekte ve is tiiriinde teori ve
uygulama o kadar i¢ igedir ki, Anadolu Meslek Lisesi
programlar1 igin teori ile pratigi ayirmak pek mantiklt
gelmeyebilir. Anadolu Meslek Liseleri i¢in gelecekte
yapilacak olan 6gretim programi gelistirme ¢alismalarina
yonelik oneriler sunulmustur.

Abstract: Anatolian  Vocational High  School
curricula were updated and implemented in 109
branches in 47 fields in 2020. This study aims to
evaluate the curriculum of four different fields /
branches from the programs used in Anatolian
Vocational High Schools in the context of
theory/practice dualism. Document analysis method,
as one of the qualitative research approaches, was
conducted in the study. The sampling of this study,
in which cluster sampling and random sampling
methods, which are among the probabilistic sampling
methods, are used together, are composed of the
curricula of Electrical Devices Technical Service,
Architectural Construction Technical Drawing,
Tailoring, and Renewable Energy Technologies. The
data were analyzed by descriptive analysis method.
When the acquisitions in the curricula are classified
taxonomically, it is concluded that the learning
objectives/outcomes in the psychomotor field are
predominant and parallel to this, it aims to create
demands for practice in learners. However, focusing
on learning by practice does not require excluding
theoretical knowledge. In many professions and
types of work, theory and practice are so intertwined
that separating theory and practice may not make
sense for Anatolian Vocational High School
programs. Suggestions are presented for the future
curriculum development studies for Anatolian
Vocational High Schools.
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Giris
Tarihsel bir perspektiften bakildiginda, mesleki ve teknik egitim programlarinin birgogunun, tek
bir meslegin bilgi ve becerilerine ulagmay1 saglayan bir yol oldugu diisiiniilebilir. Giiniimiizde ise
kiiresellesmenin, teknolojinin ve biiyiiyen bir hizmet sektoriiniin hem sebebi hem de belirtileri
haline gelen mesleklerdeki, isgiicti piyasalarindaki ve ekonomilerdeki hizli degisim daha genis bir
beceri tabanina duyulan ihtiyaci 6n plana ¢ikarmaktadir (Cedefop, 2018). Dolayisiyla, mesleki ve
teknik egitimin tek bir meslegin bilgi ve becerilerini kazandirmaya yonelik klasik anlayisinin, daha
disiplinler arasi bir 6zellik gosteren bir anlayisa evrildigi sdylenebilir. Buna paralel olarak mesleki
ve teknik egitimin tanimi da farklilasmistir. Mesleki ve teknik egitim, genel egitimin yani sira
gelisen teknolojileri, ilgili bilimlerin ¢aligmalarini, ekonomik ve sosyal hayatin degisik
sektorlerindeki mesleklerle ilgili pratik beceri, tutum, anlayis ve bilginin edinilmesini igeren egitim
stireci olarak tanimlanmaktadir (UNESCO, 2001). Bu tanimdan yola ¢ikarak mesleki ve teknik

egitimin slirdiiriilebilir ekonomik biiylime ve refah i¢in olduk¢a 6énemli oldugu 6ne siiriilebilir.

Mesleki ve teknik egitim, tasidigi énemin yaninda bazi sorumluluklara da sahiptir. Esas olarak
mesleki ve teknik egitim sisteminin sorumlulugu, gelecek vizyonu perspektifinden bakarak
potansiyel senaryolarin ana hatlariyla ¢izilmesine yardimer olmak ve tartismalara stratejik bilgi
saglamaktir (Cedefop, 2018). Bunun nedeni ise genel egitimin aksine, mesleki ve teknik egitimin
sadece teknolojilerdeki ve isgiicli piyasalarindaki degisikliklere cevap vermekle kalmayip, ayni
zamanda isin yiiriitiilme sekli tizerinde de dogrudan bir etkiye sahip olmasidir (Markowitsch &
Bjernavold, 2022). Kiiresellesme politikalar1 ve endiistri 4.0 donemi sonrasi ekonomik ve ¢evresel
perspektiften kaynakli fay kirilmalari, bilinenlerin ve alisilanlarin yerle bir olmasina neden
olmustur. Bu yeni duruma gelecek vizyonu perspektifinden bakarak cevap arayan alt egitim
sistemlerinin basinda mesleki ve teknik egitim sistemi gelmektedir. Bu baglamda, Cedefop’un
(2018) 2035 yilina kadar mesleki ve teknik egitimin nasil gelisebilecegine dair ¢izdigi iki rakip
gelecek vizyonu 6n plana ¢ikmaktadir. lkinde, gelismis beceriler kazandirmanin yiiksekdgretimin
ilgi alan1 olmasi nedeniyle daha diisiik nitelikli becerilerin kazandirildigi mesleki ve teknik
egitimden yiiksekogretime gecisin nasil saglanabilecegi lizerinde kafa yorulmaktadir. Digerinde
ise mesleki ve teknik egitimde daha ¢esitli 6grenme bigimlerinin ve ortamlarinin saglanmasi ve her
yastan 0grenci i¢in daha uygun hale getirilebilmesi yoluyla yayginlastirilmasina odaklanilmaktadir.

Dolayistyla mesleki ve teknik egitim sisteminde, yliksekogretime dogrudan bir yol sunmanin
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yaninda is diinyasinin giincel ve gelecekteki ihtiyaclarini karsilayabilecek yeterlikte, prestijli,
teknik bilgi ve uygulama becerisi yiiksek iggiiciinii yetistirebilmek i¢in programlarin siirekli revize

edilmesi ihtiyact dogmaktadir (Ekonomik Kalkinma ve Isbirligi Orgiitii [OECD], 2010).

Mesleki ve teknik egitim programlarinin siirekli giincellenmesi ihtiyact dogru olmakla birlikte
mesleki ve teknik egitim sistemlerinin her ulusun toplumsal 6zelliklerine gore biiyiik farkliliklar
gosterdigi de aym1 derecede dogrudur (Wollschlager & Guggenheim, 2004). Bu nedenle, her
iilkenin kendi mesleki ve teknik egitim programlarinin yakin tarihine bakarak farkli egitim
programlarinin yelpazesini daha anlasilir hale getirmek mumkiindiir. Tirkiye’deki mesleki ve
teknik egitim sisteminin yakin ge¢misine bakildiginda Ogretim programlarinda koklii bir
degisiklige gidildigi goriilmektedir. Mesleki ve Teknik Egitimin Giiglendirilmesi Projesi (MEGEP)
kapsaminda is ve meslek analizine dayali modiiler yapidaki programlar 2005 yilinda uygulanmaya
baslanmistir (Milli Egitim Bakanhigi [MEB], 2018). Ogrencinin etkin oldugu modiiler
programlama yaklasiminda, 6grenci 6grenme sorumluluguna sahiptir, siif arkadaslariyla ve
ogretmenleriyle daha fazla etkilesime girme sans1 yakalar ve siirekli degerlendirmeyi ve dolayistyla
degerlendirme uygulamalarinin gesitliligi vurgulanir (Betts & Smith, 2005; Khalil & Yousuf, 2020).
Modiiler programlarin Tiirkiye’de uygulanmasinin degerlendirilmesine yonelik yapilan ¢caligsmalar,
bu konuda c¢esitli sorunlarin oldugunu ortaya koymustur (Arabacioglu, 2013; Gomleksiz & Erten,
2010a; Gomleksiz & Erten, 2010b; Gomleksiz & Erten, 2010c; Savruk & Deniz, 2018). Yasanan
sorunlar, degisen ihtiyagclar, is piyasalarinda yasanan hizli degisimler ve 2023 Egitim Vizyonunda
yer verilen egitim programlarinin giincellenmesi ana hedefi dogrultusunda yapilan Temel Beceriler
Odaginda Program Giincelleme Projesi kapsaminda, 2020 yilinda 47 alandaki 109 dalda
programlar giincellenerek uygulamaya koyulmustur (Canbal, Kerkez, Suna, Numanoglu & Ozer,
2020). Is ve meslek analizine dayali program yaklasimina gore tasarlanan yeni 8gretim programlari
hazirlanirken, salt bilgi aktaran bir yapidan ziyade bireysel farkliliklar1 dikkate alan, deger ve
beceri kazandirma hedefli bir yapmnin benimsendigi c¢ergceve Ogretim programlarinda

belirtilmektedir (MEB, 2020).

Is ve meslek analizine dayali program yaklasimiyla tasarlanan yeni mesleki ve teknik ortadgretim
programlar1 bir¢cok degisikligi beraberinde getirmekle birlikte 6ne ¢ikan konulardan biri Anadolu
Meslek Lisesi 6gretim programlarinda uygulamali mesleki becerilere agirlik verilmesidir (Canbal

ve digerleri, 2020). Bu yaklagim akla yatkin gériinmektedir ¢iinkii bu kurumlarda 6grenim goren
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ogrencilerin ¢ogu okulda edindikleri teorik bilgileri gergek is problemlerinde pratik durumlara
kolayca aktaramadiklarindan mesleklerinin yetkinlik standartlar1 ¢ercevesinde istenen gorevleri
yerine getirememektedirler (Clarke, & Winch, 2008; Collin & Tynjilé, 2003; Kyarizi, 2016; Sylte,
2020). Burada akillara gelen soru, zanaatkarlar olarak meslek uygulamalarinda etkin ve basarili
performanslar sergileyebilmeleri i¢in 6grencilerin gerekli yeterlilikleri kazanabilmelerinde ne tiir
bir egitim ve 6grenimin uygun ve gegerli oldugudur. Bu soru program gelistiriciler i¢in dnemlidir
clinkili mesleki ve teknik egitimin beceri ve yeterlik sonuglarina dogru yonelimi, teorik igerigin ve
uygulamanin paymin yeniden sorgulanmasini giindeme getirmektedir. Bu, mesleki ve teknik
egitimde neyin farkli olabilecegi konusundaki dikkatlerin mesleki ve teknik egitim
programlarindaki uygulama kavraminin yeniden merkeze alinmasinin daha fazla arastirilmasi igin

program gelistiricileri tesvik etmektedir.

Program gelistiriciler acisindan bakildiginda, teori ve uygulamanin suni hatlarla birbirinden
ayrilmasinin koklerinin Aristo’ya kadar uzanan bir durum olmasi nedeniyle (Varig, Giirkan,
Goziitok, Pektas, Babadogan & Giirbiiztiirk, 1998), programlardaki teori/uygulama diializmi
baglamindaki agirligin hangi yonde oldugunun belirlenmesinin bilimsel diyalektigin ¢ercevesinde
giic bir ugras oldugu sodylenebilir. Bu noktada, program gelistiricilere yardimci olabilecek yol
gostericilerden biri taksonomik yaklagimlar olabilir. Taksonomik yaklasimlar, davraniglarin
bilissel, duyussal ve devinigsel olarak siniflandirilabilecegini kabul eder ve 6grenme kazanimlari,
baskin olan niteliklerine gore bu smiflandirmaya dahil edilirler (Sonmez, 1999). Bilissel alan,
zihinsel yonii agir basan dgrenmelerin oldugu alandir (Tan, Kayabasi & Erdogan, 2002). Bilissel
alandaki kazanimlarla, 6grencilerde zihinsel yeti ve becerilere daha ¢ok yer veren 6zellikleri igeren
ogrenmelerin gerceklesmesi talep edilir (Kablan, 2012). Devinissel alan ise becerilerin 6n planda
oldugu, zihin ve kas koordinasyonu gerektiren becerilerin baskin oldugu alandir (Demirel, 2012).
Devinissel alandaki kazanimlarla 6grencilerin kaslarini, viicut organlarindan birini, bir kagini veya
timiinii kullanarak bazi davranislar ortaya koymasi talep edilir (Sonmez, 1999). Dolayisiyla, bu
caligsmada varsayimsal olarak kabul edildigi iizere, Anadolu Meslek Lisesi 6gretim programlarinin
bilissel kazanimlarmin i¢indeki talepler teorinin, devinissel kazanimlarin i¢indeki talepler ise

uygulamanin agirligini tayin edebilir.

Teori/uygulama diializminin mesleki ve teknik egitim programlarindaki yerini irdelemeden once

teori ve uygulamanin arka planini olusturan anlayislara kisaca deginmek yararli olabilir. 16. Yiizyil
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sonrasit Avrupa toplumlarinda merkantilist ekonomik yapinin yaninda, bilimsel gelismelerin ve
teknolojik yapinin ulastig1r ¢izgi, teoriyle uygulama arasindaki iliskiye belirli bir agiklik
getirebilmistir (Topses, 1982). Teorinin dogasini genelleme, soyutlama ve kavramsallagtirma
olusturur (Tagdelen, 2003). Tasdelen’e (2003, s. 153) gore teori, “ister 6zcli, ister empirist, ister
insan merkezci yaklagimin eseri olarak ortaya ciksin, 6zde soyutlayan ve genellestiren” bir
eylemdir. 19. Yiizyillda pragmatizmin gelismeye baslamasiyla teoriyi ya da diger bir ifadeyle
diisiinsel ve karakter egitimine agirlik veren, bir noktada onu mutlaklagtiran egitim anlayislarinin
karsisina bu kez uygulamayr mutlaklastiran ve teoriyi yok sayan, salt yasama doniik bir egitim
anlayisi, genelde William James ve John Dewey c¢izgisinde olugmustur (Topses, 1982).
Uygulamadan kopuk teorik egitimin 6grenciyi hayata hazirlayamamasiyla sonuglanan teori ve
uygulamanin birbirinden ayrilmasi seklinde egitime yansiyan diializmi reddeden Dewey, teori ve
uygulamanin birlikte yiiriitiilmesini 6n goren cagdas egitimin, ¢ocugu ileride karsilasabilecegi
problem durumlarina hazirlayabilecegini savunur (Sozer & Sel, 2015). Uygulama yalnizca
yapmayl, teori ise yapilan seyin bilerek yapilmasini ifade eder ve meslekle ilgili uygulamalardaki

kaliteyi ve bilinci ortaya koyar (Tasdelen, 2003).

Mesleki yeterlilikleri veya mesleki nitelikleri kazandiran herhangi bir 6gretim programinin hem
bilgi ilerlemesini hem de mesleki ilerlemeyi miimkiin kilmasi i¢in hem teorik hem de uygulama
alanlarindan damitilmis farkli bilgi bigimlerinin bir karigimi gerektigi ifade edilebilir. Oysaki
Green’e (1995) gore teori ve uygulama arasindaki ve on dokuzuncu ylizy1l kurumsal yapilarinda
yerlesik olan akademik bilgi ve mesleki 6grenme arasindaki derin bdliinmeler hala agilamamugtir.
Green (1995)'in on dokuzuncu ylizy1l teknik egitiminin bir gostergesi olarak tanimladig: seylerin
cogunun giiniimiizde devam ettigi soylenebilir. Bununla birlikte, Gamble (2013) yirmi birinci
ylizyilda degisen seyin teorik bilgi ve uygulama arasindaki iligki oldugunu belirtmektedir. Mesleki
ve teknik egitimde uygulama her zaman merkeziyetini koruyacaktir ama anlagilan o ki
uygulamanin farkli bi¢cimleri olarak meydana getirme, imal etme ve yaraticiliga dayili yeterli bir
bilgi tabani ¢ok onemli bir egitim programi tasarimi sarti haline gelmistir (Gamble, 2013). Daha
yalin bir ifadeyle, bir 6gretim programinin hem bilgi ilerlemesini hem de mesleki ilerlemeyi
miimkiin kilmasi i¢in teorik ve uygulama alanlarindan damitilmig farkli bilgi bi¢imlerinin bir
karisimi gereklidir. Bunun yaninda, teori ve uygulama arasindaki boliinmelerin hala asilamadig:
ve bu diializmin, mesleki ve teknik egitimdeki Ogrencilerin bilgi insa etme olanaklarin

engelleyebilecegi sdylenebilir.
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Akademik bilgi ve mesleki O0grenme arasindaki boliinme hala varligini siirdiiriirken, bazi
arastirmacilar program tasarimlarindaki bu diializme farkli bir bakis acis1 getirmekte ve teori ile
uygulama arasindaki diialistik yapiy1 elestirmektedir. Allan’a (2007) gore bu diializm, insanlarin
ogrenme seklini, kimin Ogrendigini ve hangi bilgilerin gelistirildigini  gizlemektedir.
Teori/uygulama, bigimsel bilgi/insa edilmis bilgi, 6gretmen/6grenci diializmleri, egitimcileri ve
ogrencilerin bilgi insa etmeye katilma olanaklarini engelleyebilir (Allan, 2007). Bengtsson (1995)
da uygulama hakkinda teorik bilgi edinmek i¢in uygulamaya mesafe getirmek yerine, uygulamali
bilgi almak igin teoriye olan mesafeyi ortadan kaldirmak zorunlulugunun altin1 ¢izmektedir.
Modern Tiirk egitim sistemi perspektifinden bakildiginda okullarda verilen mesleki ve teknik
egitim, okul ve is arasinda bir yerde konumlanmaktadir. Ozellikle Anadolu Meslek Liseleri diger
Anadolu Liseleriyle ayn1 denklikte bir okul olarak tanimlanamadigi gibi tam bir meslek okulu
olarak da tanimlanamayan hibrit bir yapidadir. Bu hibrit yap1 igerisinde bir meslek 6grenme ile
ilgili olarak, teori/uygulama diializmine sik¢a deginilmekte ve bunlari egitimde ele alma yontemleri

tartisilmakta ve sorunsallastirilmaktadir.

Cesitli meslek kategorileri ve tiirlerinin mesleki yeterliklerini 6grenmek icin uygulamaya dayali
deneyimlerin 6nemine dair kanitlar sunan ¢alismalar bulunmaktadir (Billet, 2010; Cedefop, 2015;
Hiim, 2017; Jones, 2018; Kohlrausch & Solga, 2009; OECD, 2015; Okay, 2009; Tasdelen, 2003).
Ornegin Billett’e (2010) gore mesleki gelisim ile ilgili insani gelisme ve 6grenmenin cogunlugunun
uygulamaya dayali deneyimlerden kaynaklandigi ileri siiriilmektedir. Daha da 6nemlisi, uygulama
ortamlarinda 6grenmeyle ilgili aktiviteler yoluyla gelistirilen bilgi tiirleri, kolay ve tekrarlayan
gorevleri destekleyenlerden ziyade karmasik, zorlu ve 6grenmesi zor bilgilerdir. Tagdelen’e (2003)
gore teorik bilgiler uygulamayla anlagilir hale gelir, ger¢cek yasama transfer edilir, diisiinceden
fiiliyata dontisiir ve giinliik yasamin igerisinde kendine bir yer bulur. Okay (2009), 6grencilerin
biiyiik oranda okulda edindikleri bilgilerin ileride islerine yarayacagini diislindiigii yoniindeki
arastirma bulgusuna yonelik olarak benzer bir diisiinceyi dile getirmekte ve verilen egitimin teorik
bilginin yaninda uygulama yapmanin bilgi ve becerinin kaliciligindaki etkisinin bir gostergesi
oldugunu ileri siirmektedir. Hiim’in (2017) Norve¢ Mesleki ve Teknik Egitimi iizerine yaptigi
calismada, egitim programlarimin amaca uygunlugunu saglamak i¢in, gergek uygulama
caligmalarinin temel oldugu bir egitim programina gereksinim oldugu ve konularin 6grencilerin
uygulamali is deneyimleriyle biitiinlestirilmesi gerektigi sonucuna ulasilmistir. Jones’in (2018)

caligmasinda, gelecege yonelik mesleki egitim niteliklerini saglayabilmek i¢in, uygulamali ve
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isyeri merkezli bilgiler, gelenekler ve uygulamalar tizerine odaklanmis giiclii bir mesleki egitime
ihtiya¢ oldugunun alt1 ¢izilmektedir. Bu goriisii destekler nitelikte baska bir ¢alisma OECD’nin
raporudur. OECD’nin 2015 yilinda yayimladigr raporunda, tiim mesleki ve teknik egitim
programlarinin, bir isyeriyle yakindan iliskili bir ortamda (6rnegin atdlyeler, laboratuvarlar, 6zel
amacli dershaneler gibi) veya bir isyerinde 6nemli miktarda uygulamali egitim saglamasi gerektigi
vurgulanmaktadir (OECD, 2015). Raporda, uygulamali ve i temelli mesleki egitim programlarinin,
daha 6nce akademik egitimden hognut olmayan genglerin ilgisini ¢ekmek icin ¢ok etkili oldugu da
belirtilmektedir. Benzer bir sonuca Danimarka’da ulasilmistir. Danimarka'da yapilan arastirmalara
gore, uygulamaya yonelik 6grenme yoluyla genclerin motivasyonlarini desteklemeye odaklanmak,
okulu birakmay1 azaltmaktadir (Cedefop, 2015). Kohlrausch ve Solga’nin (2009) Almanya’da
yaptiklar1 arastirmanin bulgular;, Hauptschulabschlus'larda? uygulamali unsurlari iceren bir
program izleyenlerin hem akademik sonuglar hem de daha sonra ¢alisma yeri bulma konusunda

nispeten olumlu sonuglara sahip oldugunu gostermektedir.

Cesitli caligmalarda ise teorik igerigin mesleki ve teknik egitim programlarindaki Onemi
vurgulanmaktadir (Autor, Levy & Murnane, 2003; Ghost, 2002; Kézdi, 2006; Ko6116, 2006; Levy
& Murnane, 2004; Smits, 2007). Amerika Birlesik Devletleri'nden bir arastirma (Autor, Levy &
Murnane, 2003), teknolojik degisimin (6zellikle bilgisayarlasmanin) isgiicli piyasasinda problem
cozme ve karmagik iletisim becerilerini ¢ok daha 6nemli hale getirdigini ortaya koymaktadir. Levy
ve Murnane (2004), bu becerilerin gelisiminin 1yi okuryazarlik ve aritmetik becerileri ile
desteklenmesi gerektigini belirtmektedir. Daha genel olarak, 6grenme -hem baglangi¢ mesleki ve
teknik egitiminde hem de yasam boyu Ogrenmede- giiclii teorik altyapr olmadan zordur.
Aragtirmalar, Ogrencilerin teorik bilgiye sahip olduklarinda pratik uygulamalari daha iy1
anladiklarin1 ve daha iyi performans gosterdiklerini gostermektedir (Gonczi, 2013; Kirschner,
Sweller, & Clark, 2006; Sagocak, Yilmaz, Karahan, 2013; Smeby & Heggen, 2014; Paas, Renkl,
& Sweller, 2003; Van Merrienboer & Sweller, 2005). Isgﬁcﬁ piyasalar1 hizli ve siklikla
ongoriilemeyen bir sekilde degismektedir. Kézdi’ye (2006) gore neredeyse tiim calisanlarin

kariyeri boyunca yeni beceriler edinmeleri gerekeceginden, sdzel ve sayisal beceriler uzun vadede

2 Diger okul tiirlerine gore seviyesi daha diisiik olan mesleki okullar olup 9. smiftan sonra Hauptschule bitirme
diplomast olan Hauptschulabschluss alinir.
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ozellikle degerlidir. Hizl1 teknolojik degisimle karsi karsiya kalan sektorlerde, 6grenme yetenegi
cok Onemlidir ve bu yetenegin temelini olusturan teorik bilgi, igverenler tarafindan oldukca
degerlidir (Ghost, 2002; Kolld, 2006; Smits, 2007). Diisiik teknoloji endiistrilerinde ve diistik
beceri seviyelerinde, teorik bilginin isverenler tarafindan daha az degerli bulunabilecegini belirten
Smits’e (2007) gore, teorik bilgisi yetersiz olan isgiicli personeli degisen is diinyasi kosullarinda

tam olarak azalan is firsatlar1 nedeniyle is kaybi riski altinda olanlardir.

Yirmi birinci yiizyilda degisen durum teorik bilgi ve uygulama arasindaki iligkidir. Muller’a (2009)
gore bilgi toplumlarinda her meslegin ve o meslegin dogurdugu bilgi tabani, kavramsal bilgisinin
miktari artirmak i¢in artan bir baski altinda olabilir ve bunun nedeni de genellestirilebilir
inovasyonun teorik bilgiye dayanmasidir. Teorik bir bilgi taban1 Mesleki ve Teknik Egitim i¢in
elbette ki bir gereklilik olabilir, ancak Barnett’in (2006) de belirttigi gibi mesleki ve teknik egitim
her zaman iki gidis yoniiyle karsi karsiya kalmaktadir: (1) tecriibi/deneysel olmayan fikir diinyasina
dogru, (2) uygulama ve deneyimin tecriibi/deneysel diinyasina dogru. Bu ayrima paralel olarak bu
caligmanin amaci, 2020 yilinda Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan kabul edilen ve Anadolu
Meslek Liselerinde kullanilan programlardan dort farkli alan/dalin 6gretim programlarinm
teori/uygulama diializmi baglaminda degerlendirmektir. Bu kapsamda asagidaki sorular

cevaplandirilmaya calisilmistir:

1) Ogretim programlarinda yer alan kazanimlarin taksonomik smiflandiriimasinda nasil bir

dagilim ortaya ¢ikmaktadir?

(2 Ogretim programlari teori/uygulama diializmi baglaminda &grenenlerde hangi ydnde

talepler olusturmay1 hedeflemektedir?

Mesleki ve teknik egitimi konu alan pek cok arastirma alanyazinda yer almaktadir. Ancak
Tiirkiye’de oOzellikle Anadolu Meslek Liselerinin 6gretim programlarindaki teori/uygulama
diializmini inceleyen c¢alismaya rastlanilmamaktadir. Bu ¢alisma, mesleki ve teknik egitimde
ogretim programlarinin gelistirilmesinde yiiz yiize gelinen teori/uygulama diializmini ana
hatlariyla ortaya koyan ilk calisma olmasi nedeniyle onemli goriilmektedir. Dolayisiyla bu
caligmanin sonugclari, Tilrkiye'deki mesleki ve teknik egitim programlar gelistirme ¢alismalarina
referans kaynagi olabilir. Tirkiye'deki mesleki ve teknik egitim kurumlarmin 6gretim

programlarindaki teori/uygulama diializmi, hem 6grencilerin hem de isverenlerin ihtiyaclarini
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karsilamak i¢in 6nemli bir konudur. Bu ¢alismanin sonuglari, Tiirkiye’deki mesleki ve teknik
egitim programlarinda teori/uygulama diializmine ve bunlarin programlardaki agirliklar1 hakkinda
alinacak kararlara 151k tutabilir. Bununla birlikte, 6rnek 6gretim programlari tizerinden mesleki ve
teknik egitim programlarindaki teori ve uygulamanin rolii tartisilmakta, teori ve uygulamanin
programlardaki agirligi hakkinda bilimsel kanitlar sunulmaktadir. Bu ¢alismanin Tiirkiye'deki
mesleki egitim ve 6gretim kurumlarinda uygulanan 6gretim programlarinin tasarlanmasina ve
gelistirilmesine katkida bulunacagi umulmasinin yaninda kiiresel baglamda mesleki ve teknik
egitimde teori ve uygulama arasindaki denge konusunda farkindalik yaratmasi ve bu dengeyi daha

1yi saglamak i¢in Oneriler sunmasi beklenmektedir.
Yontem

Bu c¢alismada, nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi kullanilmistir. Dokiiman
inceleme yoOntemi, arastirmanin veri setini olusturan birincil veya ikincil kaynak olarak
nitelendirilen ¢esitli dokiimanlarin elde edilmesi, gézden gegirilmesi, sorgulanmasi ve analizi
olarak tamimlanmaktadir (Ozkan, 2021). Bu c¢alismada, arastirma amacma yonelik yazili
materyaller olan 6gretim programlarinin analizinin yapilmasi ve ¢aligmanin amacina uygun olmasi

nedeniyle dokiiman inceleme yontemi tercih edilmistir.
Orneklem

Bu ¢alismada, olasilik temelli 6rnekleme yontemlerinden kiime 6rnekleme ve segkisiz 6rnekleme
yontemleri birlikte kullanilmistir. ki 6rnekleme ydnteminin birlikte kullanilmasinin nedeni,
“caligilmasi diisiiniilen evrende farkli amaglarla yapay olarak olusturulmus, kendi i¢inde belirli
ozellikler agisindan benzerlikler gosteren degisik gruplarin olmas1” (Yildirim & Simsek, 2011, s.
105) ve bu “evrenden tamamen rastgele yontemle bir 6rneklem secebilmeye” (Yildirim & Simsek,
2011, s. 104) imkan vermesidir. Anadolu Meslek Lisesi alanlarindan hizmet, iiretim ve teknoloji
agirlikli olanlar kiimeler olarak kabul edilip tamami 6rnekleme dahil edilmistir. Adalet, Halkla
Iligkiler gibi beseri ve sosyal alanlardan olusan kiimedeki dallarin 6gretim programlarinda
psikomotor becerilere yonelik kazanimlarinin yok denecek kadar az olmasi1 nedeniyle 6rnekleme
dahil edilmemistir. Ornekleme dahil edilen alanlar saptandiktan sonra hangi dallarm 6gretim

programlarinin analiz edilecegini belirlemek i¢in seckisiz 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Bu
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kapsamda, her bir dala bir numara verilmis ve kura ¢ekimi Oriin sayfasindan 4 numara rastgele

belirlenerek ilgili numaraya karsilik gelen 4 dal tespit edilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Veriler, Milli Egitim Bakanligi Mesleki ve Teknik Egitim Genel Miudiirliigii Programlar ve

Ogretim Materyalleri Daire Baskanliginin web sitesinde (http://meslek.eba.gov.tr/cerceve.php)

acik erisime sunulan dgretim programlarindan elde edilmistir. Orneklemin belirlenmesi neticesinde

Elektrikli Cihazlar Teknik Servisi, Mimari Yap1 Teknik Ressamligi, Terzilik ve Yenilenebilir

Enerji Teknolojileri dallarinin 6gretim programlar1 ¢alismaya dahil edilmistir. 2020-2021 egitim-

Ogretim yilindan itibaren 9. siniflardan baslamak iizere kademeli olarak uygulanmaya baslanan

Ogretim programlarin 23.03.2020 tarihli Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlig1 kararina dayali olarak

yiirlirliikte oldugu goriilmektedir. Bu 4 farkli daldaki 6gretim programinda yer alan derslerin

okullardaki uygulama saatleri Tablo 1°de sunulmaktadir. Ogretim programlarinda yer alan ortak

dersler, se¢meli dersler, segmeli meslek dersleri ile Rehberlik ve Yonlendirme dersi ¢alismanin

disinda birakilarak yalnizca meslek derslerine odaklanilmistir.

Tablo 1

Ogretim Programlarinda Yer Alan Derslerin Siniflara Gore Dagilimi

Dallar Dersler
9. Smif 10. Simif 11. Simf 12. Sif
Mesleki Gelisim Atolyesi  Kiigiik Ev Aletleri Tesisatli Ev Cihazlar1

Elektrikli Atolyesi Atolyesi

Cihazlar Teknik
Servisi Dali

Temel Elektrik-Elektronik
Atolyesi

Elektrik-Elektronik
Esaslar1

Bilgisayarla Devre
Dizayn

Sogutucular ve Klimalar

Mesleki Gelisim Atolyesi

Yap1 Teknik Ve Temel

Mimari Yapi Meslek Resmi

Teknik

Ressamligi Dali Ahsap Kagir Atolyesi

Temel Yapi Teknolojisi
Meslek Hesaplari
Temel Bina Tasarimi

Bilgisayarla Mimari
Proje Cizim Atdlyesi

Bilgisayarla Yap1 Maliyet
Hesaplar1

Bilgisayarla Mimari
Proje Modelleme

Isletmelerde
Mesleki Egitim

Bilgisayarla Mimari
Proje Cizim At6lyesi

Mesleki Gelisim Atolyesi
Atolye

Terzilik Dali

Terzilik Atolyesi
Modada Temel Sanat

Terzilik Atolyesi

Giyim Aksesuarlari
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Model Analizi Ve Model

Gelistirme
) - Mesleki Gelisim Atolyesi  Atdlye Modelleme Ve Montaj
Yenilenebilir . . —_— .
Enerji Atélye Meslek Elektrik- Santral Isletilmesi
Teknolojileri Dali Elektronigi

Teknik ve Meslek Resim  Atolye

Tablo 1’de verilen meslek derslerinin haftalik ders yiikleri 9. smiflar igin 11, 10. smiflar igin 14 ve
11. smflar igin 17 ders saatidir. 12. smifta yer alan Isletmelerde Mesleki Egitim ise haftalik 24
saattir. Bununla birlikte, Mesleki Gelisim Atolyesi dersinin biitiin dallarin 9. siniflarinda yer aldigi

goriilmektedir.
Verilerin Analizi

Veriler, betimsel analiz yontemiyle analiz edilmistir. Nitel arastirmada, tanimlayici istatistikler,
arastirmacilarin ilgi konusu olguyu incelemek i¢in bagka bir baglam, daha zengin bir resim veya
gelismis bir tasvir sunmalarin1 miimkiin kilmaktadir (Schreiber, 2008). Bu ¢alisma kapsaminda,
dort farkli dalin 6gretim programini kapsayan “278” sayfa dokiiman ve “845” kazanim ciimlesi
incelenmistir. Verilerin analizinde oncelikle dort farkli dalin 6gretim programlart incelenmis ve
derslerin 6grenme birimi kazanimlari ayrigtirilarak her ders i¢in hazirlanan Kazanim Tasnif
Tablosuna aktarilmigtir. Kazanim Tasnif Tablosu, &grenme biriminin kazanimlar1 ile bu
kazanimlarin biligsel, devinigsel ve duyussal boyutlardan hangisinde yer aldiginin isaretlenecegi
ii¢ siitundan olusmaktadir. Her dersin kazanimlari, iki farkli egitim bilimi uzmani tarafindan bilissel,
devinigsel ve duyussal alanlara gore tasnif edilmistir. Tasnifin yapilmasinda faydalanilmasi i¢in
biligsel, devinissel ve duyussal boyuttaki kazanimlarda kullanilabilecek 6rnek fiil ve ifadelerin yer
aldig1 bir anahtar tablo da hazirlanarak tasnifi yapan uzmanlara verilmistir. Tasnifi yapilan
kazanimlardan biligsel, devinigsel ve duyussal boyutlardaki kazanimlarin frekanslart (N) ve
ylizdeleri, her dal i¢in ayr1 ayr1 hazirlanan Kazanim Analiz Tablosuna islenmistir. Olusturulan
kazanim analiz tablosunda simif diizeyi, dersler, 6grenme biriminin kazanimlarinin bilissel,
devinigsel ve duyussal boyuttaki kazanimlarinin frekans ve ylizdelerinin yer aldigi siitunlar

bulunmaktadir.

Calisma kapsamindaki 6gretim programlarinda yer alan kazanimlarin tasnif ve analizine gegmeden
once orneklem disindaki bir dalin 6gretim programindaki bir dersin kazanimlari tasnif ve analiz

edilerek uzmanlar arasindaki giivenirlik orani hesaplanmigtir.  Giivenirlik  oranmin
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hesaplanmasinda, Miles ve Huberman’in (1994) Giivenirlik = n / N formiili kullanilmistir. Bu
formiilde n iizerinde goriis birligine varilan kazanim sayisini, N ise goriis birligi ve goriis ayrilig
olan toplam kazanim sayisin1 gostermektedir. Bu formiil kullanilarak yapilan giivenirlik analizi
sonucu %92 olarak bulunmustur. %80’nin {izerindeki degerler yiiksek bir giivenirlige isaret
etmektedir (Miles & Huberman, 1994). Dolayisiyla, kazanimlar iizerinde yapilan tasnif isleminin
giivenirliginin yiiksek ve tutarli oldugu sdylenebilir. Iki uzmanin 6rneklemdeki 6gretim
programlarinin kazanimlarina yonelik tasnif ve analizleri birlestirilerek, farkli goriislerin oldugu

kazanimlarda fikir birligi saglanincaya kadar miizakere edilmistir.
Gegerlik ve Giivenirlik

Aragtirmanin i¢ giivenirligini (tutarligini) artirmak amaciyla egitim bilimleri ve nitel aragtirma
alaninda uzman olan iki kisi tarafindan yapilan tasnif ve analiz islemlerinin tutarliliklart ayrintilar
yukarida agiklandigi bigimde hesaplanmis ve calismanin i¢ tutarliligi ya da giivenirligi yiiksek
bulunmugtur. Arastirmanin dis giivenirligini (teyit edilebilirligini) saglamak ve talep edilmesi
durumunda verilebilmesi amaciyla kazanimlarin tasnif ve analizlerine ait yazili kayitlar
saklanmigtir. Calismanin gegerligine yonelik olarak, ¢alismanin yonteminin tiim basamaklari
detayli bir bicimde sunulmustur. Bu sayede farkli aragtirmacilarin bu caligmanin yontemini
izleyerek bu caligmayi yineleyebilmeleri saglanmaya caligilmistir. Ayrintili 6rneklem, veri toplama
ve analiz siireglerinin sunulmasi ¢aligmanin dis gecerligine ya da transfer edilebilirligine katkida
bulunmustur. Ayni1 zamanda, arastirma siireci agamalarinin detayli betimlemesi arastirmanin tekrar
edebilmesinin yaninda farkli baglamlarda gerceklestirilmesini de saglayabilir. Arastirmada
bagimsiz bir uzmanin tasnif ve analiz siireglerinde yer almasi, ¢alismanin dis bir denetgi tarafindan
izlenmesini ve kontrol edilmesini sagladigindan ¢alismanin gegerliginin artmasina énemli derecede

katkida bulunmustur.
Bulgular

Aragtirmanin birinci alt amact Ogretim programlarinda yer alan kazanimlarin taksonomik
smiflandirilmasindaki dagilimi ortaya koymaktir. Bu alt amag¢ dogrultusunda dort farkli dalin
Ogretim programlarinda yer alan kazanimlar analiz edilerek taksonomik olarak siiflandirilmistir.
Elde edilen bulgularin sunulmasinda izlenen sira drneklemdeki dallarin isimlerinin alfabetik

sirasidir. Bu siralamaya gére ilk olarak Elektrikli Cihazlar Teknik Servisi Dali Cergeve Ogretim
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Programinda yer alan kazanimlarin taksonomik siiflandirilmasinda ortaya ¢ikan dagilim Tablo

2’de gosterilmistir.

Tablo 2

Elektrikli Cihazlar Teknik Servisi Dali Cerceve Ogretim Programi Kazanimlarmin Taksonomik
Dagilimi

Ogrenme Biriminin Kazanimlar

Simf  Dersler Biligsel Devinissel alan Duyugsal Toplam
alan alan
N % N % N % N %
9 1  Mesleki Gelisim Atdlyesi 62 72 2 2 22 26 86 100
2 Temel Elektrik-Elektronik Atolyesi 1 3 36 97 - - 37 100
1 Kiiciik Ev Aletleri Atdlyesi - - 36 100 - - 36 100
10 2  Elektrik-Elektronik Esaslari 21 88 3 13 - - 24 100
3  Bilgisayarla Devre Dizayni - - 9 100 - - 9 100
11 1  Tesisatli Ev Cihazlar1 Atolyesi - - 20 100 - - 20 100
2 Sogutucular Ve Klimalar 3 25 9 75 - - 12 100
Toplam 87 39 115 51 22 10 224 100

Tablo 2’de Elektrikli Cihazlar Teknik Servisi Dali Cergeve Ogretim Programinda yer alan
kazanimlarin taksonomik dagilimlarina bakildiginda devinissel kazanimlarin oraninin %51, biligsel
kazanimlarin oraninin %39 oldugu goriilmektedir. Ayrica, biitiin dallarda ortak ders olan Mesleki
Gelisim Atdlyesi dersinin kazanimlari harig¢ tutulup, Elektrikli Cihazlar Teknik Servisi Dali meslek
derslerine odaklanildiginda devinissel kazanimlarin oraninin %82, biligsel kazanimlarin

oraninin %18 oldugu tespit edilmistir.

Calismanin 6rneklemindeki bir diger dal Mimari Yap: Teknik Ressamligi Dalidir. Mimari Yap1
Teknik Ressamligi Dali Cergeve Ogretim Programinda yer alan kazanimlarm taksonomik

siiflandirilmasinda ortaya ¢ikan dagilim Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3

Mimari Yapi Teknik Ressamligi Dali Cerceve Ogretim Programi Kazammlarinin Taksonomik
Dagilimi

Ogrenme Biriminin Kazanimlar

Smuf  Dersler Biligscl Devinissel alan Duyussal Toplam
alan alan
N % N % N % N %
1  Mesleki Gelisim Atolyesi 62 72 2 2 22 26 86 100
9 2 Yap1 . Teknik ve Temel Meslek ) 23 100 ) ) 23 100
Resmi
3 Ahsap Kagir Atdlyesi 2 11 17 89 - - 19 100
10 1  Temel Yap1 Teknolojisi 16 73 6 27 - - 22 100
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2 Meslek Hesaplari 8 100 - - - - 8 100
3  Temel Bina Tasarim 4 29 10 71 - - 14 100
4 Bll"glsay.arla Mimari Proje Cizim 2 3 64 97 ) ) 66 100
Atolyesi
1 Bilgisayarla Yap1 Maliyet Hesaplart 22 92 2 8 - - 24 100
Bilgisayarla Mimari Proje
11 2 Modelleme 1 5 21 95 - - 22 100
3 Bl!glsayarla Mimari Proje Cizim 4 5 70 95 i i 74 100
Atolyesi
Toplam 121 34 215 60 22 6 358 100

Tablo 3’te Mimari Yapr Teknik Ressamligi Dali Cergeve Ogretim Programinda yer alan
kazanimlarin taksonomik dagilimlarina bakildiginda devinissel kazanimlarin oraninin %60, bilissel
kazanimlarin oraninin %34 oldugu goriilmektedir. Ayrica, biitiin dallarda ortak ders olan Mesleki
Gelisim Atolyesi dersinin kazanimlar1 hari¢ tutulup, Mimari Yap1 Teknik Ressamligi Dali meslek
derslerine odaklanildiginda devinigsel kazanimlarin oraninin %78, bilissel kazanimlarin

oraninin %22 oldugu tespit edilmistir.

Ogretim programlarinda yer alan kazanimlarin analiz edildigi iiciincii dal Terzilik dalidir. Terzilik
Dal1 Cerceve Ogretim Programinda yer alan kazanimlarin taksonomik siniflandiriimasinda ortaya

cikan dagilim Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4

Terzilik Dali Cerceve Ogretim Programi Kazanimlarinin Taksonomik Dagilimi

Ogrenme Biriminin Kazanimlari

Duyussal Toplam

Smif DERSLER Biligsel alan  Devinissel alan alan
N % N % N % N %
1 Mesleki Gelisim Atolyesi 62 72 2 2 22 26 86 100
9 2 Atolye 7 18 33 83 - - 40 100
3 Model Analizi ve Model Gelistirme 3 25 9 75 - - 12 100
10 1  Terzilik Atdlyesi 7 18 31 82 - - 38 100
2 Modada Temel Sanat - - 11 100 - - 11 100
11 1  Terzilik Atdlyesi 1 2 42 98 - - 43 100
2  Giyim Aksesuarlari 2 11 16 89 - - 18 100
Toplam 82 33 144 58 22 9 248 100

Tablo 4’te Terzilik Dali Cerceve Ogretim Programinda yer alan kazanimlarin taksonomik
dagilimlarina bakildiginda devinigsel kazanimlarin oraninin %58, biligsel kazanimlarin
oraninin %33 oldugu goriilmektedir. Ayrica, biitiin dallarda ortak ders olan Mesleki Gelisim
Atolyesi dersinin kazanimlar1 hari¢ tutulup, Terzilik Dali meslek derslerine odaklanildiginda

devinissel kazanimlarin oraninin %88, bilissel kazanimlarin oraninin %12 oldugu tespit edilmistir.
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Yenilenebilir Enerji Teknolojileri dali, kazanimlarin analiz edilerek taksonomik olarak
smiflandirildig1 dérdiincii ve son daldir. Yenilenebilir Enerji Teknolojileri Dali Cergeve Ogretim
Programinda yer alan kazanimlarin taksonomik siniflandirilmasinda ortaya ¢ikan dagilim Tablo

5’te gosterilmistir.

Tablo 5

Yenilenebilir Enerji Teknolojileri Dali Cerceve Ogretim Programi Kazammlarimn Taksonomik

Dagilimi
Ogrenme Biriminin Kazanimlar
Smif DERSLER Biligsel alan  Devinigsel alan ;)Igr}]/%sal Toplam
N % N % N % N %
9 1  Mesleki Gelisim Atolyesi 62 72 2 2 22 26 86 100
2 Atolye 2 6 34 94 - - 36 100
1  Teknik Ve Meslek Resim 1 8 11 92 - - 12 100
10 2 Meslek Elektrik-Elektronigi 23 100 - - - - 23 100
3 Atolye - - 38 100 - - 38 100
1  Modelleme Ve Montaj - - 5 100 - - 5 100
11 2 Santral Isletilmesi 14 31 31 69 - - 45 100
3 Atolye 6 21 22 79 - - 28 100
Toplam 108 40 143 52 22 8 273 100

Tablo 5’te Yenilenebilir Enerji Teknolojileri Dali Cergeve Ogretim Programinda yer alan
kazanimlarin taksonomik dagilimlarina bakildiginda devinissel kazanimlarin oraninin %352, biligsel
kazanimlarin oraninin %40 oldugu goriilmektedir. Ayrica, biitiin dallarda ortak ders olan Mesleki
Gelisim Atolyesi dersinin  kazanimlar1 hari¢ tutulup, Terzilik Dali meslek derslerine
odaklanildiginda devinissel kazanimlarin oraninin %75, biligsel kazanimlarin oraninin %25 oldugu

tespit edilmistir.

Calismanin ikinci alt amaci Ogretim programlarinin teori/uygulama diializmi baglaminda
ogrenenlerde hangi yonde talepler olusturmayi hedefledigini ortaya koymaya yoneliktir.
Calismanin giris boliimiinde agiklandig gibi kazanimlarin agirlikli oldugu alanlar 6grenenlerde
gerceklesmesi talep edilen 6grenmeleri isaret etmektedir. Bu alt amaca yonelik bulgulart sunmak
icin zorunlu meslek derslerinin kazanimlarinin agirlikli oldugu 6grenme alanlar iki ayr1 grafikle
gosterilmistir. ilk olarak, ¢aliyma kapsamindaki dort alanmn 6grenme birimi kazanimlarinin

dagiliminin grafik gésterimi Sekil 1°de verilmistir.
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Sekil 1. Ogrenme kazanimlarmin dagilimi

Sekil 1’de verilen grafige gore dort farkli alanin 6gretim programlarinda yer alan zorunlu meslek
derslerinin kazanimlarinin uygulama agirlikli olduklar1 goériilmektedir. Devinigsel ve biligsel
kazanimlarin dagilimlar1 arasindaki farka bakildiginda en fazla farkin Mimari Yapr Teknik
Ressamligi dalinda (%60-%34), en az farkin ise Elektrikli Cihazlar Teknik Servis dali (%51-%39)
ve Yenilenebilir Enerji Teknolojileri dalinda (%52-%40) oldugu tespit edilmistir.

Sekil 1°de sunulan grafikteki kazanimlarin dagiliminda biitiin dallarda ortak ders olan Mesleki
Gelisim Atolyesi dersinin kazanimlari da bulunmaktadir. Bu dersin kazanimlar1 ¢ikarildiginda
orneklemdeki dallarin kazanim dagilimlarina iliskin daha spesifik bulgular elde edilebilir. Bu
dogrultuda, biitiin dallarda ortak ders olan Mesleki Gelisim Atolyesi dersinin kazanimlar1 harig
tutulup zorunlu meslek dersleri goz oniine alindiginda olusan dagilimin grafik gosterimi Sekil 2°de

verilmistir.
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Sekil 2. Mesleki Gelisim Atolyesi dersi disinda kalan zorunlu meslek derslerin 6grenme
kazanimlarinin dagilimi

Sekil 2’de verilen dagilima bakildiginda, dallarin zorunlu meslek derslerinin uygulamaya yonelik
kazanimlarinin teoriye yonelik kazanimlarindan 6nemli 6l¢giide fazla oldugu goriilmektedir. Diger
bir ifadeyle, Anadolu Meslek Lisesi 6gretim programlarinda uygulamali mesleki becerilere 6nemli
Olclide agirlik verildigi sdylenebilir. Bununla birlikte, dort dal icin de duyussal alana iliskin
kazanimlar yalnizca Mesleki Gelisim Atdlyesi dersi kapsaminda oldugu, dallarin zorunlu meslek

derslerinde duyussal kazanimlara yer verilmedigi bulgulanmistir.
Sonug¢ ve Tartisma

Bu c¢alisma, Anadolu Meslek Liselerinde kullanilan 6gretim programlarini teori/uygulama
diializmi baglaminda degerlendirmeyi amaglamaktadir. Elde edilen bulgular (Tablo 2-5), 6gretim
programlarinda yer alan kazanimlar taksonomik olarak siniflandirildiginda devinigsel alandaki

kazanimlarin agirlikta oldugunu gostermektedir. Buna paralel olarak ve Sekil 1 ve 2°de sunulan
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bulgulardan agik¢a goriilebilecegi gibi 6grenenlerde uygulamaya yonelik talepler olusturmayi
hedefledigi sonucuna ulasilmistir. Bu sonug, Anadolu Meslek Liselerindeki alan/dallarin
programlarini tasarlayanlarin diislincelerinin s6z konusu programlar i¢in uygulama yaparak
O0grenmenin en Onemli katkiy1 yapacagi yoniinde oldugunu gostermektedir. Mesleki ve teknik
Egitimin dogasinda var olan teori ve uygulamanin diialistik yapisinda agirhigin uygulamaya
verilmesi, Pilot ve Bulte’nin (2006) de dikkat ¢ektigi gibi gerceklere dayanan, diger bir ifadeyle
gercek yasam sorunlarina ve bunlarla ilgili baglamlara benzeyen temrinler sunarak, ¢ok daha fazla
uygulama agirlikli egitim yapmay1 saglayabilir. Uygulama yaparak 6grenme, meslek egitimi i¢in
en bilinen, en yaygin ve en goze carpan 6grenme karsiligidir. Uygulamali bilginin bir dizi gérevi
yerine getirme kabiliyetinin gosterilmesi (Gamble, 2009) oldugu diisiiniildiiglinde, Anadolu
Meslek Lisesi Ogrencileri igin gerekli olan becerilerin edinilmesinde uygulama yaparak
O0grenmenin programlarda agirlikli olmasi biiyiik dlclide karsilik bulmaktadir. Billett (1994), bir
uygulama kiiltiirline erisemeyen 6grenme etkinliklerinin etkili 6grenme ¢iktilari tiretme ithtimalinin
daha diisiik oldugunu 6ne siirmektedir. Billett’e (1994) gore 6grenme uygun bir baglamda olmadig:
ve aciklamaya dayandigi zaman etkilesimin biitiin dogas1 degisir ve anlasilirlik daha karmasik hale
gelir. Billett’in (1994) calismasinda, 6grenmenin gercek uygulamalardan ve sosyal iligkilerden
uzaklastirildig1r zaman, belirgin sekilde daha az etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Kiz Meslek
Lisesi Kuaforliik Boliimiinde yapilan bir ¢alismada da benzer sonuglara ulasilmistir. Yilmaz’in
(2003) calismasinin sonuglarina gore, meslek lisesi 68rencilerinin soyut olarak 6grendikleri ya da
kavrayamadiklar1 i¢in 6grenemedikleri teorik bilgilerin is yasamindaki uygulamalarla ne kadar
iliskili oldugunu gérmeleri, meslege iliskin bir beceriyi yerine getirirken uymalar1 gereken kurallar
bilgisinin arkasindaki teorileri tanimalarini saglayabilir. Bu sonuglar, uygulamaya dayali 6grenme

stire¢lerinin programlarda agirlikli olarak yer almasini desteklemektedir.

Calisma kapsamindaki dallarin 9, 10 ve 11. siiftaki zorunlu meslek derslerinin kazanimlarina
yonelik bulgular, teori/uygulama diializminde agirligin uygulamadan yana oldugunu acik bir
sekilde ortaya koymaktadir (Sekil 2). Uygulama yaparak 6grenmeye agirlik vermek teorik bilgiyi
dislamay1 gerektirmemektedir. Young (2003; 2010; 2011), teori ve uygulamadan birinin digerine
indirgenemeyecegini, birbiriyle degistirilemeyecegini veya birbirleriyle rekabet halinde olmayip
birbirlerinin tamamlayicisi olduklarint belirtmektedir. Dolayisiyla, mesleki ve teknik egitimde,
teorik bilginin uygulamanin zitt1 yerine tamamlayicisi oldugunu not etmek 6nemlidir (Niemi &

Rosvall, 2013). Niemi ve Rosvall’a (2013) gore teori ve uygulamanin ayrilmaz oldugu anlayisi,
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isglici piyasasindaki (yeni) talepler gbz Oniine alindiginda Ogrencilerin gelecekte bir is
bulabilmeleri igin biiylik olasilikla Onemlidir. Teorisiz uygulama, bilingsiz bir devinim,
uygulamasiz teori ise diisiincenin gerceklik alanindan kopmasi ve kendi bedenini yitirmesiyle
sonuglanacagindan egitim kendi tanimina, teorinin ve uygulamanin birlikteliginde kavusur
(Tasdelen, 2003). Birgok meslekte ve is tiiriinde, teori ve uygulama dylesine i¢ ige gecmistir ki,

teori ile uygulamay1 ayirmanin Anadolu Meslek Lisesi programlari i¢in bir anlam1 olmayabilir.

Anadolu Meslek Liselerinde kullanilan &gretim programlarint teori/uygulama dializmi
baglaminda degerlendirmek i¢in dokiiman inceleme yoOntemi kullanilan bu g¢alismanin bazi
stirliliklar: bulunmaktadir. Oncelikle bu galisma nitel arastirmanim dogasi geregi genellemeye
elverisli olmayan bir arastirmadir. Dolayisiyla genelleyici bir sonuca varabilmek icin nicel
aragtirma tasarimlarini kullanan ya da daha fazla sayida orneklemi igeren nitel arastirmalar

yapilabilir.

Sonu¢ olarak, Anadolu Meslek Liselerinde kullanilan &gretim programlart teori/uygulama
diializmi baglaminda degerlendirildiginde uygulama agirlikli bir yapida olduklar1 bu ¢aligmada

gosterilmistir. Bu sonug¢ dogrultusunda bazi 6nerilerde bulunulabilir:

1. Meslek derslerinin 6gretim programlarinda teorik bilgiye ve uygulama becerilerine yonelik
kazanimlarin dagilimlari arasinda belirgin farklilik oldugu bulgusu gz 6niine alindiginda, teori ve
uygulama arasindaki baglantiyr saglamak ve teorik bilgi ile pratik deneyim arasindaki boslugu
doldurmak i¢in biitiinsel bir yaklasim benimsenebilir. Bu yaklagim; 6grenme teorileri, program
tasarimi ve uygulama stratejilerini birlestirerek 6grencilerin 6grenmelerini artirmaya yardimci

olabilir.

2. Uygulama becerilerinin agirlikta oldugu programlarda O6grencilerin farkli beceri
seviyelerine sahip olduklarini bilmek 6gretmenler i¢in kritik dneme sahiptir. Uygulamali meslek
derslerine giren dgretmenlerin, dgrencilerin farkli beceri seviyelerine uygun dgretim tasarimlari
yapmalar1 6grencilerin 6grendikleri konular1 daha kolay anlamalarina yardimer olabilir ve onlarin

ogrenme siirecini daha keyifli hale getirebilir.

3. Uygulamaya yonelik kazanimlarin gorece fazla oldugunu gosteren bulgular Anadolu

Meslek Lisesi dgrencilerinde uygulamaya yonelik talepler olusturma hedefinin bir gostergesi
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olarak kabul edilebilir. Bu hedefin ger¢eklesmesi i¢in meslek dersi 6gretmenlerinin uygulamali
derslere uygun 6gretim yontemlerini kullanmalar1 konusundaki bilgi ve farkindaliklarini artiracak

hizmet i¢i egitimler planlanabilir.

4, Uygulama agirlikli bir mesleki ve teknik egitim programinda 6gretmen ve 6grencilerin tipki
usta-cirak iligskisinde oldugu gibi birbirleriyle daha fazla etkilesim igerisinde olmalar1 dogaldir.
Bunun neticesinde, 6grencilerden 6gretim programina yonelik agik yiirekli ve igten geri bildirimler
alinabilir. Ogrencilerin geri bildirimleri, dgretim programlarinin etkililigi ve uygulama siirecinin
basaris1 agisindan onemlidir. Meslek dersi 6gretmenlerinin 6grencilerin geri bildirimlerine agik
olmalari ve onlar1 degerlendirmeleri, 6gretim programlarmnin siirekli olarak gelistirilmesine

yardimci olabilir.

5. Elektrik / elektronik sistemler, mekatronik, makine, tasarim, tiretim teknolojisi, malzeme
bilimi, otomasyon isleme, liretim organizasyonu, kalite yonetimi, kalite kontrol gibi bir¢ok modern
mesleklerde dahi uygulama becerilerinin rutinlesmesinin baskin rol oynadigi geleneksel baglam
degismektedir. Giiniimiizde iiretim siireglerinin planlanmasi, yonetimi ve kontrolii iizerinde
durulmaktadir (Lipsmeier, 2013). Anadolu Meslek Liselerinin uygulama agirlikli 6gretim
programlarinda, geleneksel atolye tipi faaliyetler hem niceliksel hem de niteliksel olarak
vurgulanmasinin yerine genisletilmis / yogunlastirilmis teori igerigine sahip biitlinlesmis

laboratuvar tabanli simiilasyonlara, deneylere ve atdlyelere dogru kaydirilabilir.

6. Bu calismada gosterilen smirhiliklar g6z oOniinde bulundurularak, Anadolu Meslek
Liselerindeki 6gretim programlariyla ilgili daha fazla nicel aragtirmaya dayali analizler yapilmasi
oOnerilebilir. Bu arastirmalar, 6grencilerin uygulamali derslerden daha fazla fayda saglamalarina

yardimei olabilir.
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Extended Abstract

Historically, it can be thought that many vocational and technical education programs are a way to
access the knowledge and skills of a single profession. Today, vocational and technical education
is defined as an educational process that includes the acquisition of practical skills, attitudes,
understanding and knowledge about professions in different sectors of economic and social life, as
well as developing technologies, studies of related sciences, as well as general education
(UNESCO, 2001). Considering the recent history of the vocational and technical education system
in Turkey, it is seen that there has been a radical change in the education programs. Within the
scope of the Program Update Project in the Focus of Basic Skills, which was carried out in line
with the problems experienced, changing needs, rapid changes in labor markets and the main goal
of updating the training programs included in the 2023 Education Vision, programs in 109 branches
in 47 fields were updated and put into practice in 2020 (Canbal, Kerkez, Suna, Numanoglu, & Ozer,
2020). The changing situation in the twenty-first century is the relationship between theoretical
knowledge and practice. According to Muller (2009), in knowledge societies, the knowledge base
of each profession and that profession may be under increasing pressure to increase the amount of
conceptual knowledge and this is because generalizable innovation is based on theoretical
knowledge. A theoretical knowledge base may of course be a requirement for Vocational and
Technical Education, but as Barnett (2006) points out, vocational and technical education always
faces two directions: (1) towards the experiential / non-experimental world of ideas, (2) towards
the experiential / experimental world of practice and experience. Parallel to this distinction, the aim

of this study is to evaluate the curriculums of four different fields / branches from the programs
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used in Anatolian Vocational High Schools, in the context of theory / practice dualism, which were
accepted by the Board of Education in 2020. In this context, the following questions were tried to

be answered:

1) What kind of distribution arises in the taxonomic classification of the learning

objectives/outcomes in the curriculum?

2 In what direction do the curriculums aim to create demands on learners in the context of

theory/practice dualism?
Method

Document analysis method, as one of the qualitative research approaches, was conducted in the
study. The sampling of this study, in which cluster sampling and random sampling methods, which
are among the probabilistic sampling methods, are used together, are composed of the curriculums
of Electrical Devices Technical Service, Architectural Construction Technical Drawing, Tailoring,

and Renewable Energy Technologies. The data were analyzed by descriptive analysis method.

Findings

The findings of the study show that the acquisitions of the compulsory vocational courses in the
curricula of four different branches are practical. Considering the difference between the
distributions of psychomotor and cognitive learning objectives/outcomes, the biggest difference is
in Architectural Construction Technical Drawing (60% -34%), the least difference is in Electrical
Devices Technical Service (51% -39%) and Renewable Energy Technologies (52% -40%).
Considering the distribution of the vocational courses, excluding the learning objectives/outcomes
of the Professional Development Workshop course, which is the common course in all branches,
it is seen that the practical learning objectives/outcomes of the compulsory vocational courses of
the branches are significantly higher than the learning objectives/outcomes for the theory. In other
words, it can be said that applied vocational skills are significantly emphasized in Anatolian
Vocational High School curricula. However, it was found that the acquisitions related to the
affective field for all four branches were only within the scope of the Professional Development
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Workshop course, and affective acquisitions were not included in the compulsory vocational

courses of the branches.
Discussion

In this study, which aims to evaluate the curriculums used in Anatolian VVocational High Schools
in the context of theory/practice dualism, it was concluded that when the acquisitions in the
curriculum were taxonomically classified, the learning objectives/outcomes in the psychomotor
field were predominant and parallel to this, it aimed to create practical demands on learners. This
result shows that the thoughts of those who design the programs of the fields / branches in Anatolian
Vocational High Schools are that learning by applying for these programs will make the most
important contribution. The results of the studies in the literature support that practice-based
learning processes take place predominantly in the programs.

The findings regarding the acquisitions of the compulsory vocational courses in the 9th, 10th and
11th grades of the branches within the scope of the study clearly reveal that the emphasis is on the
practice in theory / practice dualism. Focusing on learning by practice does not require excluding
theoretical knowledge. In many professions and types of work, theory and practice are so
intertwined that separating theory and practice may not make sense for Anatolian VVocational High

School programs.

There are some limitations of this study, in which the document analysis method is used to evaluate
the curricula used in Anatolian VVocational High Schools in the context of theory / practice dualism.
First of all, this study is not suitable for generalization due to the nature of qualitative research.
Therefore, qualitative studies using quantitative research designs or containing more samples can

be conducted in order to reach a generalizing conclusion.

As a result, when the education programs used in Anatolian Vocational High Schools are evaluated
in the context of theory / practice dualism, it has been shown in this study that they have an

application-oriented structure. Some suggestions can be made in line with this result:

1. Given the significant difference in the distribution of theoretical knowledge and practical skills
in the curricula of vocational courses, an integrated approach that combines learning theories,

curriculum design, and application strategies can be adopted to establish a connection between
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theory and practice and bridge the gap between theoretical knowledge and practical experience,

thus helping students enhance their learning.

2. Knowing that students have different skill levels is critical for teachers in curricula that
emphasize practical skills. Teachers of practical vocational courses can design instruction that is
tailored to students' varying skill levels, which can help students better understand the material they

are learning and make the learning process more enjoyable for them.

3. Findings that indicate a relatively high emphasis on practical skills can be considered an indicator
of the goal of creating a demand for practical skills among Anatolian Vocational High School
students. In-service curricula can be planned to increase vocational teachers' knowledge and

awareness of appropriate teaching methods for practical courses to achieve this goal.

4. In a practice-oriented vocational and technical education curricula, teachers and students interact
more, as they would in a master-apprentice relationship. As a result, teachers can receive honest
and sincere feedback from students about the curriculum, which is important for the effectiveness
of the curriculum and the success of the application process. Vocational teachers' openness to and

evaluation of student feedback can help continuously improve the curriculum.

5. In many modern professions, such as electrical/electronic systems, mechatronics, design,
production technology, material science, automation processing, production organization, quality
management, and quality control, the traditional context where practical skills are dominant is
changing. Today, emphasis is placed on planning, managing, and controlling production processes
(Lipsmeier, 2013). In practical instruction at Anatolian Vocational High Schools, traditional
workshop-type activities can be shifted towards integrated laboratory-based simulations,
experiments, and workshops with expanded/intensified theoretical content instead of emphasizing

them quantitatively and qualitatively

6. Considering the limitations shown in this study, it can be suggested to conduct further
quantitative research-based analyses on the curricula of Anatolian VVocational High Schools. These

studies may help students benefit more from occupational courses.

Etik Beyan: "Yenilenmis Anadolu Meslek Lisesi Ogretim Programlarmin Teori/Uygulama

Diializmi Baglaminda Degerlendirilmesi” baslikli ¢alismanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve
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alint1 kurallarina uyulmus; toplanan veriler {izerinde herhangi bir tahrifat yapilmamistir ve bu
caligmanin anket, miilakat, odak grup calismasi, gézlem, deney, goriisme teknikleri kullanilarak
katilimcilardan veri toplanmasini gerektiren nitel ya da nicel yaklasimlarla yiiriitiilen, insan ve
hayvanlarin (materyal/veriler dahil) deneysel ya da diger bilimsel amaglarla kullanildigi, insanlar
iizerinde klinik aragtirmalar yapildigi, hayvanlar {izerinde yapildigi tiirden arastirmalar kapsamina
girmemesi nedeniyle Etik Kurul Onay belgesine gerek olmadigindan etik izin alinmamistir.
Karsilasilacak tiim etik ihlallerde “Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi Yayin
Kurulunun” hi¢bir sorumlulugunun olmadigi, tiim sorumlulugun Sorumlu Yazara ait oldugu ve bu
calisgmanin herhangi baska bir akademik yayin ortamina degerlendirme icin gonderilmemis

oldugunu taahhiit ederim.
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