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Ozel Egitim Dersinin Kaynastirmaya Yonelik Tutumlar ve Kazammlar Bakimmdan
Degerlendirilmesi

The Evaluation of Special Education Lesson In Terms of Attitudes Towards Mainstreaming
and Attaintments

Esra Altintag
Department of Elementary Mathematics Education, Marmara University, Istanbul, hoca_kafkas@hotmail.com
Sare Sengiil
Department of Elementary Mathematics Education, Marmara University, Istanbul

Ozet: Arastirmanin amaci, ilkdgretim matematik 6gretmen adaylariyla gerceklestirilen ozel egitim dersi kapsaminda yapilan
caligmalarin 6ncesi ve sonrasinda, dgretmen adaylarinin tutumlarini incelemek, tutumlarin cinsiyetlere gore degisip degismedigini
arastirmak ve yapilan egitim sonrasinda 6gretmen adaylarinin elde ettikleri kazanimlari ifade etmektir. Mevcut arastirmada hem nicel
hem de nitel olmak iizere karma desen kullanilmistir. Arastirmanin drneklemini Marmara Universitesi Egitim Fakiiltesi {lkgretim
Béliimii Matematik Ogretmenligi Programi dordiincii simifta dgrenim goren 38 dgretmen adayi olusturmaktadir. Veri toplama araglart
olarak “Yetersizlikten etkilenmis bireylere yonelik tutum dlgegi” ve bir goriis formu kullanilmistir. Sonugta da, baslangicta 6gretmen
adaylarinca engelli kisilerin engelsiz kisilerden farkli algilandig1, ancak sonrasinda dgretmen adaylarinca engelli kisilerin engelsiz
kisilerden farkli algilanmadig1 ve cinsiyetler arasinda 6n tutum ve son tutum puanlar1 bakimindan bir farklilik olmadig1 belirlenmistir.
Ayrica 6gretmen adaylarinca Ozel egitim dersi kapsanunda yapilan uygulamalar neticesinde 6gretmen adaylarmin elde ettikleri
kazanimlar ifade edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Kaynagtirma, 6zel egitim, tutum, kazanim, 6gretmen adaylari.

Abstract: Examining attitudes of preservice mathematics teachers before and after the applications made in scope of special education
lessons, investigating the change of the attitudes according to the genders and expressing attaintments of preservice teachers after the
application were aims of this study. In the present study mixed method was used. The sample of the study consists of 38 presevice
teachers. Attitude scale for individuals who are affected from inability and a view form were used as data gathering tools. It was
concluded that initially, people with disabilities were perceived as different from others by pre-service teachers, but then people with
disabilities were not perceived as different from others by pre-service teachers and the study increased awareness level of students and
changed their point of views positively. Also the attitudes of the preservice teachers didn’t change according to the genders and the
attaintments of the preservice teachers got after the applications were expressed.

Keywords: Mainstreaming, special education, attitude, attaintment, preservice teachers.
GIRIS

Son zamanlarda 6zel egitime verilen 6nemle birlikte, normal gelisim gdsteren ¢ocuklarla “dzel egitime muhtag
cocuklar (OEMC)”1n kaynastirilmasi konusu agirlik kazanmaya baslamistir. Onceleri OEMC 1n toplumdan soyutlanarak
yasamalari, ayr1 egitim almalar1 diisiincesi savunulurken, sonralar1 bu diisiince terk edilmis ve yerini OEMC’1n da
toplumdaki diger ¢ocuklarla yagamay1 6grenmesi ve toplumsallagmasi diisiincesi almaya baslamistir. Garrison ve Hamill
1971 senesinde yaptiklari bir aragtirmada zihinsel 6ziirlii gocuklarin, sadece bu gocuklar igin hazirlanan 6zel egitim
smiflarinda egitim gormelerinin, toplumdan izole edilmelerinden bir farki olmadigini ifade etmiglerdir (Metin, 1992).

2916 sayith OEMC Kanunu'na gére OEMC, beden, zihin, ruh, duygu, sosyal ve saglik &zellikleri ve
durumlarindaki olagan dis1 ayriliklar1 sebebiyle, normal egitim hizmetlerinden yararlanamayan 4-18 yas grubundaki
cocuklar olarak belirtilmektedir. Bu ¢ocuklara verilecek egitim hizmeti ise 6zel egitim olarak tanimlanmaktadir.
Kanundaki tanima gore, 6zel egitim, 6zel egitime muhtag¢ ¢ocuklarin egitimleri i¢in 6zel olarak yetistirilmis personel ve
gelistirilmis egitim programlari ile ¢ocuklarin 6ziir ve o&zelliklerine uygun ortamlarda siirdiiriilen egitimdir
(http://www.ogretmenimiz.com/kanunlar/2916.htm).

Ulkemizde, engellilere saglanan egitim olanaklar1 ayr1 egitim, 6zel egitim okullari, 6zel egitim siniflar1 ve birlikte
egitim seklindedir. Bunlardan birlikte egitimin temel amaci, yetersizlikten etkilenmis olan 6zel gereksinimli ¢ocuklari
akranlarindan ayirmadan birlikte egitmektir. Burada {i¢ farkli uygulama bulunmaktadir. Bunlar; tam giinlii kaynastirma,
yar1 zamanli kaynastirma ve biitlinlestirilmis egitimden olugmaktadir (Ataman, 2007). Kaynastirma egitimi, 6zellikle
uygun olan OEMC’1n bireysel egitim programlar gercevesinde, normal ve 6zel egitim personelinin sorumlulugu altinda,
egitimsel, sosyal ve siire olarak normal yasitlart ile biitiinlestirilmesi olarak tanimlanmaktadir (Balaban, Yilmaz ve
Yildizbas, 2009).
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Kaynastirma egitiminin ana hedefi OEMC’m cocukluk déneminden baslayarak devam edecek sekilde sosyal
kabuliinii saglamak ve onlar1 topluma kazandirmaktir (Metin,1997). Sosyal yonden yetersiz olan ¢ocuklara kaynastirma
ortamindaki arkadaslarinin olumlu model oldugu ve bu sayede ¢ocuklarin uyumsal sosyal davranislar1 kazandiklar1 ve
bunun da arkadaslari tarafindan kabul edilme olasiliklarini arttirdig1 (Merrel ve Gimpel, 1998) ve sosyal gelisimin yaninda
diger alanlarda da bircok beceri kazanmasina yardimci olacagi (Balaban vd., 2009) savunulmaktadir.

Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi (2006)’nde ise, kaynastirma “OEMC 1, yetersizligi olmayan akranlari ile
birlikte egitim ve d6gretimlerini resmi ve okul dncesi, ilkogretim, ortadgretim ve yaygin egitim kurumlarinda siirdiirmeleri
esasina dayanan, destek hizmetlerinin saglandig1 6zel egitim uygulamasidir” seklinde tanimlanmistir (Celik ve Eratay,
2007). Kaynastirma uygun kosullarda gerceklestirilirse OEMC 1n yetersizligi olmayan akranlariyla ayn1 simif ortamia
rahatlikla yerlestirilebilecegi ve gereksinimlerinin karsilanabilecegi bir uygulama bigimi olarak diisiiniilebilir (Onciil ve
Batu, 2005).

Ulkemizde kaynastirma egitimi 1983 yili 2916 sayili OEMC Yasasinin 4. maddesi geregince ilkdgretimin her
basamaginda uygulanmaya baslanmistir (Balaban vd., 2009). Ulkemizde &zel egitime ihtiyaci olan bireyler 573 sayili
Ozel Egitim yasas1 tarafindan korunmaktadirlar. Bu yasa Ozel Egitim hizmetlerini diizenlemekte (Cavkaytar, 2006) olup,
yasa kapsaminda “OEMC’1n egitimleri, hazirlanan bireysel egitim planlar1 dogrultusunda akranlari ile birlikte her tiir ve
kademedeki okul ve kurumlarda uygun yontem ve teknikler kullanilarak siirdiiriilir (Madde 12)” denmektedir
(http://orgm.meb.gov.tr/Mevzuat/573.htm).

Yonetmelikte kaynastirma uygulamalarinin temel ilkeleri agik olarak belirtilmis olmakla birlikte, bu model
tilkemizde halen olmasi gerektigi gibi uygulanamamakta; kaynastirma genel olarak bu 6grencilerin sadece “akranlarinin
bulunduklari siniflara yerlestirilmeleri” olarak kabul edilmekte ve uygulamanin tiim sorumlulugu da simif 6gretmenlerine
verilmektedir. Oysaki kaynastirmadan kastedilen sey, 6grencilerin sadece “normal siniflara yerlestirilmeleri” degil,
temelinde bir felsefesi olan, karmasik ve siirekliligi olan bir egitim ve dgretim siirecidir (Sucuoglu, 2006).

Basarili bir entegrasyon, 6nemli dlciide dgretmenin meslege pozitif bakisina ve kaynastirma Ogrencilerine
yonelik tutumlarina baghdir (http://erinlindsay.com/STOME1.rtf, Siinbiil ve Sargin (2002), Parasuram, (2006)).
Ogretmen tutumlar1 sadece kaynastirma &grenciyle 6gretmen arasindaki iliskiyi belirlemez, aym1 zamanda, diger
ogrencilerin tutumlariyla kaynagtirma dgrencisine yonelik basar1 beklentilerinin olusmasinda da biiyiik bir dneme sahiptir
(Horne (1985); Ayral, Ozcan,Can, Unlii,Bedel, Sengiin, Demirhan, Caglar (2013)). Engelli grencilerin gelisimi daha iyi
oldukga; engelli 6grencisindeki gelismeleri daha iyi goren 6gretmen i¢in de egitim-6gretim daha zevkli bir hale gelecektir
(Celik ve Eratay, 2007).

Bir kaynastirma ortami i¢in okulun ve sinifin fiziksel yapisi, sinif mevcudu, ders programlari, gorev alacak
kisilerin yetenek ve kapasiteleri, arag-gere¢ donanimi kadar (Mac Millan ve Morrison, 1984), bu ortamda yer alacak
kisilerin tutumlar1 ve bu tiir programlarin uygulanmasina ne kadar hazir olduklar1 da degerlendirilmelidir. Yetersizligi
olan bireylerin, normal yasitlartyla olabildigince ayni ortamda egitim almalar1 goriisiiniin benimsenmesinde ve bu tiir
programlarin basaril olabilmesinde, OEMC a yonelik olumlu tutumlar son derece énemlidir (Senel, 1996, alint1, Johnson
ve Johnson, 1984).

Kaynastirma dersi alan dgretmen adaylarmin sinif yonetimi becerilerini ve 6zel gereksinimli ¢ocuklarin
akademik becerilerini gelistirmeyi daha iyi algiladiklari, genel egitimde kaynastirmaya yonelik kaygi ve karsitlik
seviyelerinde diisme oldugu (Shippen, Crites, Houchins, Ramsey ve Simon (2005)) ve kaynastirma dersi almanin,
kaynastirmaya yonelik hizmetigi egitim almanin, ¢aligtaylar ve seminerlere katilmanin veya sinifinda kaynastirma 6grenci
bulundurmanin gretmen ve 6gretmen adaylarinin kaynastirmaya iliskin tutumlari tizerinde olumlu yonde degisiklige yol
actig1, cok daha olumlu bakis agis1 sagladig1 ve 6gretmenlerin bilgisini ve kaynastirma egitiminin kalitesini arttirdigi
belirlenmistir (Stone ve Brown (1986); Diken ve Sucuoglu (1999); McLeskey, Waldron So, Swanson ve Loveland (2001);
Akman ve Okyay (2004); Orel, Zerey ve Toret (2004); Goziin ve Yikmis (2004); Elhoweris ve Alsheikh (2006); Alat ve
Alat (2007); Avramidis & Kalyva (2007); Bilen (2007); Sze (2009); Unal (2010); Rakap ve Kaczmarek (2010); Seger
(2010); Giiven ve Cevik (2011); Gokdere (2012); Sahin ve Giildenoglu (2013); Hamedoglu ve Giingdr (2013)). Hizmetigi
egitim alan 0gretmenlerin, almayanlara gore kaynastirma egitimine ve BEP hazirlamaya iliskin olarak kendilerini daha
yeterli algiladiklari belirlenmistir (Camadan (2012)).

Ozel egitim dersi alan 6gretmen adaylarinin kaynastirmaya yonelik tutumlari ile cinsiyetleri arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark bulunamamistir (Stone ve Brown (1986), Diken ve Sucuoglu (1999); McLeskey, Waldron So,
Swanson ve Loveland (2001); Akman ve Okyay (2004), Alat ve Alat (2007); Bek, Giilveren ve Baser (2009); Sahbaz ve
Kalay (2010); Rakap ve Kaczmarek (2010)). Giiven ve Cevik (2011)’in ¢aligmasinda ise bu durum tam tersidir.
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Ogretmen adaylarinin miifredatlarina 6zel egitim uygulamalarmin yerlestirilmesinin kaynastirmayla ilgili bilgi
seviyelerini ve 6zel gereksinimli 6grencilerle karsilasiimas1 durumunda ne yapacagi konusunda giiven seviyesini arttirdigi
sonucuna ulasilmistir (Brown, Welsh, Hill&Cipko, (2008)). Ozel gereksinimli 6grencilerle vyiiriitiilen etkilesim
caligmalarinin 6gretmen adaylarinin 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik bakis agilarinin olumlu yonde degistirdigi, bu
degisikligin davraniglarma olumlu yonde yansidi ve 6zel egitimin dnemini fark ettikleri sonucuna ulagilmistir. Ayrica
O0gretmen adaylar1 bu caligmalarin 6gretici bir deneyim sagladigi, kuram-uygulama farkini gérmelerini sagladigini ifade
etmislerdir. Bununla birlikte 6gretmen adaylar1 Ozel Egitim dersinde sunulan bilgilerin ilgilerini ¢ektigini, bircok yeni
bilgi 6grendiklerini ifade etmiglerdir (Melekoglu (2013)). Siif 6gretmenlerinin ¢ogunun kaynastirma egitimi konusunda
kendilerini yetersiz gordiigii sonucuna ulagilmistir (Babaoglan ve Yilmaz (2010)).

OEMC(’a yonelik dgretmen tutumlari, egitim ve rehabilitasyon calismalarinin temel konusudur ve egitimin
goriilmeyen engelleri olarak tanimlanir (Balaban vd., 2009, alint;, Altman, 1981). Iste bu engelleri ortadan kaldirmak igin
ogretmenlerden Once, 6gretmen adaylarinin egitilmesi ve kaynastirma konusunda meslege hazir hale getirilmesi, daha
isin basinda tutumlarmin ve kaynastirmaya yonelik bakis agilarinin belirlenerek, farkindaliklarini arttirmak gerektigi
goriisiinden hareketle arastirmanin problem ciimlesi “ilkdgretim matematik dgretmen adaylariyla gerceklestirilen 6zel
egitim dersi kapsaminda yapilan ¢aligmalarin 6gretmen adaylarinin kaynastirmaya iligkin tutumlari tizerindeki etkisi nedir
ve 0gretmen adaylariin bu ders kapsamindaki kazanimlar1 nelerdir?” olarak belirlenmistir.

Arastirmanin amaci, ilkogretim matematik 6gretmen adaylariyla gergeklestirilen 6zel egitim dersi kapsaminda
yapilan ¢aligmalarin 6ncesi ve sonrasinda, 6gretmen adaylarinin tutumlarini incelemek, tutumlarin cinsiyetlere gore
degisip degismedigini aragtirmak ve yapilan egitim sonrasinda 6gretmen adaylarinin elde ettikleri kazanimlari ifade
etmektir. Bu amag¢ dogrultusunda su sorulara cevap aranmustir:

1. Ilkdgretim matematik 6gretmen adaylarmin yetersizlikten etkilenen bireylere yonelik Tutum Olgegi 6n test- son
test puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2. llkdgretim Matematik Ogretmen Adaylarinin yetersizlikten etkilenen bireylere yonelik Tutum Olgegi 6n test ve
son test puanlar1 arasinda cinsiyetlere gore anlamli bir farklilik var midir?

3. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin 6zel egitim dersi kapsaminda elde ettigi kazanimlar nelerdir?

[Ikdgretim matematik 6gretmen adaylariyla gergeklestirilen 6zel egitim dersi kapsaminda kaynastirmayla ilgili
olarak Ogretmen adaylarinin bilgilendirilmesi ve Ogretmen adaylarinin kaynastirmaya iliskin tutumlarinin ve ders
kapsaminda yapilan ¢alismalar neticesinde elde edilen kazanimlarin belirlenmesi bakimindan ¢aligma 6nem tagimaktadir.
Aragtirmanin ilkdgretim matematik 6gretmen adaylariyla yapiliyor olmasi ve dgretmen adaylarina gelecekte bir 151k
tutmasinin beklenmesi ve dgretmen adaylarina bir hizmet dncesi egitim olarak degerlendirilebilecek bu ¢aligmanin,
onlarin gelecege hazirlanmasinda yol gosterici olacagi, kaynastirma dgrencilerle karsilagtiklarinda onlara kaynak olacag,
farkindalik yaratip bakis agilarini birazda olsa degistirecegini, her olumsuzluktan bir olumlu durumun c¢ikabilecegi
konusunda onlara yol gdsterecegi, duyarsiz kalmamalarini saglayacagi diisiiniilmekte olup, ¢alismanin bu yoniiyle de
onem tagidigi diisliniilmektedir.

Calismada rol alan arastirmacilardan birinin kaynastirma bir ¢ocuga sahip olmasi ve ayni zamanda
aragtirmacilarin {1kdgretim Anabilim Dali [Ikgretim matematik dgretmenligi Bilim Dali’nda gérev yapiyor olmalarinin
da caligma agisindan biiyiik 6nem tasidig diisiiniilmektedir. Bu sayede kaynastirma konusunda bunu en yakindan tecriibe
etmis bir kisinin yasadigi sikintilar, zorluklar ve edilen miicadelelerin goriilmesi ve 6zellikle de matematik alaninda
kaynagtirma 6grenciler igin neler yapilabileceginin belirlenmesi bakimindan ve yapilan ¢aligmalarin yansimalarinin
ogrencilerin agzindan elde edilen kazanimlar olarak ifade edilmesi bakimindan aragtirma 6nemlidir ve alanyazina biiyiik
katk1 saglayacag diisiiniilmektedir.

YONTEM

Bu béliimde arastirma modeli aciklanmis, calismaya katilan 6rneklem grubu ile calismada kullanilan veri
toplama araclari, elde edilen verilerin ¢oziimlenme teknikleri ve uygulama siireci hakkinda bilgi verilmistir.

Arastirmanin modeli

Bu arastirmada, ilkogretim matematik 0gretmen adaylariyla gergeklestirilen 6zel egitim dersi kapsaminda
kaynastirmayla ilgili bilgilendirme g¢aligsmalarinin 6ncesi ve sonrasinda, 6gretmen adaylarinin kaynastirmayla ilgili
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tutumlarinin incelenmesi ve 6zel egitim dersi kapsaminda yapilan ¢aligmalar sonrasinda Ogrencilerin elde ettikleri
kazanimlarin incelenmesi amaglanmistir. Bu amagla nicel ve nitel veri analizlerinden faydalanilmigtir. Nicel veri toplama
tekniklerinden “Tek grup Ontest-sontest” deseni kullanilmigtir. Bu desende deneysel islemin etkisi tek bir grup iizerinde
yapilan ¢aligmayla test edilir. Deneklerin bagimli degiskene iliskin dl¢timleri uygulama Oncesinde Ontest, sonrasinda
sontest olarak ayni denekler ve ayni 6l¢me araclar1 kullanilarak elde edilir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel, 2011).

Nitel arastirma, gézlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigy, algilarin
ve olaylarin dogal ortamda gerceke¢i ve biitiinciil bir bi¢imde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi
arastirmadir (Yildirim ve Simsek, 2008). Nitel arastirmada amag¢ sonuglari sayisal bir zemine oturtarak genellemelere
varmak degil, aragtirmanin amaci olan konuya iligkin derinlemesine bilgi edinmektir (Kurtulusg, 2010). Nitel aragtirmada
asil amag, arastirilan konu ile ilgili okuyucuya betimsel ve gergekgi bir resim sunmaktir. Veri toplama yontemlerinin
artilar1 ve eksileri g6z 6niinde bulundurularak birden fazla yontem arastirma desenine dahil edilebilir. Bu durumda veri
cesitlemesi elde edilmis olup, elde edilen bulgularin gegerlik ve giivenirligini arttirma konusunda katkida bulunulmus
olur (Yildirim ve Simsek, 2008). Mevcut arastirma kapsaminda nitel arastirma yontemlerine uygun olarak dokiiman
incelemesinden yararlanilmistir.

Arastirmada nitel veri analizi yaklasimlarindan igerik analizi kullanilmustir. igerik analizi verilerdeki uygun ve
onemli Ornekleri, temalar1 ve Oriintiileri tanimlamay1 icermektedir (Patton, 1987). Mevcut arastirma kapsaminda
uygulama sonrasinda dgretmen adaylaria 2 acik uclu sorudan olusan bir gériis formu dagitilms ve “Ozel egitim dersi
kapsamindaki kazanimlarimzi maddeler halinde yaziniz” ve “Ozel egitim dersini siz veriyor olsaydiniz bu dersi nasil
islerdiniz. Ayrintili bir sekilde agiklayimiz” denmistir. Ancak mevcut aragtirma kapsaminda dgretmen adaylarinin ders
kapsaminda elde ettikleri kazanimlar1 ifade etmelerini isteyen soru goz 6niinde bulundurulmustur. Elde edilen veriler nitel
olarak analiz edilerek verilen cevaplar kodlara ayrilip % ve frekans degerleri verilerek sonuglar tablolastirilmistir. Mevcut
arastirmada hem nicel hem de nitel olmak iizere karma desen kullanilmigtir. Karma desen ¢esitlerinden agiklayici desen
kullanilmis olup, 6zel egitim dersi kapsaminda yapilan ¢alismanin 6gretmen adaylarinin kaynagtirmaya yonelik tutumlari
iizerindeki tespit etmeye yonelik olarak “Yetersizlikten etkilenmis bireylere yonelik tutum Slgegi” ile toplanan nicel
veriler 6gretmen adaylarmin ders kapsaminda elde ettikleri kazanimlar1 ifade etmeleriyle elde edilen verilerle
desteklenerek daha derinlemesine bilgi elde edilecektir.

Evren ve Orneklem

Bu ¢alismanin evreni Marmara Universitesi Egitim fakiiltesindeki béliimlerde dérdiincii simifta okumakta olan
tiim 6grenciler, drneklemini ise 2010-2011 egitim-6gretim yili giiz yariyilinda, Marmara Universitesi Egitim Fakiiltesi
11kdgretim Boliimii Matematik Ogretmenligi Programu dérdiincii sinifta 6grenim goren 18 (%47)’i kiz, 20 (%53)’si erkek
olmak iizere 38 6gretmen aday1 olusturmaktadir.

Veri Toplama Araclar

Arastirmada ele alinan problemlerin ¢éziimiine yonelik 2 farkli veri toplama aracindan yararlanilmistir. Bunlar
“Yetersizlikten etkilenmig bireylere yonelik tutum 6lgegi” ve “goriis formu”dur.

Yetersizlikten etkilenmis kisilere yonelik tutum dlgegi, Yuker, Block ve Young tarafindan gelistirilmistir (1970).
Olgegin 20 maddeden olusan formu Ozyiirek tarafindan Tiirkgeye cevrilmistir (1988). Bu formun test-tekrar test
giivenirligi 0.76 bulunmus ve kapsam gegerliliginin de oldukea yiiksek oldugu saptanmustir. Olgekten alan yiiksek puan
engelli kisilerin engelsiz kisilerden farkli algilanmadigi, diisiik puan ise farkli algilandig1 anlamina gelmektedir ( Girli,
Yurdakul, Sarisoy ve Ozekes, 1998, alinti, Yuker ve ark., 1970). Olgegin hem yetersizligi olan hem de yetersizligi
olmayanlarin tutumlarini arastirmada kullanilabilecegi belirtilmektedir (Senel, 1996). Olgegin amaci, engel gruplarmi
dzel olarak ayirmaksizin, genel anlamda yetersizlikten etkilenmis kisilere yonelik tutumlar1 &lgmektir. Olgek +3
Tamamen Katiliyorum, +2 Katiliyorum, +1 Biraz Katiliyorum, -1 Biraz Katilmiyorum, -2 Katilmiyorum, -3 Kesinlikle
Katilmiyorum seklinde 6’11 likert tipte hazirlanmistir. Olgegin 2,5,6,11 ve 12. maddeleri ters sekilde puanlanmaktadir.
Tiim maddeler igaretleri dikkate alinarak toplandiktan sonra, negatif degerleri ortadan kaldirmak amaciyla +60 eklenerek
toplam puan elde edilmektedir. Olgekten alinacak en yiiksek puan 120°dir (Sar1, Bektas ve Altiparmak, 2010). Bu lgek
ile de 6grencilerin engelli bireylere yonelik tutumlar1 dgrenilmeye ¢alistimistir. Olgek ve formlar 6n test ve son test olarak
uygulanmis olup, bu sayede 6zel egitim dersinin 6grencilerin kaynastirmayla ilgili bilgi ve engellilere yonelik tutumlari
iizerindeki etkisine bakilmstir.
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Goriis Formu

Gorlis formunda ilkdgretim matematik Ogretmen adaylarina 2 soru yoneltilmis olup mevcut arastirma
kapsaminda sadece 0gretmen adaylarinin 6zel egitim dersi kapsaminda yaptiklar1 ¢aligmalar sonrasinda elde ettikleri
kazanimlar1 ifade etmelerinin istendigi soru géz oniinde bulundurulmustur. Uygulamaya katilan &gretmen adaylari
tarafindan cevaplanarak elde edilen veriler analiz edilmistir. Verilerin analizinde arastirmaci tarafindan bir uzman goriisii
dogrultusunda kodlama islemi gergeklestirilmis ve bir 6gretim iiyesi tarafindan da kontrol edilerek kodlara son gekli
verilmistir. Bu islem gerceklestirilirken testin giivenilirligi icin Miles ve Huberman (1994) tarafindan ¢ift kodlama
(double-coding) olarak adlandirilan bir yontem kullamilmistir. 38 6grencinin cevaplari oncelikle aragtirmaci tarafindan
degerlendirilerek kodlanmistir. Tiim cevaplarin analizinden elde edilen kodlart i¢inde barindirdigi diisiiniilen 10 form
belirlenerek bir uzman matematik egitimcisi tarafindan degerlendirilerek kodlanmistir. Birbirlerinden bagimsiz olarak
yiiriitiilen islem sonrasinda arastirmacilar arasi giivenirlik (intercoder reliability) Miles ve Huberman (1994) tarafindan
verilen formiil ile hesaplanmistir ve arastirmacilar arasi giivenirlik 0.88 ¢ikmustir. Hesaplanan giivenirlik degerinin yiizde
70’in tizerinde olmasi sebebiyle puanlayicilar arasinda uyusma oldugu belirlenmistir. Son olarak 6gretim tiyesi tarafindan
da gerekli kontroller yapilarak kodlara son sekli verilmistir.

Uygulama Siireci

Aragtirmada gerceklestirilen uygulamalar 2010-2011 akademik yili giiz déneminde, Ozel Egitim dersi
kapsaminda 14 hafta siiresince yiiriitiilmiistiir. Ozel Egitim dersi haftada teorik olarak 2 saat okutulmaktadir. Ogrencilere
Ozel egitim dersi 6ncesinde yetersizlikten etkilenmis bireylere yonelik tutum 6lgegi uygulanmis olup aynmi dlgek donem
sonunda da uygulanmistir. Ayrica donme sonunda yapilan final sinavinda da grencilerin elde ettikleri kazanimlari ifade
etmeleri istenmistir. Ozel egitim dersi kapsaminda ilk 3 hafta (6 saat) boyunca arastirmacilar tarafindan ders kapsamindaki
genel bilgiler verilmis olup sonraki haftalarda dgrenciler gruplar olusturarak aldiklar1 konularla ilgili sunumlar yapmis ve
raporlarini hazirlayip teslim etmislerdir. Ogrencilerin istedikleri arkadaslariyla gruplar olusturmalar1 ve gruplarina bir
isim vermeleri istenmistir. Bu baglamda 9 grup olusturulmus ve konu dagilimlari yapilmistir. Konu dagilimi yapilirken
ogrencilerin istekleri yerine kura usulii uygulanmis ve haftalara gére sunum giinleri belirlenmistir.

Ogrenciler raporlarin1 hazirlarken, konulariyla ilgili dokiiman analizi, gittikleri kurumlarda goriismeler, video
cekimleri, ses kayitlar1 ve gozlemler yapmuslardir. Tiim gruplarin hazirladiklar1 sunumlarin igeriklerinin bu anlamda
zengin olmasina dikkat edilmistir. Her bir grubun konularina uygun okullar1 ve 6zel egitim merkezlerini ziyaret etmeleri
oralardaki gozlemlerini ifade etmeleri istenmistir. Ayrica konularina uygun yetersizligi olan bireyleri gézlemlemeleri, bu
konudaki uzmanlardan bilgi almalari, kamera ¢ekimleri yapmalari, konulariyla ilgili detayl bilgi toplayarak sunumlarini
hazirlamalar1 ve dénem sonunda rapor hazirlayip teslim etmeleri istenmistir. Ogrencilerin hazirladiklar1 sunumlar
izlenerek arastirmacilar tarafindan belirlenen kriterlere bagli olarak degerlendirmeleri yapilmustir.

Ogrencilerin konulariyla ilgili arastirma yapip sunum hazirlamalarinin istenmesindeki gerekge, dgrencilerin 6zel
gereksinimi olan ¢ocuklarla ilgili bilgileri ilk agizdan yetkili kisilerden almasini, bu tiir ¢ocuklarin egitimlerini yerinde
gozlemlemelerini, bu tiir ¢ocuklarla bir araya gelerek ayni havayi solumalarini, kendilerinin de bu ¢ocuklarin durumuna
ve egitimlerine kafa yormalarini, farkindaliklarini arttirmalarini saglamalari, kendilerini onlarin ve ailelerinin yerine
koyabilmelerini saglamaktir. Ayrica her grubun sunumlariyla 6zel egitim konusundaki bilgilerini arttirma, hayatin
gergeklerini gorebilme, empati kurabilme, bir 6gretmen adayi olarak gelecege hazirlanma, bu tiir ¢ocuklarla
karsilastiginda neler yapabilecegini tasarlama, bu ¢ocuklara ve ailelerine nasil umut olunabilecegini diisiinme, yapilan
hatalar1 goriip bunlar1 tekrarlamama, hayata umutla bakabilme ve aslinda umudun olmadigi yerde 15181 gorebilme
firsatlarin1 yakalamalart hedeflenmistir. Ayrica ilkégretim matematik 6gretmen adaylarmin kaynastirma &grencilere
yonelik olarak sosyal sorumluluk projeleri gelistirmeleri istenmistir. Bu sayede kaynastirilmis bireylerin yasadiklari bir
takim sikintilar1 ortadan kaldirmaya yonelik olarak 6gretmen adaylar diisiinmeye sevkedilmistir. Bu siire¢ boyunca
aragtirmacilardan bir tanesi kaynastirma 6grencisi konumunda bir ¢ocugu olmasi nedeniyle bu konuda kendi kisisel
deneyimlerini sinifla paylagmistir.
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Veri Analizi

Arastirmada oncelikle Tlkdgretim Matematik Ogretmen Adaylarina “Yetersizlikten Etkilenen Bireylere Yonelik
Tutum Olgedi” uygulanmis. Elde edilen verilerin analizinde istatistiksel analiz yontemi kullamilmgtir. Tutum 6lcegi
verilerinin ¢6ziimlenmesinde bagimli grup t-testi, tek yonlii varyans analizi kullanilmistir. Sonuglar 0.05 anlamlilik
diizeyinde degerlendirilmistir. Ogretmen adaylarinin Ozel egitim dersi kapsamindaki kazanimlarin1 maddeler halinde
ifade etmelerinin istendigi goriis formunda ilgili soru icerik analizine tabi tutulmusg ve elde edilen veriler kodlara ayrilarak,
tablolastirilmis ve %, frekans degerleri verilmistir.

BULGULAR
Nicel Analiz Bulgular

Uygulanan yetersizlikten etkilenen bireylere yonelik tutum 6lgeginden elde edilen verilerin analizi yapilmadan
once istatistiksel analiz uygulayabilmede, verilerin normal dagilima sahip olup olmadigin1 belirlemek i¢in Kolmogrov-
Smirnov (KS) testi (veri sayis1 29’dan fazla oldugundan) uygulanmustir. Bu test sonuglari neticesinde, 6n-testte (p=.200)
ve sontestte (p=.200) seklinde elde edilmistir. On-test ve son-test p anlamlilik degerleri 0.05’ten biiyiik oldugundan her
iki testten elde edilen verilerin normal dagilim gosterdigi ve istatistiksel analize uygun oldugu anlagilmistir.

[Ikogretim matematik 6gretmen adaylarmin cinsiyetlere gore, yetersizlikten etkilenen bireylere yonelik tutum
6lgeginden elde edilen verilerin analizi yapilmadan Once istatistiksel analiz uygulayabilmede, verilerin normal dagilima
sahip olup olmadigini belirlemek igin Shapiro-Wilk testi ( veri sayisi 29°dan az oldugundan) uygulanmustir. Bu test
sonuglari neticesinde, on-testte kiz ve erkekler i¢in (p=.486, p=.982) ve son testte kiz ve erkekler i¢in (p=.612, p=.477)
seklinde veriler elde edilmistir. On-test ve son-test p anlamlilik degerleri 0.05’ten biiyiik oldugundan her iki testten elde
edilen verilerin normal dagilim gosterdigi ve istatistiksel analize uygun oldugu anlasilmistir. Ayrica ANOVA’nin temel
varsayimi olan varyanslarin homojenligi sarti da on test (Sig.=0.666>0.05) ve son test (Sig.=0.383>0.05) igin
saglanmaktadir. Yetersizlikten etkilenen bireylere yonelik tutum &lgeginden elde edilen verilerin analizi Tablo 1, Tablo
2 ve Tablo 3’te yer almaktadir.

Tablo 1’de ilkogretim matematik 6gretmen adaylarinin yetersizlikten etkilenen bireylere yonelik tutum 6lcegi
On-son test puanlarina iligkin bagimli grup t-testi karsilastirmasi yer almaktadir.

Tablo 1.

[lkégretim matematik 6gretmen adaylarimin yetersizlikten etkilenen bireylere yonelik tutum élcegi on-
son test puanlarina iliskin bagimli grup t-testi karsilastirmasi

Tutumlar N Ortalama SS sd t p
On tutum 38 63.148 9.498 39 2.203 0.033
Son tutum 38 65.893 7.783

Tablo 1’e gore (tzq)= 2.203, p=0.033<0.050) [Ikogretim Matematik Ogretmen Adaylarmin Yetersizlikten
etkilenen bireylere yonelik Tutum Olgegi On-Son Test puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik vardir. Bu farkin yoniinii
belirlemek icin grubun yetersizlikten etkilenen bireylere yonelik tutum O6lgegi On-son test puanlari ortalamalarina
bakmanuz gerekir. {lkogretim Matematik Ogretmen adaylarinin yetersizlikten etkilenen bireylere yonelik tutum dlgedi
&n test puan ortalamalar1 63.148 iken, son test puan ortalamalar1 65.893 ¢ yiikselmistir. Bu degerler Tlkdgretim Matematik
Ogretmen Adaylarinin Yetersizlikten etkilenen bireylere yonelik Tutum Olgegi puanlarinda anlamli bir artis oldugunu
gosterir yondedir. Bu sonuca gore baslangigta 6gretmen adaylarinca engelli kisilerin engelsiz kisilerden farkli algilandigi,
ancak sonrasinda 6gretmen adaylarinca engelli kisilerin engelsiz kisilerden farkli algilanmadig: goriilmektedir. Bu konuda
0zel egitim dersi kapsaminda yapilan bilgilendirme ¢alismalarinin, 6gretmen adaylarinin yetersizligi olan 6grencilerle bir
araya gelerek onlar1 yakindan gozleme firsat1 bulmalarinin 6nemli etkisi oldugu diistiniilmektedir.
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Tablo 2’de ilkdgretim matematik &gretmen adaylarimin cinsiyetlere gore, yetersizlikten etkilenen bireylere
yonelik tutum 6lgegi on test puanlari i¢in tek yonlil varyans analizi sonuglari yer almaktadir.

Tablo 2.

Tlkégretim matematik 6gretmen adaylarimin cinsiyetlere gore yetersizlikten etkilenen bireylere yonelik
tutum blgegi dn test puanlar igin tek yonlii varyans analizi sonuglart

Varyaniln Kareler sd Kareler F o
Kaynagi Toplam Ortalamasi
Gruplar Arasi 189.120 1 189.120
Gruplar i¢i 3960.837 37 88.019 2.149 0.150
Toplam 4149.957 38

Tablo 2’ye gore p anlamlilik degeri 0.150 ¢ikmis olup, bu deger & = 0.05’den biiyiik oldugu i¢in, cinsiyetler
arasinda on tutum puanlar1 bakimindan farklilik yoktur. Bu sonuca gére uygulama dncesi ilkdgretim matematik 6gretmen
adaylarmin cinsiyetlere gore, yetersizlikten etkilenen bireylere yonelik olarak aymi bakis acisina sahip olduklari
goriilmektedir.

Tablo 3’te ilkogretim matematik Ggretmen adaylarimin cinsiyetlere gore, yetersizlikten etkilenen bireylere
yonelik tutum 6l¢egi son test puanlari igin tek yonlii varyans analizi sonuglart yer almaktadir.

Tablo 3.

Tlkogretim Matematik Ogretmen Adaylarinin Cinsiyetlere Gore Yetersizlikten etkilenen bireylere
yonelik Tutum Olcegi Son Test Puanlart I¢in Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuclar

Varyans~1n Kareler s Kareler E o
Kaynag Toplam Ortalamasi
Gruplar Arast 42.554 1 42.554
Gruplar igi 2743914 37 60.976 0.698 0.408
Toplam 2786.468 38

Tablo 3’e gore p anlamlilik degeri 0.408 ¢ikmis olup, bu deger & = 0.05’den biiyiik oldugu igin, cinsiyetler
arasinda son tutum puanlar1 bakimindan farklilik yoktur. Bu sonuca gore uygulama sonras: ilkdgretim matematik
O0gretmen adaylariin cinsiyetlere gore, yetersizlikten etkilenen bireylere yonelik olarak ayni bakis agisina sahip olduklar
goriilmektedir.

Nitel Analiz Bulgular

Arastirmada ilkdgretim matematik dgretmen adaylarma Ozel egitim dersi kapsaminda yapilan caligmalar
sonrasinda bir soru yoneltilmistir. Buradaki amag gerceklestirilen Ozel egitim dersi kapsaminda yapilan calismalarin
6gretmen adaylarmin kazanimlar1 bakimindan degerlendirilmesidir. Tlkdgretim matematik 6gretmen adaylarma “Ozel
egitim dersi kapsamindaki kazanimlarinizi maddeler halinde yaziniz.” denmistir. [lkdgretim matematik 6gretmen
adaylariin verdikleri cevaplar igerik analizine tabi tutuldugunda asagidaki sonuglara ulagilmistir.
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Tablo 4.
Hlkégretim matematik égretmen adaylarimn ézel egitim dersi kapsamindaki kazammlarina iliskin verdikleri
cevaplarin kodlara gére dagilimi

Kazanimlar f %
Kaynagtirmanin temel kavramlarini 6grenme 35 92
Cesitli engel gruplar1 hakkinda bilgi edinme 34 89
Kaynagstirma 6grencilere okullarda gereken énemin verilmedigini gérme 34 89
Ozel egitime gereksinim duyan bireylerin ailelerinin yasadig1 stkintilar1 gdzlemleme 30 78
Erken tan1 ve tedavinin 6nemini anlama 33 86
Egitim ile her engelin asilabilecegini 6grenme 37 97
Farkli yagantilara taniklik etme firsat1 bulma 29 76

Ozel egitime ihtiyagc duyan bireyleri egitmek kadar toplumu da o6zel egitim konusunda 30 78
bilin¢lendirmenin dnemini anlama

Kaynagtirma 6grencilerle nasil iletigim kurabilecegini 6grenme 32 84
Herkesin bir engelli aday1 oldugu gergegini 6grenme 33 86
Ozel egitimin amacini grenme 32 84
Ozel egitim alaninda yetigmis uzman kisi sayisiin azhigi hakkinda bilgi edinme 30 78
Kaynagtirma kavramini ve her ¢ocugun 6zel oldugunu dgrenme 35 92
Ozel egitim kapsaminda kullanilan egitim-6gretim araclar1 hakkinda bilgi edinme 29 76
Ozel gereksinimli bireylere ydnelik sosyal sorumluluk projeleri gelistirebilme 34 89

Ozel egitime gereksinim duyan bireylere egitim veren kurumlar ve bu bireylerin yasal 38 99
dayanaklar1 hakkinda bilgi sahibi olma

Toplumun 6zel gereksinimli bireylere yonelik bakigi hakkinda bilgi sahibi olma 33 86
Ogretmenlerin dzel egitim hakkinda ne kadar bilingsiz olduklarimni gézlemleme 29 76
Kaynastirma 6grencilerine yonelik devletin sundugu hizmetler hakkinda bilgi sahibi olma 31 81
Engelin tanilanmasindan raporlastiriimasina kadar gegen siireyi 6grenme 27 71
Kaynagtirma 6grencilere yonelik verilen egitimleri 6grenme 34 89
Ustiin zekali gocuklarin 6zel egitim kapsamin girdiginin 6grenilmesi 25 65

Sinif ortaminda kaynastirma bir &grenciyle karsilasilmasi durumunda ortaya cikabilecek 31 81
sikintilar ve ¢6ziim Onerilerini 6grenme
Ozel gereksinimli dgrencilerle ilgili teorik bilgi ve uygulama farkini gézlemleme 33 86

LERNT3

[Ikogretim matematik 6gretmen adaylar1 “Kaynastirmanin temel kavramlarii 6grenme”, “Cesitli engel gruplart
hakkinda bilgi edinme”, “Kaynastirma &grencilere okullarda gereken dnemin verilmedigini gorme”, “Ozel egitime
gereksinim duyan bireylerin ailelerinin yasadig1 sikintilar1 gézlemleme”, “Erken tami ve tedavinin 6nemini anlama”,
“Egitim ile her engelin asilabilecegini 6grenme”, “Farkli yasantilara taniklik etme firsat1 bulma”, “Ozel egitime ihtiyag
duyan bireyleri egitmek kadar toplumu da 6zel egitim konusunda bilinglendirmenin énemini anlama”, “Kaynastirma
dgrencilerle nasil iletisim kurabilecegini 6grenme”, “Herkesin bir engelli aday1 oldugu gercegini dgrenme”, “Ozel
egitimin amaci 6grenme”, “Ozel egitim alaninda yetismis uzman kisi sayisinin azh@ hakkinda bilgi edinme,
“Kaynastirma kavramini ve her ¢ocugun 6zel oldugunu 6grenme”, “Ozel egitim kapsaminda kullanilan egitim-6gretim
araclar1 hakkinda bilgi edinme”, “Ozel gereksinimli bireylere yonelik sosyal sorumluluk projeleri gelistirebilme”, “Ozel
egitime gereksinim duyan bireylere egitim veren kurumlar ve bu bireylerin yasal dayanaklar1 hakkinda bilgi sahibi olma”,
“Toplumun 6zel gereksinimli bireylere yonelik bakist hakkinda bilgi sahibi olma”, “Ogretmenlerin 6zel egitim hakkinda
ne kadar bilingsiz olduklarin1 gézlemleme”, “Kaynastirma 6grencilerine yonelik devletin sundugu hizmetler hakkinda
bilgi sahibi olma”, “Engelin tanilanmasindan raporlagtirilmasina kadar gegen siireyi 6grenme”, “Kaynastirma dgrencilere
yonelik verilen egitimleri 6grenme”, “Ustiin zekali ¢ocuklarin 6zel egitim kapsamin girdiginin dgrenilmesi”, “Simf
ortaminda kaynastirma bir &grenciyle karsilasilmasi durumunda ortaya g¢ikabilecek sikintilar ve ¢dziim Onerilerini
ogrenme” ve “Ozel gereksinimli dgrencilerle ilgili teorik bilgi ve uygulamam farkin1 gézlemleme” kazanimlarini elde
etmiglerdir.
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SONUC ve TARTISMA

Ozel egitim dersi kapsaminda ilkdgretim matematik 6gretmenligi 4. simifinda okumakta olan &gretmen
adaylartyla ¢aligiimistir. Ogretmen adaylarinin ders kapsanmindaki konularla ilgili gidip yerinde arastirmalar yapmalar1 ve
dolayisiyla 6zel egitim kategorisine giren bireyleri gozlemleyip, 6zellikleri ve egitimleri konusunda bilgi sahibi olmalari
planlanmistir. Bu sayede ileride karsilasabilecekleri durumlarla ilgili hizmet dncesi bilgi edinmeleri ve bu durumlara gore
kendilerini gelistirmeleri, bilgi ve deneyimlerini arttirmalar1 hedeflenmistir.

Arastirma kapsaminda su sonuglara ulagilmistir:

Baglangigta 0gretmen adaylarinca engelli kisilerin engelsiz kisilerden farkli algilandigi, ancak sonrasinda
ogretmen adaylarinca engelli kisilerin engelsiz kisilerden farkli algilanmadigi sonucuna ulasilmistir. Bu sonugta 6zel
egitim dersi kapsaminda yapilan g¢alismanin biiyiik rolii oldugu goriilmektedir. Yapilan g¢alismanin &grencilerin
farkindalik diizeylerini arttirdig1 ve bakis acilarini olumlu yonde degistirdigi sonucuna ulagilmaktadir.

Bu yonii ile calisma Stone ve Brown (1986), Diken ve Sucuoglu (1999), McLeskey, Waldron So, Swanson ve
Loveland (2001), Akman ve Okyay (2004), Orel, Zerey ve Toret (2004), Gozin ve Yikmis (2004), Shippen, Crites,
Houchins, Ramsey ve Simon (2005), Elhoweris ve Alsheikh (2006), Alat ve Alat (2007), Avramidis & Kalyva (2007),
Bilen (2007), Sze (2009), Seger (2010), Rakap ve Kaczmarek (2010), Unal (2010), Giiven ve Cevik (2011), Gokdere
(2012), Sahin ve Giildenoglu (2013), Hamedoglu ve Giingor (2013), Melekoglu (2013) ile paralellik gostermektedir.

Cinsiyetler arasinda 6n tutum ve son tutum puanlar1 bakimindan bir farklilik yoktur. Bu yonii ile ¢aligma Stone
ve Brown (1986), Diken ve Sucuoglu (1999), McLeskey, Waldron So, Swanson ve Loveland (2001), Akman ve Okyay
(2004), Alat ve Alat (2007), Bek, Giilveren ve Bager (2009), Sahbaz ve Kalay (2010), Rakap ve Kaczmarek (2010) ile
paralellik gostermektedir. Giiven ve Cevik (2011) ile paralellik géstermemektedir.

[Ikogretim matematik ogretmen adaylari Ozel egitim kapsaminda yapilan uygulamalar neticesinde su
kazanimlara ulastiklarini ifade etmislerdir: Tlkdgretim matematik gretmen adaylar1 “Kaynastirmanin temel kavramlarim
ogrenme”, “Cesitli engel gruplar1 hakkinda bilgi edinme”, “Kaynastirma Ogrencilere okullarda gereken Onemin
verilmedigini gérme”, “Ozel egitime gereksinim duyan bireylerin ailelerinin yasadig1 sikintilar1 gdzlemleme”, “Erken
tan1 ve tedavinin 6nemini anlama”, “Egitim ile her engelin asilabilecegini 6grenme”, “Farkli yasantilara taniklik etme
firsat1 bulma”, “Ozel egitime ihtiya¢ duyan bireyleri egitmek kadar toplumu da 6zel egitim konusunda bilinglendirmenin
onemini anlama”, “Kaynastirma dgrencilerle nasil iletisim kurabilecegini 6grenme”, “Herkesin bir engelli aday1 oldugu
gercegini 6grenme”, “Ozel egitimin amacin 6grenme”, “Ozel egitim alaminda yetismis uzman kisi sayisinin azlig
hakkinda bilgi edinme, “Kaynastirma kavramini ve her ¢ocugun 6zel oldugunu dgrenme”, “Ozel egitim kapsaminda
kullanilan egitim-6gretim araclar1 hakkinda bilgi edinme”, “Ozel gereksinimli bireylere ydnelik sosyal sorumluluk
projeleri gelistirebilme”, “Ozel egitime gereksinim duyan bireylere egitim veren kurumlar ve bu bireylerin yasal
dayanaklar1 hakkinda bilgi sahibi olma”, “Toplumun 6zel gereksinimli bireylere yonelik bakisi hakkinda bilgi sahibi
olma”, “Ogretmenlerin 6zel egitim hakkinda ne kadar bilingsiz olduklarini gézlemleme”, “Kaynastirma dgrencilerine
yonelik devletin sundugu hizmetler hakkinda bilgi sahibi olma”, “Engelin tanilanmasindan raporlastiriimasina kadar
gecen siireyi 6grenme”, “Kaynastirma 6grencilere yonelik verilen egitimleri 6grenme”, “Ustiin zekali cocuklarin 6zel
egitim kapsamina girdiginin 6grenilmesi”, “Sinif ortaminda kaynagtirma bir 6grenciyle karsilasiimasi durumunda ortaya
cikabilecek sikintilar ve ¢oziim dnerilerini 6grenme” ve “Ozel gereksinimli grencilerle ilgili teorik bilgi ve uygulamam
farkin1 gézlemleme”. Bu yonii ile ¢alisma Stone ve Brown (1986), Diken ve Sucuoglu (1999), McLeskey, Waldron So,
Swanson ve Loveland (2001), Akman ve Okyay (2004), Orel, Zerey ve Toret (2004), G6ziin ve Yikmig (2004), Shippen,
Crites, Houchins, Ramsey ve Simon (2005), Elhoweris ve Alsheikh (2006), Alat ve Alat (2007), Avramidis & Kalyva
(2007), Bilen (2007), Brown, Welsh, Hill & Cipko, (2008), Sze (2009), Seger (2010), Rakap ve Kaczmarek (2010), Unal
(2010), Babaoglan ve Yilmaz (2010), Giiven ve Cevik (2011), Camadan (2012), Gokdere (2012), Sahin ve Giildenoglu
(2013), Hamedoglu ve Giingdr (2013), Melekoglu (2013) ile parallelik gostermektedir.

Arastirmanin sonucunda su dnerilerde bulunulabilir:

Boyle bir ¢alismanin diger branglarda da gerceklestirilmesinin kaynastirma egitimi konusunda tiim brang
mezunlarinin da meslek hayatlarina katkida bulunacag diistiniilmektedir.

Universitelerdeki Ozel Egitim derslerinin bir donemle sinirh kalmayip iki donemde de yapilmasinin 6gretmen
adaylarinin kaynastirma konusunda daha etkin olmalarina yardime1 olacagi diistiniilmektedir.



10
Kafkas Universitesi, e — Kafkas Egitim Aragtirmalar Dergisi, 1(3), Aralik 2014

Universitelerdeki Ozel Egitim derslerinde bu konuda uzman olan kisilerin yam sira, brans 6gretmenlerinin de
yer almasinin branslara yonelik olarak kaynastirma egitiminde neler yapilabileceginin grenilmesi bakimindan da dnem
tasidigt diistintilmektedir.

Kaynastirmayla ilgili hizmet 6ncesi egitimlerin hizmet i¢i egitimlerle de zenginlestirilmesinin dgretmenlerin
yararina olacag diisliniilmektedir.

Ogretmen adaylarmin engel gruplarii yerinde gdzlemlemeleri ve Ogretmenlik Uygulamasi ve Okul Deneyimi
derslerinde de kaynastirma 6grencilere yonelik caligmalarin yapilmasi ve hatta 6zellikle engelli 6grencilerin egitim
gordiikleri kurumlar da bu dersler kapsaminda uygulamalarin yapilmasi onerilir.
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EXPANDED SUMMARY

The problem sentence of the study is determined as “What is the effect of elucidating studies concerning
mainstreaming within the lesson of special education performed with preservice teachers of primary mathematics
education on attitudes of preservice teachers concerning mainstreaming? and What are the attaintments of pre service
teachers in the scope of this lesson?”. Examining attitudes of preservice mathematics teachers before and after the
applications made in scope of special education lessons, investigating the change of the attitudes according to the genders
and expressing attaintments of preservice teachers after the application are aims of this study.

In this direction the answers of the following questions are searched:

1.Is there any significant difference between the pre-post test scores of the attitudes relating to individuals
effected from inability of preservice teachers?

2. Is there any significant difference between the pre-post test scores of the attitudes relating to individuals
effected from inability according to gender?

3. What are the attaintments of the preservice teachers in scope of special education lesson?

It was seen that there is limited number of studies offering solution concerning what can be done for
mainstreaming applications to be more efficient and successful. The present study is of importance for informing the
preservice teachers relating to mainstreaming, determining the attitudes of the preservice teachers realating to
mainstreaming and determining the attaintments got after the applications. Because the study was applied to the primary
mathematics preservice teachers, it was expected to offer an insight to preservice teachers in the future and it can be
evaluated as preservice training for them, the present study is thought to be of importance. Also, because one of the
researchers has a mainstreaming child and two researchers are in the primary mathematics education department, it is
thought that the present study is important.

In the present study from the varieties of mixed method “explanatory design” was used. This study was carried
out with 38 pre-service teachers, 18 (47%) female and 20 (53%) male who are senior students in Marmara University,
Educational Faculty, Teaching Primary School Mathematics Department. Attitude scale for individuals who are affected
from inability and a view form were used as data gathering tools. It was concluded that initially, people with disabilities
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were perceived as different from others by pre-service teachers, but then people with disabilities were not perceived as
different from others by pre-service teachers and the study increased awareness level of students and changed their point
of views positively. Also the attitudes of the preservice teachers didn’t change according to the genders and the
attaintments of the preservice teachers got after the applications were expressed as “learning the basic concepts of

LEINT3 ELINT3

mainstreaming”, “getting information about various retardation groups”, “understanding that mainstreaming students

EEINT3

were not given importance in the schools”, “observing the problems of the families of the mainstreaming students”,
“understanding the importance of early determination and treatment”, “learnig that every reterdation can be exceeded
with education”, “taking opportunity for observing different lives”, “understanding importance of raising awareness of
the public about the mainstreaming”, learning how to communicate with mainstreaming students”, “learning that
everybody is candidate for retardation”, “learning the aim of special education”, “getting information about the shortage
of special education specialist”, “learning that every child is special”, “getting information about the equipments used in

CEETY

the scope of special education”, “developing projects relating to mainstreaming people”, “getting information about the
legal rights of mainstreaming children”, “observing that teachers aresenseless about special education”, “learning what
kind of services the state provide for mainstreaming children”, “learning the process from determination of retardation to
preparation a report”, “learning that giftedness is included in special education”, “learning what kind of problems we can
encounter and what the solutions are”, “observing that the theory and the practise about the mainstreaming children is

different from each other”.
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ILKOGRETIM 6. VE 7. SINIF SOSYAL BiLGIiLER PROGRAMLARINDA TURK HALK
KULTURU OGELERININ YERI VE ONEMI

THE PLACE AND THE IMPORTANCE OF THE TURKISH FOLK CULTURE ITEMS AT THE
6™ AND 7™M ELEMENTARY SOCIAL STUDIES CURRICULA

Namik CENCEN
(Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesi, Ankara, Tiirkiye)

Neval AKCA BERK
Cukurova Universitesi, Egitim Fakiiltesi, [lkogretim Boliimii, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi A.B.D., Adana, Tiirkiye)

Ozet

Tiirk halk kiiltiivii, yiizyillarin deneyimlerinden siiziilerek bicimlenmis, kusaktan kusaga aktarilan bir degerler biitiiniidiir. Halk
kiiltiirii tiriinleriyle yasadiklar: yore arasinda bir bag vardir. Bu iiriinlerin sekillenmesinde tarihi ve kiiltiirel mirasin énemli bir rolii
vardwr. Tiirk kiiltiir mirasun korunmasinda ve yasatilmasinda ders programlar: ve kitaplarimin onemli islevieri bulunmaktadr.

Bu makalede Ilkégretim 6. ve 7. Sumf Sosyal Bilgiler Programlarinda Tiirk halk kiiltiiviiniin yeri ve onemi iizerinde
durulmaktadir. Bu ¢alisma nitel bir arastirma olup veriler dokiiman incelemesi kullanilarak toplanmistir. Bu baglamda ¢alismada
Sosyal Bilgiler 6gretim programlarinda Tiirk halk kiiltiiriiyle ilgili genel amag, kazanimlar, etkinlik ornekleri ve kazandirilmasi gereken
beceriler vurgulanarak, programdaki islenisi ve orani iizerinde durulacaktir. Arastrmanin bulgularina gore; 6.simf Sosyal Bilgiler
agretim programinda yer alan Tiirk halk kiiltiirii 6geleri ile ilgili adi gecen kazammlarla ilgili onerilen etkinliklerin dagilimlar: ve
kazamimlarda yer alan Tiirk halk kiiltiiriiniin oranlart homojenlik gostermemekte, 7.sinif Sosyal Bilgiler ogretim programinda, Tiirk
halk kiiltiirii 6geleri sadece iki tinite i¢erisinde ele alinmakta, diger iiniteler icerisinde kiiltiirel 6gelere yer verilmemektedir.

Anahtar Kelimeler: Tiirk Halk kiiltiirii, Sosyal Bilgiler, Ogretim programi
Abstract

Turkish Public Culture was shaped by the experience centuries and it is the whole of the values which are given from generation
to new generations. There is a relationship between the products of public culture and the region they lived. Historical and cultural
heritage have an important role in shaping these products. Curriculums and textbooks have also very important role to save Turkish
Culture Heritage.

The aim of this article is to present the place and importance of Turkish Folk Culture at the 6™ and 7% grade Social Studies
curricula. This is a qualitative research based on document analysis. In Social Studies curriculums, common objectives, implication,
samples about Turkish Public Culture and the skills that must be acquired will be pointed out and the reflections to curriculum, of
these components will be examined. The finding of this research are to show that there is no homogenity at the percentage of Turkish
Folk Culture at the 6" grade Social Studies curriculum and also there are two unites including Turkish Folk Cultures elements and
there are not cultural items at the other unites at the 71" grade Social Studies curricula.

Keywrods: Turkish Folk culture, Social Studies, Curricula

Giris
Kiiltir kavrami bir¢cok bilim alaninda farkli tanimlamalarin oldugu bir soézciiktiir. Farkli bilim
alanlarinda farkli tanimlamalar yapilsa da dikkati ¢eken nokta tiim tanimlamalarda kiiltiiriin organik oldugu ve
dirik bir anlam tasidigina yapilan vurgudur (Alakus, 2004). Kiiltiir sézciigii bilim alaninda “uygariik”, beseri

alanda “egitim siirecinin tiriinii”’, estetik alanda “giizel sanatlar”, madde ve biyolojik alanda ise “iretme,
tarim, ekin, cogalma ve yetistirme” olarak sinmiflandirilmaktadir (Giiveng, 1994: 95-97).

Kiltiir s6zciigii tanimlamalarinda yer alan ortak noktalar;

e Bireyin i¢inde bulundugu topluma ait maddi ve manevi deger ve iirlinlerin tamamini kapsamasi
(Dikici, 2005: 36, Kafesoglu, 2005: 15)

Bir ulusu diger uluslardan farkli kilmasi (Kolag, 2009:20)

Tarihsel ve toplumsal bir gelisim siireci i¢inde olusmasi (TDK,2013)

Gegmisten giinlimiize gelmesi

Bir kusaktan digerine aktarilmasi (Tezcan, 2008: 4)



14
Kafkas Universitesi, e — Kafkas Egitim Aragtirmalar Dergisi, 1(3), Aralik 2014

e Kendini biitiinleyen farkli unsurlardan olusurken diger taraftan farkliliklar1 potasinda eriten ve
sekillendiren bir yapisinin olmasidir (Akay, 2006: 41).

Tim bu ortak noktalardan yola ¢ikilarak bir kiiltiir tanim1 yapilacak olursa bireyin icinde yasadigi
topluma ait, tarihsel ve toplumsal bir gelisim siireci i¢inde olusan, bir toplumu diger toplumlardan farkli kilan,

nesilden nesile aktarilarak giiniimiize kadar gelen maddi-manevi soyut ve somut 6gelerin tamami olarak ifade
edilebilir.

Somut olmayan kiiltiirel miras, topluluklarin, gruplarin ve kimi durumlarda bireylerin, kiiltiirel
miraslarinin bir parcasi olarak tanimladiklar1 uygulamalar, temsiller, anlatimlar, bilgiler, beceriler ve bunlara
iligkin araclar, gerecler ve kiiltiirel mekanlar anlamina gelir. Kusaktan kusaga aktarilan bu somut olmayan
kiiltiirel miras, topluluklarin ve gruplarin gevreleriyle, dogayla ve tarihleriyle etkilesimlerine bagli olarak,
stirekli bir bi¢imde yeniden yaratilir ve bu onlara kimlik ve devamlilik duygusu verir, bdylece kiiltiirel
cesitlilige ve insan yaraticiligina duyulan saygiya katkida bulunur (Oguz ve digerleri, 2005:164).

Maddi ve manevi degerlerden olusan kiiltiiriin toplumda mevcut her tiir bilgi, ilgi, aliskanlik, deger
yargilari, genel tutumlar, goriis, diisiince ve tiim davranis sekilleriyle bir biitiin oldugu dikkate alindiginda
(Turhan, 1994, 45); bireyin i¢inde bulundugu toplumda iiretilen, yasatilan, sdzlii veya yazili olarak gelecek
kusaklara aktarilan, orgiin olmayan ve geleneksel alanlarda yogunlasan ortak deger, davranislarla yasayis
kaliplariin tamami halk kiiltiirii olarak kabul edilmektedir (MEB, 2006: 5).

Halk kiiltiirti, kiiltlir varligimin énemli bir boliimiinii olusturmaktadir. Belli bir kiiltiir i¢inde olusur
ve canliligini siirdiirlir. Gegmisten giiniimiize gelmis bir kalip olmadigi gibi yasayan bir kiiltiir toplulugunun
bugiinkii gereksinimini karsilayan sosyal bir kurumdur. Ortak ve kiiltiirel 6zellikleri bulunan topluluklarin
iiriinii olan halk kiiltiirii, toplumsal ve kiiltiirel birlik olusturulmasinda énemli goriilmekte; kiiltiirel yapinin,
yasama bigiminin tanig1 ve tasiyicisi olarak nitelendirilmektedir (Artun, 2000: 17). Her topluluk, kendini
olusturan farkli unsurlar1 biinyesinde barindirdigi i¢in maddi, manevi biitiin kiiltir {irlinleri ait oldugu
toplulugun kimligini temsil eder. Halk kiiltiirii, maddi ve manevi 6geleri birlikte icermekte; s6z konusu bu
durum somut ve somut olmayan kiiltiir 6geleri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Kiiltlirlerin somut olmayan
alanina; diller, dinler, gelenekler, goérenekler, toreler, anonim halk edebiyatinin sozIii tiriinleri, seyirlik oyunlar,
ritiieller, mitler vd. girmektedir. 1972 yilinda kabul edilen Dogal ve Kiiltiirel Diinya Mirasinin Korunmasi
Sozlesmesi 'nden baslayarak somut olmayan kiiltlire]l mirasin korunmasi i¢in 6nemli kararlar alan UNESCO,
1989 yilinda folklorun korunmasi yoniinde aldig1 ilk 6nemli karar olan “Geleneksel ve Popiiler Kiiltiiriin
Korunmasi tavsiye Karari”n1 almistir. 1995-1999 yillar1 arasinda yapilan bolgesel ve alt bolgesel sekiz seminer
bu konuda 6nemli bir duyarhlik olusturmustur. /1989 Tavsiye Karari, 1994 Yasayan Insan Hazineleri ve
1997/1998 Insanhigin Sozlii ve Somut Olmayan Basyapitlar: Ilan Programlar: 2003 Sozlesmesine giden yolda
onemli adimlar olmustur (Oguz, 2008).

Halk kiiltiiriiniin icerisinde yer alan konular sosyal bilimlerin birgok disipliniyle yakindan iligkili
oldugundan sinirlarini kesin olarak ¢izmek giictiir. Amerikali halk bilimci Alan Dundes(2003) halk kiiltiiriiniin
ilgi alanina giren konular su sekilde belirtmektedir:

“Mitler, efsaneler, masallar, halk hikdyeleri, tekerlemeler, atasozleri, bilmeceler,
deyimler, argo sozler, alkiglar, kargislar, sakalar, incitmeler, atismalar, alaylar, selamlar,
vedalasma sozleri, kisi, hayvan ve yer adlart ile mani, ninni, agit gibi halk siiri tirtinlerinden olugan
sozlii anlatimlarini, dogum, evlenme, 6liim, bayram, kutlama, senlik ve anma giinleri, yil doniimleri
gibi toplumsal uygulamalarini; halk miizigi ve c¢algilari, ¢ocuk oyunlar: ve sportif etkinliklerle,
seyirlik oyunlar, meddah, karagoz, orta oyunu, kukla gibi gosteri sanatlarini,; halk hekimligi, halk
mimarisi, halk hukuku, halk mutfag, halk takvimi, halk botanigi, halk matematigi, halk veterinerligi
gibi halk bilgisini; giyim kusam, stislenme ile egercilik, semercilik, kececilik, c¢it¢ilik, urgancilik,
bakircilik, kalaycilik, yemenicilik, yazmacilik, dokumacilik, oyacilik gibi geleneksel el sanatlarini,
bunlarin giiniimiize gelen degisim ve doniigiimler”.

Yukarida belirtilen halk kiiltiirti konularinin tamami ayn1 zamanda kiiltiir miras1 olarak kabul edilebilir.
Kiiltiir mirasi, insanligin ortak mirasidir. Her millet hatta her uygarlik dil, kiiltiir, tarih mirasiyla diinyada yerini
alir. Bireylerin koklesmesi ve toplumsallasmasi, bu mirasin i¢inde gergeklesir. Kiiltiir miraslar1 gegmigin
taniklaridir, bu yonleriyle gelecegin sekillenmesinde etkendir. Halk kiiltiirii tirlinleri halk arasinda mayalandigi
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icin, halkin kiiltiir yapisint ve dokusunu ortaya koyar (Giinay, 1999: 24). Buradan hareketle Tiirk halk
kiiltiiriiniin de halkin dil, kiiltiir, duygu, diisiince ve begenisiyle olusturup yasatildigi; gecmisten giiniimiize
gelerek toplum, insan ve doga gergegiyle sekillendigini ifade etmek miimkiindiir.

Binlerce yilin deneyimi ve birikim ile olusan somut olmayan kiiltiire]l mirasin gerek orgiin gerekse
yaygin egitim ve kitle iletisim kurumlar1 tarafindan Ogretilmemesi, aktarilmamasi ve dolayisiyla
degerlendirilmemesi ve yeniden iiretilmemesi nedeniyle bilim, sanat, yonetim, ekonomi iletisim gibi birgok
alanda yeni esin kaynaklar1 bulunmamakta, siirekli ayn1 imgeler, motifler, tipler ve bilgiler tekrarlanmaktadir
(Oguz,2008: 15).

Bu ¢aligmada kiiltiiriin nesilden nesile aktarilmasinda bir arag olarak gosterilebilecek olan ortaokullarda
okutulan Sosyal bilgiler dersi ve halk kiiltiirii arasindaki iligki program bazinda degerlendirilmektedir. Sosyal
bilgiler; tarih, cografya, psikoloji, sosyoloji, antropoloji, arkeoloji, hukuk ve ekonomi gibi bir¢ok sosyal bilimi
olusturan temel disiplin dallarin1 kapsayan bir alandir (Michaelis ve Garcia, 1996: 2). Deveci (2009)’ye gore
sosyal bilgiler ile kiiltiir arasinda ¢ok yakin bir iliski bulunmakta ve 6gretmen adaylar1 kendi kiiltiirlerini
anlatirken halk kiiltiirtiniin 6gelerini kullanmaktadir. Safran (2008) da bireylerin kiiltiiriinii sosyal bilgiler
araciligryla gecmisle 6grendigini, bugiin yasadigini yarina aktardigini belirterek sosyal bilgilerde kiiltiir
Ogretimi yapildigin1 vurgulamaktadir. Sosyal bilgiler giinliik yasamin her yerinde okulda, ailede, diigiinde,
cenazede, yemekte yagamin tamaminda yer almaktadir. Dolayisiyla toplumun geng iiyelerine kendi kiiltiirlerini
tanitarak var olan kiiltiirii gelistirmeye ¢alismak sosyal bilgiler dersi araciligiyla gergeklestirilmektedir (Safran,
2008: 13).

Igili alan yazin incelendiginde kiiltiir ve halk kiiltiirii 6gelerine yer veren bir¢ok ¢aligma bulunmaktadir.
Fakat halk kiiltlirii 6gelerinin egitim ortaminda bir program dahilinde degerlendirildigi ¢alismalara sik
rastlanmamaktadir. Bu anlamda yapilan calismalardan biri ortaokullarda bir saatlik se¢meli ders olarak
uygulanmaya konulan halk kiiltiirii dersinin temel gerekceleri, halk kiiltiirii dersi programinin hazirlik siireci,
dersin yapisi ve gelecekte yapilmasina iliskin degerlendirmenin yapildig1 ¢alismadir (Kutlu, 2009). Bir diger
caligma ise ilkdgretim 6. sinif Sosyal Bilgiler dersinde miras egitiminin dgrencilerin kiiltiirel mirasa karsi
tutumlarina ve akademik basarilarina etkisini inceleyen (Yesilbursa, 2011; Donmez ve Yesilbursa;
2014)c¢aligmadir. Alan yazinda bulunan ¢aligmalardan bir digeri ise halk kiiltiirii dersi konularinin neler oldugu,
bunlarin ilkogretim sosyal bilgiler programu ile nasil iligkilendirilebilecegi ve ilkdgretim 6grencilerinin halk
kdiltiirii dersi yaklagimina iliskin goriisleri arasinda anlamli bir fark olup olmadigini (Giirgil, 2011) inceleyen
calismadir. Unal(2013) ise yaptig1 caligmada ilkdgretim sosyal bilgiler ders kitaplarinda yer alan halk kiiltiirii
ogelerini degerlendirmistir. S6z konusu bu ¢aligma ise alan yazindaki bu ¢alismalardan farkli olarak sosyal
bilgiler 6 ve 7. Sif dgretim programinda yer alan Tiirk halk kiiltiirii 68elerini ortaya koymaktadir.

Bu calismada sosyal bilgiler dersinin bireylerin sosyal yasama uyum saglamalarina ve onlarin
toplumsallagsmasina yardimci olmast; kiiltiiri aktarmada onemli bir igleve sahip olmasi nedeniyle 6 ve 7. sinif
sosyal bilgiler programinda yer alan Tiirk halk kiiltiiri 6geleri ile ilgili kazanimlar, etkinlikler ve programdaki
oranlart ile linitelere 6nerilen siireler tizerinde durulmaktadir. Buradan hareketle yapilan ¢alisma sosyal bilgiler
programui igerisinde Tiirk halk kiiltlirii 6gelerinin tespit edilmesi, sosyal bilgiler ile segmeli olarak okutulan
halk kiiltiirii dersi arasinda baglant1 kurulmasi agisindan 6nemli goriilmektedir.

Arastirmanin problemi

Bu ¢aligsmanin amaci 6 ve 7. sinif sosyal bilgiler 6gretim programinda Tiirk halk kiiltiirii 6geleri ile ilgili
kazanim ve etkinliklerin belirlenmesi, ilgili kazanimlarin say1 ve oranlari ile linitelere 6nerilen siirelerin tespit
edilmesidir. Bu genel amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmaktadir:

e 6. sinif sosyal bilgiler 6gretim programinda Tiirk halk kiiltiirii 6geleri ile ilgili kazanim ve etkinlikler nelerdir?
Igili kazanim say1 ve oranlari ile {initelere dnerilen siireler ne kadardir?

o 7. Smuf sosyal bilgiler 6gretim programinda Tiirk halk kiltiirii 6geleri ile ilgili kazamim ve etkinlikler
nelerdir? lgili kazanim say1 ve oranlari ile {initelere &nerilen siireler ne kadardir?
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Yontem

Bu c¢alisma nitel arastirma deseninde tasarlanmig veri toplama yontemi olarak dokiiman incelemesi
kullanilmigtir. Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu ve olgular hakkinda bilgi igeren yazili
materyallerin analizini kapsar. Nitel arastirma tek bagma bir veri toplama yontemi olabilecegi gibi diger veri
toplama yontemleriyle de beraber kullanilabilir. Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu ve olaylar
hakkinda bilgi iceren materyallerin analizini kapsar. Dokiiman incelemesinden, tarihgiler, antropologlar ve dil
bilimciler sik sik yararlanirlar Hangi dokiimanin 6nemli veri kaynagi olacagi arastirma problemi ile yakindan
ilgilidir. Egitim ile ilgili aragtirmada ders kitaplari, program, okul i¢i ve dis1 yazigmalar, 6grenci kayitlari,
toplant1 tutanaklari, ders ve {inite planlar1 gibi materyaller dokiiman olarak kullanilabilirler (Yildirim ve
Simsek, 2006: 187-188). S6z konusu bu aragtirmada veri toplama amaciyla 2005 yilinda yenilenen sosyal
bilgiler 6 ve 7. siif programi incelenmistir (MEB, 2005).

Bulgular ve Yorumlar

Sosyal Bilgiler 6 ve 7. Sinif programinda Tiirk halk kiiltiirii 6gelerinin yer almasi 1739 sayili Milli
Egitim Temel Kanunu’nda Tirk Milli Egitiminin Genel Amaglari’na dayanmaktadir. S6z konusu bu genel
amag;

“Tiirk milletinin biitiin fertlerini; Atatiirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini
bulan Atatiirk milliyet¢iligine bagh; Tiirk milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel
degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren, ailesini, vatamni, milletini seven ve daima
yiiceltmeye calisan; insan haklarina ve Anayasamin baslangicindaki temel ilkelere dayanan
demokratik, ldik ve sosyal bir hukuk devieti olan Tiirkive Cumhuriyeti’ ne karsi gorev ve
sorumluluklarini bilen ve bunlart davranis hdline getirmis yurttaglar olarak yetistirmek.”

seklinde ifade edilmektedir. Ayrica 6. ve 7. siif sosyal bilgiler programlarinda Tiirk tarihi ve halk
kiltiirii 6geleri genel amag diizeyinde su sekilde yer almaktadir:

“Tiirk kiiltiiriinii ve tarihini olusturan temel oge ve siiregleri kavrayarak, milli bilincin olusmasin
Saglayan kiiltiirel mirasin korunmasi ve gelistirilmesi gerektigini kabul eder.”

Yukarida ifade edilen programda yer alan genel ama¢ dogrultusunda Sosyal Bilgiler (6-7. Siniflar)
Ogretim programinda yer alan Tirk tarihi ve halk kiiltiirii 6geleri kiiltiirel miras1 tanitma, sevdirme,
benimsetme ve koruma bilincinin gelistirilmesine yoneliktir. Sosyal Bilgiler 6gretim programinda halk
kiiltiiri 6gelerine, programin {i¢ sacayagindan biri olarak kabul edilen deger 6gretimi kapsaminda da yer
verilmektedir. Ornegin 6. Sinif ipek Yolunda Tiirkler iinitesinde Kiiltiirel mirasa duyarlilik; 7. simif Tiirk
Tarihinde Yolculuk tinitesinde ise Estetik dogrudan verilecek deger olarak alinmustir.

1.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin ilk alt problemi olan 6. sinif sosyal bilgiler 6gretim programinda Tiirk halk kiiltiirii 6geleri
ile ilgili kazanim ve etkinliklerin neler oldugu asagida yer alan Tablo 1’de yer almaktadir.
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Tablo 1. 6. simif Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda Tiirk Halk Kiiltiirii Ogeleri ile ilgili Olarak Yer Alan Kazamim

Etkinlik Onerileri
Ogrenme Alani

Unite

Ilgili Kazanimlar

Etkinlik Onerileri

a. Insanlar,
Yerler ve
Cevreler

Yeryliziinde
Yasam

3. “Diinyanmn farkli dogal ortamlarindaki insan
yasantilarindan yola c¢ikarak, iklim ozellikleri hakkinda
¢ikarimlarda bulunur.”

“Ne Yiyor, Nasil Giyiniyorlar?”
(Diinyanin gesitli bolgelerinde yasayan
insanlarn giinliik hayatlarin1 yansitan
fotograflar incelenir.)

b Kiiltiir ve Miras

Ipek Yolunda Tiirkler

1. “Destan, yazit ve diger belgelerden yararlanarak, Orta
Asya ilk Tiirk devletlerinin siyasal, ekonomik ve kiiltiirel
ozelliklerine iligskin ¢ikarimlarda bulunur.”

“Oguz Kagan Destan1 ve Hunlar”
(Oguz Kagan Destanindan secilen
metindeki  bilgiler ~ Hunlar ile
iliskilendirilir.)

Bilge Kagan’dan Mesaj” (Yazitlardan
olusturulan bir metinden yararlanilarak
Kok Tirklerin  siyasi ve sosyal
yagamlarina  iliskin  ¢ikarimlarda
bulunulur.)

“Destan ve Yazitlara Gore Uygurlar”
(Uygur donemi yazit ve destanlari
incelenerek dénemin Tiirk kiiltiiriiniin
Ozelliklerine  iliskin  ¢ikarimlarda
bulunulur.)

Ipek Yolunda Tiirkler

2. Orta Asya ilk Tirk devletlerinin kiiltiirel
ozellikleriyle yasadiklar1 yerlerin cografi 6zelliklerini
iligkilendirir.

Ipek Yolunda Tiirkler

4. Ipek Yolu’nun toplumlar arasi siyasal, kiiltiirel
ve ekonomik iligkilerdeki roliinii fark eder.

“Ipek Yolu ve Tiirkler” (ipek Yolu’nun
gectigi bolgelerde iiretilen iirtinleri ve
bolgelerin yiizey sekillerini gosteren
haritalar ~ hazirlanarak  toplumlar
arasindaki  kiiltiirel ve ekonomik
iliskiler incelenir.)
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Ipek Yolunda Tiirkler

6. Tiirklerin Islamiyet’i kabulleri ile birlikte siyasi, sosyal
ve kiiltiirel alanlarda meydana gelen degisimleri fark eder.
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“Islamiyet ve Tiirkler” (Es zamanli
tarih seritleri ve haritalar kullanilarak
Islamiyet’in yay1lis siireci ve Tiirklerin
Islamiyet’i benimsemeleri incelenir.)

Ipek Yolunda Tiirkler

7. Donemin devlet adamlart ve Tirk biiyiiklerinin
hayatindan yararlanarak ilk Tiirk- Islam devletlerinin
siyasal, sosyal ve kiiltiirel 6zelliklerine iligkin ¢ikarimlarda
bulunur. (* Kaggarh Mahmut, Yusuf Has Hacip,
Nizamiilmiilk, Gazneli Mahmut, Tugrul Bey, Alparslan ve
Meliksah’in hayatindan yararlanilarak Karahanli, Gazneli
ve Biiylik Sel¢uklular iglenecektir.)

“Kaggarli Mahmut ile Karahanli’ya
Yolculuk”  (Kaggarli  Mahmut’un
hayatindan ve eserinden yararlanilarak
Karahanli donemi incelenir.)

“Gazneli Sultan1” (Sultan Mahmut’un
hayat1 ile ilgili metinler incelenerek
dénemin Ozelliklerine iliskin
cikarimlar yapilir.)

Biiyiik Selguklu Veziri Nizamiilmiilk”
(Nizamiilmiilk’tin ~ hayatindan  ve
eserinden  yararlanllarak ~ Biiytik
Selguklularin siyasi ve sosyal yapisi
incelenir.)

Ipek Yolunda Tiirkler

8. Ornek incelemeler yoluyla kutlama ve torenlerimizdeki
uygulamalarm kiiltiirimiizii olusturan unsurlarla iliskisini
degisim ve siireklilik agisindan degerlendirir. (* Bayramlar,
Nevruz kutlamalar1 ve diiglinler incelenecek... dil, din,
miizik, edebiyat ile iliskisi islenecektir.)

“Gegmisin Izleri” (Diigiin ve bayram
kutlamalarindaki  kiiltiirel ~ Ggeler
degisim ve siireklilik agisindan
incelenir.)

Ipek Yolunda Tiirkler

9. Orta Asya ilk Tiirk devletleri ve Tiirk-islam devletlerinin
Tiirk kdiltiir, sanat ve estetik anlayisina katkilarina kanitlar
gosterir.

“Kilim” (Gorsel ve yazili
materyaller kullanilarak  geleneksel
Tiirk sanatlart degisim ve siireklilik
acisindan incelenir.)

b. Kiiresel

Baglantilar Ulkemiz ve Diinya

3. “Tirk Cumbhuriyetleri, komsu ve diger iilkelerle olan
kiiltirel, sosyal, siyasi ve ekonomik iligkilerimizi
Atatiirk’in - milli dis  politika anlayis1  agisindan
degerlendirir.”

“Tiirk Cumbhuriyetleri” (Tirk
Cumbhuriyetleri ile tarihi ve kiiltiirel
yakinligimizin, kiiltiirel ve ekonomik
iliskilerimize etkisi tartigilir.)
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Tablo 1’de goriildigii gibi 6. simif Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan yedi iinite
icerisinde Tiirk halk kiiltiirii 6geleri yalnizca ii¢ iinite igerisinde ele alinmaktadir. Tiirk halk kiiltiirii
ogeleri Yeryiiziinde Yasam iinitesi iiciincii kazanimda bir etkinlik 6rnegi ile Ulkemiz ve Diinyamiz
iinitesinde ise yine lgiincli kazanimda bir etkinlik 6rnegi ile Tiirk halk kiiltiiri 6geleri ele
alinmaktadir. Ipek Yolunda Tiirkler {initesinde ise Tiirk halk kiiltiirii 6geleri yedi kazanim i¢inde
on etkinlik 6rnegi ile yer almaktadir. ipek Yolunda Tiirkler iinitesinde diger iinitelerden daha
yogun bir sekilde Tiirk halk kiiltiirii 6gelerine yer verilmesinin nedeni olarak {inite igerisinde ele
alinan konular gosterilebilir. Ornegin séz konusu iinite icerisinde yer alan konulardan bazilari
“Tiirklerde Bayram Gelenegi ve Nevruz, Geleneksel Tiirk Sanatlari, Asker ugurlama gelenegi”
gibi Tiirk halk kiiltiirii 6gelerini yogun olarak iceren konulardir.

Yeryiiziinde Yasam initesinde “Diinyanin farkli dogal ortamlarindaki insan yasantilarindan yola
ctkarak, iklim ozellikleri hakkinda cikarimlarda bulunur.” olarak belirtilen 3. Kazanim Tiirk halk
kiiltiirli unsurlarindan halk botanigi, halk zoolojisi, halk meteorolojisi-halk takvimi arasinda yer
almakta ve 6. Smif sosyal bilgiler 06gretim programinda bir etkinlik Ornegi ile
iligskilendirilmektedir.

Ipek Yolunda Tiirkler iinitesinin “Destan, yazit ve diger belgelerden yararlanarak, Orta Asya ilk
Tiirk devletlerinin siyasal, ekonomik ve kiiltiirel ozelliklerine iliskin ¢ikarimlarda bulunur.” olarak
belirtilen 1. kazanimda ise; mitler, efsaneler, halk siiri, halk tiirkileri, fikralar, atasézleri —deyimler,
tekerlemeler, bilmeceler, alkislar, kargislar, agitlar, ilahiler, maniler, masallar, halk hikayeleri,
bilmeceler, deyimler, argo sozler, alkislar, kargislar, sakalar, incitmeler, atismalar, alaylar gibi halk
kiiltiiriiniin 6nemli 6Zeleri 6n plana ¢ikmaktadir.

Ipek Yolunda Tiirkler iinitesinde “Orta Asya ilk Tiirk devletlerinin kiiltiirel ozellikleriyle
yvasadiklart yerlerin cografi ozelliklerini iligkilendirir.” olarak belirtilen 2. kazanimda ise yerlesim-
yerlesim tiirleri, gecici yerlesim (yaylak, kislak) ¢adirlarda yasam, kegecilik, ¢itcilik, dokumacilik, ath
ve gbcece yasam bi¢imi, hayvancilik bakimi, beslenmesi, korunmasi, ¢obanlik, hayvansal {irlinlerinin
elde edilmesi, hayvancilikla ilgili arag-gerecler, avcilik, av araglar1 ve teknikleri, 6rme, dokuma, basma
isleri, agagc, tas, toprak ve deri isleri halk kiiltiirii unsurlar1 arasinda yer almakta ve bir etkinlik 6rnegi ile
6. Sinif sosyal bilgiler 6gretim programinda bir etkinlik 6rnegi ile iliskilendirilmektedir.

Ipek Yolunda Tiirkler iinitesinin 4. kazaniminda “Ipek Yolu nun toplumlar arasi siyasal, kiiltiirel
ve ekonomik iliskilerdeki roliinii fark eder.” olarak belirtilen kazanim halk ekonomisinin; iiretim,
tiikketim, pazarlama, Glgme, tartma, hesaplama birimleri; (zaman ve mesafe kavramlari) gibi halk
kiiltiiriintin 6geleri yer almakta, 6. Sinif sosyal bilgiler 6gretim programinda bir etkinlik 6rnegi ile
iliskilendirilmektedir.

Ipek Yolunda Tiirkler iinitesinin 6. kazaniminda “Tiirklerin Islamiyet i kabulleri ile birlikte siyasi,
sosyal ve kiiltiirel alanlarda meydana gelen degisimleri fark eder.” kazaniminin; dinsel-biiyiisel igerikli
inanglar, islemler (ziyaretler, yatirlar, tiirbeler, mezarlar, fal, riiya yorumu, gelecekten haber verme,
biiyiiciiliik; tiirleri ve teknikleri, halk inanglari; toreler, adetler, gelenekler, gorenekler, bayramlar-
karsilamalar-ugurlamalar dinsel nitelikli bayramlar, yerel nitelikli bayramlar, beslenme-mutfak-kiler
gibi halk kiiltiirii 6gesi icerdigi ve sosyal bilgiler 6gretim programinda bu 6gelerle iliski kurularak
iligskilendirilebildigi ifade edilebilir.

Ipek Yolunda Tiirkler iinitesinin “Dénemin devlet adamlar ve Tiirk biiyiiklerinin hayatindan
yararlanarak ilk Tiirk- Islam devletlerinin siyasal, sosyal ve kiiltiirel 6zelliklerine iliskin ¢ikarimlarda
bulunur. (* Kasgarli Mahmut, Yusuf Has Hacip, Nizamiilmiilk, Gazneli Mahmut, Tugrul Bey, Alparslan
ve Meliksah’in hayatindan yararlanmilarak Karahanh, Gazneli ve Biiyiik Selcuklular islenecektir.)”
olarak belirtilen 7. kazanimda ise donemin devlet adamlar1 ve Tiirk biiyiiklerinin yazdiklari eserleri,
giyim-kusam-siis esyalarini, toplumsal uygulamalari, halk hukukunu ( kanun / nizamnamelerine),
toreleri, adetleri, gelenekleri, gorenekleri igermektedir. S6z konusu bu Tiirk halk kiiltiirii 6geleri sosyal
bilgiler 6gretim programinda belirlenen ve onerilen etkinliklerle iligkilendirilebilir.

Ipek Yolunda Tiirkler iinitesinde “Ornek incelemeler yoluyla kutlama ve tdrenlerimizdeki
uygulamalarin kiiltiiriimiizii olusturan unsurlarla iliskisini degisim ve siireklilik acisindan degerlendirir.
(* Bayramlar, Nevruz kutlamalar: ve diigiinler incelenecek... dil, din, miizik, edebiyat ile iliskisi
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islenecektir.)” olarak belirlenen 8. kazaniminda ise dogum, evlenme, 6liim, bayram, kutlama, senlik ve
anma giinleri, y1l doniimleri, halk miizigi ve ¢algilari, mani, ninni, agit gibi halk kiiltiirii unsurlar1 Sosyal
bilgiler 6gretim programu ile iliskilendirilebilecegi ifade edilebilir.

Ipek Yolunda Tiirkler iinitesinin 9. kazaniminda “Orta Asya ilk Tiirk devletleri ve Tiirk-Islam
devletlerinin Tiirk kiiltiir, sanat ve estetik anlayisina katkilarina kanitlar gosterir” ifadesinde ise 6rme,
dokuma, giyim kusam (meslekleri ve yas gruplarini belirleyen giyimler), siislenme, oyacilik gibi
geleneksel el sanatlar1 gibi halk kiiltiiriiniin 6geleri sosyal bilgiler programu ile iliskilendirilebir.

Ulkemiz ve Diinya iinitesinin 3. kazaniminda ise “Tiirk Cumhuriyetleri, komsu ve diger iilkelerle
olan kiiltiirel, sosyal, siyasi ve ekonomik iliskilerimizi Atatiirk tin milli dig politika anlayisi agisindan
degerlendirir.” 1fadesi ile gerek uzak gecmisin, gerekse yakin gecmisin hadiselerini daha iyi anlayip
yorumlamak i¢in tarihi olaylarin baglamiyla birlikte ele alinip bilimsel usullerle incelenerek tarihsel
kompozisyonun kurulmasinda; mitler, efsaneler, masallar, halk hikayeleri, tekerlemeler, atasozleri,
bilmeceler, bayramlar ve kutlamalar vb halk kiiltiirli unsurlari araciligi ile bariset bir politika takip etmek
suretiyle komsu ve Tiirk Cumbhuriyetleri ile dostluk iligkileri aracilifiyla sosyal bilgiler 6gretim
programinda yer alan kazanim ifadesi iliskilendirilebilir.

6. sinif Tiirk halk kiiltiirii 6geleri ile ilgili yer alan kazanim say1 ve oranlart ile {initelere 6nerilen
siireler asagida yer alan Tablo.2’de belirtilmektedir.

Tablo 2. 6. simf Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda Tiirk Halk Kiiltiirii Ogeleri ile Tlgili Yer Alan
Kazamim Say1 ve Oranlari ile Unitelere Onerilen Siireler

Toplam Kazanim Uniteye

Ogrenme alam Uniteler Sayist /  Ilgili Onerilen
Kazanim Sayisi Stire
Iél:s?;fg r,Yerler ve Yeryiiziinde Yagsam 7/1 45°
Kiiltiir ve Miras Ipek Yolunda Tiirkler 9/7 21°
Kiiresel Baglantilar Ulkemiz ve Diinya 5/1 12°
Toplam ilgili kazanim 21/9 78’

Tablo 2’°de goriildiigii gibi Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan yedi tinite igerisinde Tiirk
halk kiiltiirti 6geleri toplam 21 kazanim icersinden 9 kazanim ile ele alinmaktadir. Buradan hareketle
6.sin1f Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan Tirk halk kiiltiirii 6geleri ile ilgili adi gegen bu
kazanimlarla ilgili 6nerilen etkinliklerin dagilimlar1 ve kazanimlarda yer alan Tiirk Halk Kiiltiiriiniin
oranlar1 homojenlik gostermemektedir. Ayrica, tiim initeler igerisinde Tiirk halk kiiltlirii 6gelerinin
yalnizca ii¢ Unite icerisinde ele alinmig, diger liniteler igersinde yer verilmemistir. Buradan hareketle,
Tiirk halk kdiltiirii 6gelerinin kiiltiir aktarimina yardime1 oldugu diisiiniilen Sosyal Bilgiler dersi 6gretim
programinda homojen bir dagilimla ve daha uygulanabilir siire ayrilarak yer almasi1 gerektigi ifade

edilebilir.
1.2.1kinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin ikinci alt problemi olan 7. sinif sosyal bilgiler 6gretim programinda Tiirk halk
kiiltiirii 6geleri ile ilgili kazanim ve etkinliklerin neler oldugu asagida yer alan Tablo 3’de yer almaktadir.
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Tablo 3. 7. simf Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda Tiirk Halk Kiiltiirii Ogeleri ile Ilgili Olarak Yer Alan
Kazamim ve Etkinlik Onerileri
Ogrenme

Unite Ilgili Kazanimlar Etkinlik Onerileri
Alant

Selguklu Kervansaraylar1” (Bir tur
1.“Tiurkiye Selguklulari doneminde operatdrii olarak Selguklu
N y Tiirklerin siyasal miicadeleleri ve kiiltiirel kervansaraylarinin gezilebilecegi bir
e . Tirk  Tarihinde . S 5 .. .
a. Kiiltiir ve Miras Yolculuk faaliyetlerinin ~ Anadolu’nun  Tiirklesme gezi plani hazirlanir.)

stirecine katkilarini degerlendirir.” “Hagli Seferleri” (Hagli seferlerine
katilan bir gdvalyenin doniis yolculugu

ile ilgili bir hikdye yazilir.)

Tiirk Tarihinde 4.“Osmanli toplumunda hosgorii ve birlikte Osmanli’da  Yasamak”  (Osmanli
Yolculuk yagsama fikrinin Onemine dayali kanitlar devletinde cesitli donemlere ait belgeler
gosterir.” ve Ornek olaylar incelenir.)

“Kurulug” (Kurulus filmi izlenerek
Osmanli Devleti’nin  kurulus siireci
incelenir.)
5.“Sehir incelemesi yoluyla, Tiirk kiiltiir, Sehirlerin Dili” (Konya, Bursa, Edirne,
sanat ve estetik anlayisindaki degisim ve Istanbul vb. sehirlerin mimari yapilari
suireklilige iliskin kanitlar gosterir.” ve sehrin geligim siirecleri incelenir.)
“Medresenin Sirr1” (Cacabey
Medresesi ve Gevher Nesibe Hatun
Sifahanesi O6rnekleri ile tarihi yapilara
diizenlenen gezilerde, bu yapilarin nasil
incelenecegi lizerinde durulur. )
6.“Osmanli- Avrupa iliskileri ¢ercevesinde “Tiirk Mars1” (Tiirk miiziginin Avrupa
kiiltir, sanat ve estetik anlayisindaki klasik bati miizigine etkileri drnekler
etkilesimi fark eder.” iizerinden incelenir.)
“Lalenin Seritiveni” (“Dogunun Is181
Lale” belgeseli izlenerek Osmanli-
Avrupa etkilesimi degerlendirilir.)
“Seyyahlarin Goziiyle” (Cesitli
Tirk  Tarihinde 7.“Seyahatnamelerden  hareketle  Tiirk donemlere  ait  seyahatnamelerden
Yolculuk kiiltiiriine ait unsurlar1 orneklendirir.” alinmis metinler {izerinde inceleme
yapilir.) (7. kazanim)
8.0smanli Devleti’nde 1slahat hareketleri
sonucu ortaya ¢ikan kurumlardan hareketle
Tirk  Tarihinde toplumsal ve ekonomik degisim hakkinda
Yolculuk ¢ikarimlarda bulunur. (*Egitim kurumlari,
posta teskilati, itfaiye teskilati, bankalar,
matbaa, gazete vb. ele alinabilir.)

Tirk Tarihinde
Yolculuk

Tirk  Tarihinde
Yolculuk

Her Sey Bir Sandikla Basladi” (Ziraat
Bankasi’nin kurulusu dénemin olaylari
ile es zamanli olarak arastirilir.)

b. Uretim. Dasitum Ekonomi ve 4.“Vakiflarin  caligmalarma ve sosyal Vakiflarimiz” (Gegmiste ve
V'e Tﬁketir’n £ Sosval Havat yasamdaki roliine tarihten ve gilinlimiizden giinlimiizdeki vakiflar kurulug amact
Y Y ornekler verir.” acisindan incelenir.)

Pabucunu Dama Atma!” (Rol kartlari ile
oynanan oyundan yola  ¢ikarak
Osmanli’daki  egitim ve Ogretim
kurumlari tizerinde durulur.)

5.Tarih  boyunca  Tiirklerde  meslek
edindirme ve meslek etigi kazandirmada rol
oynayan kurumlari tanir.

Tablo 3’te goriildiigii gibi 7. simf Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan yedi iinite
icerisinde Tiirk halk kiiltiirii 6geleri yalnizca iki iinite igerisinde ele alinmaktadir. Tiirk halk kiiltiiri
ogeleri Tiirk Tarihinde Yolculuk Unitesinin 1, 4, 5. ve 6. kazanimlarinda 2’ser etkinlik 6rnegi ile ele
almmakta; 7. ve 8. kazanimlarda ise 1’er etkinlik 6rnegi yer almaktadir.

Tiirk Tarihinde Yolculuk iinitesinin 1. kazamim “Tiirkiye Selcuklulari doneminde Tiirklerin
siyasal miicadeleleri ve kiiltiirel faaliyetlerinin  Anadolu’nun Tiirklesme siirecine katkilarini
degerlendirir ” kazaniminda Anadolu’nun Tiirklesmesinde rol oynayan geleneksel alanlarda yogunlagan
ortak deger, davraniglarla yasayis kaliplarimin tamami (Kervansaraylar, menzilhaneler buralardaki
sosyal hayat, halk hekimligi, halk mimarisi, halk hukuku, halk mutfag: sosyo-ekonomik yasam bigimi
hakkinda bilgiler veren halk kiiltiirii unsurudur. vb) halk kiiltiirii unsurlar1 arasinda yer almakta olup
s0z konusu bu unsurlar sosyal bilgiler 6gretiminde iliskilendirilerek verilebilir.
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Tiirk Tarihinde Yolculuk tnitesinin 4. kazaniminda “Osmanli toplumunda hosgorii ve birlikte
yasama fikrinin 6nemine dayall kanitlar gosterir.” dogum, evlenme, 6liim, bayram, kutlama, senlik ve
anma glinleri, esnaf teskilatlari, halk hukuku gibi halk kiiltiiriiniin 6nemli 6geleri 6n plana ¢ikmaktadir.
Tiirk Tarihinde Yolculuk tnitesinin 5. kazaniminda “Sehir incelemesi yoluyla, Tiirk kiiltiir, sanat ve
estetik anlayisindaki degisim ve siireklilige iliskin kanitlar gdsterir.” mimari, halk sanatlar1 ve zanaatlar
(agac, tas, maden, toprak, cam, deri igleri) gibi halk kiiltiiriiniin 6geleri yer almaktadir.

Tiirk Tarihinde Yolculuk iinitesinin 6. Kazanimi olan “Osmanli- Avrupa iliskileri ¢ergevesinde
kiiltiir, sanat ve estetik anlayisindaki etkilesimi fark eder.” ifadesinde ise halk kiiltiiriiniin; halk miizigi
ve calgilari, cocuk oyunlar1 ve sportif etkinliklerle, seyirlik oyunlar, meddah, karagdz, orta oyunu,
kukla gibi gdsteri sanatlari, isletme, 6rme, dokuma, basma isleri gibi halk sanatlar1 ve zanaatlar1 gibi
unsurlarina vurgu yapilmaktadir.

Tiirk Tarihinde Yolculuk iinitesinin 7. kazanimi olan “Seyahatnamelerden hareketle Tiirk
kiiltiiriine ait unsurlart 6rneklendirir.” Ifadesinde ise; kdy, kasaba ve kent yasamu, yerlesim-yerlesim
tiirleri, barinak-konut (halk mimarisi), aydinlanma- 1sinma arag ve geregleri, tasitlar tasima teknikleri,
ekonomi tiirleri, halk ekonomisi, beslenme-mutfak-kiler, 6l¢gme, tartma, hesaplama birimleri, giyim-
kusam-siis, halk inanglari; toreler, adetler, gelenekler, gérenekler, dogum, evlenme, 6liim, bayramlar-
karsilamalar-ugurlamalar, kalip hareketler (tavirlar, jestler, mimikler)-kalip sozler ve sesler, dinsel-
biiyiisel icerikli inanglar, islemler, halk edebiyati, halk tiyatrosu (geleneksel tiyatro), halk oyunlar
(danslar1), halk miizigi ve miizik araglar1, cocuk oyunlari ve oyuncaklar, halk eglenceleri ve sporlar gibi
halk kiiltiirii unsular1 6n plana ¢ikabilmektedir.

Tiirk Tarihinde Yolculuk iinitesinin 8. kazanimi “Osmanli Devleti 'nde 1slahat hareketleri sonucu
ortaya ¢ikan kurumlardan hareketle toplumsal ve ekonomik degisim hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.”
(*Egitim kurumlar, posta teskilati, itfaiye teskilati, bankalar, matbaa, gazete vb. ele alinabilir.) ifadesi
ise; halk hekimligi-halk baytarligi, halk botanigi-halk zoolojisi, halk meteorolojisi-halk takvimi, halk
hukuku gibi halk kiiltlirii unsurlar arasinda yer almaktadir.

6. smif Sosyal Bilgiler 6gretim programinda belirlenen duruma paralel olarak 7. Sinif Sosyal
Bilgiler programimin Tiirk Tarihine Yolculuk iinitesinde diger tinitelerden daha yogun bir sekilde
Tirk halk kiltiirii 6gelerine yer verilmesinin nedeni olarak {inite igerisinde ele alinan konular
gosterilebilir. S6z konusu iinite igerisinde yer alan konulardan bazilar1 “Tiirk kiiltiri, sanat ve
mimarisi, Nasil Etkiledik, Etkilendik? Seyyahlarin Dilinden Osmanli Kiiltiirii ~ gibi Tiirk halk
kiiltiirii 6gelerini yogun olarak igeren konulardir.

Ekonomi ve Sosyal Hayat tinitesinin ise 4. ve 5. kazanimlarinda 1’er etkinlik 6rnegi ile Tiirk halk
kiiltiirti 6geleri ele alinmaktadir. EKonomi ve Sosyal Hayat tinitesinin 4. kazanimi olan “Vakiflarin
calismalarina ve sosyal yasamdaki roliine tarihten ve giiniimiizden 6rnekler verir.” ise; dernekler,
kuruluglar; dayanisma ve yardimlagma (esnaf dernekleri, dinsel kuruluslar, cinse ve yasa dayali
orgiitler ve komsuluk) gibi halk kiiltiiriiniin gibi unsurlarina igaret edilmektedir.

Ekonomi ve Sosyal Hayat iinitesinin 5. kazanimi olan “Tarih boyunca Tiirklerde meslek
edindirme ve meslek etigi kazandirmada rol oynayan kurumlar: tanmir” ifadesinde ise; halk sanatlari ve
zanaatlari; egercilik, semercilik, kececilik, c¢it¢ilik, urgancilik, bakircilik, kalaycilik, yemenicilik,
yazmacilik, dokumacilik, oyacilik gibi geleneksel el sanatlar1 gibi tiirk halk kiiltiirii 6gelerini
igermektedir.

7. stmif Tiirk halk kiiltiirii 6geleri ile ilgili yer alan kazanim say1 ve oranlari ile {initelere dnerilen
stireler asagida yer alan Tablo.4’de belirtilmektedir.
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Tablo 4. 7. Simif Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda Tiirk Halk Kiiltiirii Ogeleri ile ilgili Yer
Alan Kazanim Say1 ve Oranlari ile Unitelere Onerilen Siireler

Ogrenme alani Uniteler Toplam Kazanim Sayilar1 / Ilgili Uniteye

Kazanim Sayis1 Onerilen Siire
Kiiltiir ve Miras Tark Tarihinde 8/6 27
Yolculuk
Uretim,  Dagitm  ve Ekonomi 6/2 18"
Tiiketim ve Sosyal Hayat
Toplam 14/8 45’

Tablo 4.’te goriildiigii gibi Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan yedi iinite igerisinden
sadece iki linitede, s6z konusu tinitelerde ise toplam 14 kazanim igersinden ise sekiz kazanim ile Tiirk
halk kiiltiirii 6gelerine vurgu yapilmaktadir. Tablo 4’ten anlasilacagi tlizere 7.smif Sosyal Bilgiler
Ogretim programinda, Tiirk halk kiiltiirii 6geleri sadece iki iinite icerisinde ele alinmakta, diger tiniteler
icerisinde kiiltiirel 6gelere yer verilmemektedir. S6z konusu bu durum dogrultusunda kiiltiir aktarimina
yardimci oldugu diisiiniilen; 6grencileri kiiltiirel degerler bakimindan besleyici ve duyarliligr yiiksek
bireyler olarak yetistirmeye yonelik bir ders olan Sosyal Bilgiler dersinin dgretim programinda Tiirk
halk kiiltiirii 6gelerine daha fazla yer verilerek konularla iliskilendirilmesi gerektigi sdylenebilir.

Tartisma

Halk kiiltiirii, bir diisiince ve bir yasam bi¢imi olarak kiiltiir alanlarin1 kapsamakta, ulusal kiiltiir
politikasinin olusmasinda 6nemli bir rol oynamaktadir. Kiiltiir politikalar1 giinlimiiz ve gelecegin kiiltiir
yapisinin belirlenmesinde, kiiltiirel mirasin korunmasit ve tanitilmasinda mihenk tast niteligi
tasimaktadir. Bu nedenle 6gretim programlarinin, Tiirk halk kiiltiirii 6geleri {izerinde 6énemle durmasi
gerekir. Bu dgeler sayesinde 6grenciler gegmis ile bugiin arasinda karsilastirma yaparak degisim
temasini daha iyi anlayabilecek ve toplumsal yasamdaki degisiklikleri analiz edebilecektir.

Yapilan bu arastirmada; 6.smmif Sosyal Bilgiler Ogretim Prograninda yer alan Tiirk halk kiiltiirii
Ogeleri ile ilgili ad1 gecen bu kazanimlarla ilgili 6nerilen etkinliklerin dagilimlari; kazanimlarda yer alan
Tiirk halk kiiltiiriiniin oranlari homojenlik gostermemektedir. Ayrica tiim iiniteler igerisinde Tiirk halk
kiiltiirti 6geleri sadece ii¢ iinite icerisinde ele alindig1, diger iiniteler igersinde s6z konusu 6gelere yer
verilmedigi tespit edilmistir.

7.sin1f Sosyal Bilgiler 6gretim programinda, Tiirk halk kiiltiirii 6geleri yalnizca iki tinite i¢erisinde
ele alinmakta, diger tiniteler icerisinde kiiltiirel 6gelere yer verilmemektedir. Kiiltiir aktarimina yardimci
oldugu disiiniilen; 6grencileri kiiltiirel degerler bakimindan besleyici ve duyarliligi yiiksek bireyler
olarak yetistirmeye yonelik bir ders olan Sosyal Bilgiler dersinin 6gretim programinda Tiirk halk kdiltiirii
Ogelerinin daha fazla yer almasi gerektigi diisiiniilmektedir.

Giirgil (2011) c¢alismasinda ilkdgretim Ogrencilerinin “Halk Kiiltliri” yaklagimina iliskin
goriiglerini tespit ederek, halk kiiltlirii yaklasimina iligkin 6grenci goriisleri arasinda cinsiyet
degiskenine, tatillerini gegirdikleri yer degiskenine ve Tiirk¢e dersi akademik basar1 degiskenine gore
anlamli bir farklilik oldugu sonucuna ulagmistir. Halk Kiiltiirli dersi tinite ve konularinin sosyal bilgiler
dersleri i¢in zengin bir materyal arsivi olduguna dikkat ¢ceken Giirgil, dersin 6gretimi i¢in kullanilan her
bir 6gretim materyalinin daha ¢ok duyu orgamim ise katacagini, bu nedenle sosyal bilgiler
6gretmenlerinin yeterli bilgiler donatilmasi gerektigini ifade etmektedir (Giirgil, 2011: 58). Dolayisiyla
Tirk halk kiltiirii ile ilgili daha fazla 6ge ile farkli etkinlik 6rnekleri hazirlanarak &gretmenlerin
kullanimina sunulmalidir.

Buna paralel olarak Sosyal Bilgiler 6gretim programlarinin uygulayicisi olan Sosyal Bilgiler
ogretmenleri halk kiiltiirii Giriinlerinin sergilendigi miize, fuar, kermes gibi yerlere inceleme gezilerini
artirmalidir. Sosyal Bilgiler 6gretmenleri ulusal ve dini bayramlar, mahalli kurtulus ve kutlama giinleri,
belirli giin ve haftalar ve yerel kahramanlardan yararlanarak 6grencilerin sosyal ve kiiltiirel becerilerini
gelistirici etkinler diizenlemelidir.

Sosyal Bilgiler 6gretim programlarinda; mutfak kiiltiirii, halk oyunlari, senlikler ve eglenceler,
el sanatlar1, giyim kusam, miizik, maddi kiiltiir, mevsimlik torenler: Hidrellez ve Nevruz, yaylacilik,
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seyirlik oyunlar, cirit, yagh giires, inang merkezleri, Karagéz ve Hacivat, asiklik gelenegi ve asik
atigsmalari, deve gliresi, konar-gdcer kiiltiir, halk mimarisi, ritiiel ve dinsel icerikli térenler gibi Tiirk halk
kiiltiiri 6geleri iizerinde durulmakla birlikte bu 6gelerin aktariminda Onerilen etkinliklerin yetersiz
oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla séz konusu kiiltiirel 6gelerin aktarilmasinda &nerilecek olan
etkinliklerde 6grenciler dogrudan bu 6gelerle iliski icinde olmalidir.

Oguz (2009) yaptigi calismada gen¢ kusaklarin, kendi mitolojilerinden, tarihlerinden,
hikayelerinden, masallarindan veya efsanelerinden kaynaklanan kahramanlar referans kaynagi olarak
kullanamadiklarini; Nardaniye Hanim gibi giizel olmak, Kerem gibi sevmek, Ferhat gibi daglar: delmetk,
Kdroglu gibi zenginden alip fakire vermek veya Hizir gibi yetismek artik yaygin ve ortak bir kiiltiir alani
olusturmadigini ifade etmektedir. Dolayisiyla Ocal (2009)’a gére somut olmayan kiiltiirel miras
Ogelerinden bir¢cok referans kaynagi unutulmus, onlarn yerini kitle kiiltliriiniin tirettigi Nardaniye
Hanim’1n yerini Pamuk Prenses, Kdroglu’nun yerini Robin Hood, Kerem ile Asli’nin yerini Romeo ve
Juliet, Boz Atl1 Hizir’1in yerini Noel Baba almistir.

Kiiresellesen diinya diizeninde yerel 6gelerinde bir o kadar vurgulandigi g6z oniine alindiginda
Tiirk halk kdltiirii 6gelerinin yeni kusaklarin algilayabilecegi bir kavramsal ¢ergeve icinde yeniden
tasarlanip sunulabilmesine Sosyal Bilgiler dersi olanak sunmaktadir. Gerek uzak ge¢mise, gerekse yakin
gegmige ait olaylart anlayip yorumlayabilmek igin olaylari baglamiyla birlikte ele alip bilimsel
yontemlerle inceleyerek tarihsel kompozisyonun kurulmasinin daha miimkiin olabilecegi ifade
edilebilir. S6z konusu boyle bir yaklasim insan ve zaman kavraminin ortak paydasinda sekillenen tarih
ve o tarih i¢inde insanin {iirettigi kiiltiirii daha anlamli ve anlasilir kilacak ve bu durum gelecegin
kurgulanmasinda veri taban1 olugturma hiiviyetine sahip olacaktir.
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EXTENDED SUMMARY

Culture can be described as whole of moral, material, abstract and concrete elements which belong to the
society people live in, occur in progress of historical and social development, discriminate one society from the
others, come until today by passing down from generation to generation. Popular culture comprises an important
part of culture. It occurs in a certain culture and survives. It is not a patterncoming from past to present, but a social
institution which meets requirements of a living culture community. All moral and material culture elements
represent the identity of the society they belong since every society contain different factors in itself. All issues
about popular culture can also be accepted as cultural heritage. Cultural heritage is common heritage of humanity.
Every nation even every civilization takes its place in the world with its own language, history and culture heritage.
People become established and socialized within this heritage. Cultural heritages are witness to past, they are
factors to shape the future. When the related writings are analyzed, there are a lot of works giving place to culture
and popular culture elements. However; there are not many works which popular culture elements are evaluated
within a program in education. One of these works is basic reasons of popular culture lesson which applied in
secondary school as horary elective course, preparing progress of program of popular culture lesson, pattern of
lesson and evaluations about maintaining it in the future (Kutlu, 2009); another one is what the popular culture
lessons’ subjects are, how they can be associated with social sciences program and if there is a meaningful
difference between the primary school students’ ideas about popular culture lesson approach (Giirgil, 2011).

In this work, it is emphasized that social science courses help people to accommodate to life, to socialize;
gains and activities about Turkish popular culture elements which take place in 6™ and 7" grade social sciences
program since they have important function to transmit the culture and lastly the time suggested to units with their
rates in program. Social sciences take place in everywhere in daily life; at school, in family, in wedding, in funeral..
Thus, trying to improve culture by introducing the culture to the young in society is carried by means of social
sciences course. That’s why determining Turkish popular culture elements in social sciences program is seem
important in terms of setting connection between social sciences and elective popular culture course. Therefore,
the aim of this work is to determining gains and activities about Turkish popular culture elements in 6™ and 71"
grade social sciences program and finding out numbers and rates of related gains and the time suggested to units.
This work is designed qualitatively; reviewing document is used as method of data gathering. Document review
contains analysis of written materials consist of information about targeted events. In this work, in order to gather
data, the 6™ and 7™ grade social sciences program which is renewed in 2005 is examined. In this research, the
distributions of related gains and activities about Turkish popular culture elements taking place in program of 6%
grade social sciences; rates of Turkish popular culture in gains do not show homogeneity. Also in all units, it is
determined that Turkish popular culture elements are discussed in only three units, in the other units there are not
such elements. But in the program of 71" grade social sciences, Turkish popular culture is discussed in only 2 units,
in the other units there is not any cultural elements. It is thought that in Social Sciences course which is thought to
help culture transmission and intended to bring up the students susceptible in terms of cultural values, elements of
Turkish popular culture should take place more. Concordantly, the teachers who are operator of these social
sciences programs should increase the tours to places like museum, fair, kermes in which cultural elements are
exhibited. Social sciences teachers should arrange activities which are going to improve students’ cultural and
social skills by using national and religious holidays, salvation and celebration days, certain days and weeks and
regional heroes. In social sciences programs, it is seem that Turkish popular culture elements such as cuisine
culture, folk dances, festivals and celebrations, handicrafts, clothes, music, material culture, seasonal ceremonies,
Hidrellez and Nevruz, transhumance, theatrical plays, javelin throw, oil wrestling, faith centers, Karagéz and
Hacivat, call and response duets, camel wrestling, migrant-settler culture, folk architecture, ritual and religious
ceremonies are not emphasized and their transmission is insufficient. Thus, in the activities suggested while
transmitting related cultural elements, students should be contact with these elements directly.


http://tdk.gov.tr/index.php?option=com_bilimsanat&view=bilimsanat&kategoriget=terim&kelimeget=K%C3%BClt%C3%BCr&hngget=md
http://tdk.gov.tr/index.php?option=com_bilimsanat&view=bilimsanat&kategoriget=terim&kelimeget=K%C3%BClt%C3%BCr&hngget=md

26
Kafkas Universitesi, e — Kafkas Egitim Aragtirmalar Dergisi, 1(3), Araltk 2014

Egitim ve Egitim Yonetiminde Paradigmalar

Paradigms in Education and Educational Administration
Sabri Giingor
Kafkas Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Ilkogretim Boliimii, Kars

e- mail: sabri.gungor@kafkas.edu.tr

dzet

Paradigma kavrami, bilimdeki degisim, doniisiim ve yeni olusumlart daha iyi anlayabilmek i¢in kullanilmaktadir.
Paradigma, belli bir zaman dilimi i¢inde bir grubun ya da toplulugun diistinme bigimi ve davraniglarint belirleyen bir diinya
goriisti, bilgi dayanagi, bir izlenceler biitiinii, bir perspektif, bir model olarak tanimlanabilir. Bu g¢alismada da egitim
yonetimindeki degisim, doniisiim ve yeni olusumlar paradigma kavrami temel alinarak tartigilmaya ¢alisilmistir. Bu makalede
egitim yonetimi paradigmalari, bilimsel devrimler dogrultusunda, pozitivist ve yorumcu olmak tizere birbirine karsi iki
olusumda incelenmektedir. Bu calismanin genel amaci, diinyada egitim ve egitim yonetimindeki paradigmalarin kuramsal
perspektiften incelenmesidir. Egitim sistemi, hem ydnetimsel anlamda hem de egitimin igerigi ve bilginin sunumu olarak
degisim gostermistir. Egitim yoneticisi kontrol ve giiclin tek hakimi olmaktan ¢ikmustir. Artik kontrol ve gii¢ egitimle ilgili tiim
bireylerin ortak kullanimina sunulmustur.

Anahtar kelimeler: Egitim yonetimi, paradigma, positivist paradigm, yorumcu paradigma
Abstract

The paradigm concept is used for better understanding the alterations, transformations and new formations in science.
In this study the paradigm is based on definition where the paradigm was a model, a perspective, a whole of schedule, a basis
of knowledge and world-view that assign a behavior and thought manner of the community or a group in a particular time
slice. Also in this study on the basis of the paradigm concept it was tried to discuss these alterations, transformations and new
formations. In the report paradigm will be researched in supervision of scientific revolutions as two opposite formations,
interpretative and positivist. The general aim of this study is to investigate from the theoretical perspective of the paradigms in
the education and educational administration of the world. Educational system has demonstrated change as both administrative
meaning and the content of education and the presentation of knowledge. The educational administrator has no more been the
only dominant of control and power. From now on, control and power have been ready for all the individuals concerning
education to use together.

Keywords: Educational administration, paradigm, positivist paradigms, interpretivist paradigms.

Giris

Covey (1998, 5.18), paradigma sozcligiiniin Yunanca kokenli olup; model, kuram, algi, varsayim, referans
anlaminda oldugunu belirtmektedir. Paradigma kavramina bilimsel popiilarite kazandiran, Amerikali bilim
felsefecisi Thomas Kuhn olmustur. Kuhn’a (1982, 239) gore paradigma iki ayr1 anlamdadir. Birincisi; paradigma,
belli bir toplulugun iiyeleri tarafindan paylasilan inanglarin, degerlerin, tekniklerin biitiiniidiir. Bu anlamiyla
paradigma, bilim adamlarmnin bir kuran ya da bir kuramlar dizisini paylagmasidir. ikinci anlami ise, bu biitiiniin
iginde bir tek unsur s6z konusudur; model veya ornek olarak kullanilan ve gerektigi zaman olagan bigimdeki biitiin
diger bulmacalarinin ¢éziimleme temeli olarak kesin kurallarin yerine kullanabilen somut bulmaca ¢éziimleridir.
Kuhn’un tanimlarindan da anlasilacagi gibi birinci anlamiyla paradigma, bilim adamlarinin bir kurami paylagmasi,
kuramin gegerligini kabul etmesi, ikinci anlamiyla, kuramin igerisindeki sorunlara ¢éziim bulmayi gerektiren
model veya 6rneklerdir.

Paradigmalarin dogmasina kesifler ve yeni kuramlarin icat edilmesi neden olur. Yeni kuram, yalnizca
olagan problem ¢dziimleme faaliyetinde belirgin bir basarisizliktan sonra ortaya ¢ikabilir. Yenilikler bunalimdan
dogar. Bunalimlarin en biiyiik 6nemi, yenilenmeyi gerektirecek kosullarin habercileri olmalaridir (Kuhn, 1982,
127-139). Yeni paradigmanin olugmasi i¢in dnce aykiriligin algilanmasi, sonra bu aykiriligin yavas yavas ve ayni
zamanda hem kavram hem de gézlem diizeyinde elle tutulur hale gelmesi gerekir. Bunun sonucunda da, paradigma
kategorileri uygulamalarinda ¢ogu kez direnisle karsilasan degisiklikler meydana gelir (Kuhn, 1982, 123).
Paradigma degisikliklerine karsi biiyiik direnisler olusabilir. Yeni ve farkli degisikliklerin kabul edilmesi biiyiik
sabir ve zaman gerektirir. Yeni degisikliklerin basarisi igin drgiitteki her bireyin hem yiirekten hem de diigiince
olarak degisiklige inanmas1 gerekir. Bu degisikligi yoneticiler baglatmali ve dogru kararlar alarak yapmalidir.
Ozellikle orgiit diizeyinde, kokten bir paradigma degisikligini uygulamak ¢ok zordur ama imkansiz degildir. Eski
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paradigma sorunlari ¢6zemedigi ve derin anlasmazliklara neden oldugunda, paradigma degisikliliginin gerekliligi
anlagilir ve yeni uygulamalara olan inang artar (Covey, 1997, 39). Goriildiigi gibi paradigma degisimi birtakim
asamalarla olusur.

Bu c¢alismada paradigmanin, belli bir zaman dilimi i¢inde bir grubun ya da toplulugun diisiinme bi¢imi
ve davraniglarini belirleyen bir diinya goriisii, bilgi dayanag, bir izlenceler biitiinii, bir perspektif, bir model (Kuhn,
1982, s.123) olan tanimi esas alinmustir. Bu ¢aligmada egitim yOnetimi paradigmalari, bilimsel devrimler
dogrultusunda, pozitivist ve yorumcu olmak iizere birbirine karsi iki olusumda incelenmektedir. Pozitivist
paradigma, diinyay1 metafizik bakis agisiyla goren, hiyerarsiyi, nesnelligi, gelecegin belirliligini ve 6nceden
kestirilebilirliligini, miikemmel bilginin olabilecegini, nedensel iliskiyi, indirgemeciligi, formelligi,
genellenebilirligi, nicelligi, ampirizmi ve her seyin gozlemle agiklanabilecegini savunan diinya goristdiir.
Yorumcu paradigma, gergekligin karmasikligini ve ¢oklugunu, heterarsiyi, gelecegin belirsizligini, karmagik
iliskileri, diizensizligi, biitinselligi, durumsalligi, bilgiyi yorumlamay1, gézlemcinin katilimei 6zelligini, goreliligi,
oznelligi, insan duygularini, informelligi, nitelligi savunan diinya goriistidiir.

Paradigma Déniisiimleri
Ortagag tanr1 merkezciliginin yerine insanci bakisin, metafizik ve ayni1 zamanda dinsel sorunun yerine
ahlaksal sorunun, ahiret mutlulugunun yerine eylemin konmasi ortagag anlayisinin tiikkenisinin gostergeleri
olmustur (Koyre, 1994, 12). Bu devrimsel nitelikteki diigiincelerin olusmasinin temellerinin atilmasiyla,
toplumlarin yapisinda degisimler meydana gelmis, ilk¢ag ve ortacagin skolastik diisiincesinin etkisi yerini bilimsel
diistince anlayisina birakmuistir.

17. ylizyilin bilimsel devriminin egemen goriisli, dogaya geometrici bir anlayis ile bakan, evrenin
matematiksel diizen ilkelerine gore yapilandigini kabul eden Platoncu ve Pythagorasgi gelenek ile dogayi
miilkemmel bir makina olarak kabul eden ve goriingiilerin arkasindaki gizli mekanizmalari agiklamaya ¢aligan
mekanik¢i felsefedir (Westfal, 2000, 1). Newton 17. yiizyilin mekanik bilimini, basarili bir sekilde
matematiksellestirmis bir bilim 6rnegi olarak, en yiiksek miikemmellik diizeyine ulastirmistir (Westfal, 2000,
179). Pozitivist paradigma, doga bilimlerinden sonra toplumbilimlerine de uygulanmaya baglanmistir. Sosyal
bilimlerdeki uygulamalarin 6nciiliigiinii Comte yapmustir. Comte, doga bilimlerine uygulanan ve dogay1 agiklamak
icin kullanilan bilimsel yontemlerin toplum bilimlerine de uygulanabilecegini ve bu yontemle toplumsal
gerceklerin agiklanabilecegini belirtmistir (Sisman, 1998, 398).

Pozitivist paradigma, yirminci yilizyilin baslarinda etkisini kaybetmeye baslamis ve gegerliligi tartigilir
hale gelmistir. Her bilimsel devrimde oldugu gibi pozitivist paradigma anlayist ile ¢alisan bilim insanlarinin
bazilarimin tiimiiyle farkli bir diinya goriisii gelistirmesiyle, pozitivist paradigma iginde tartigmalar artmistir.

Rasnoy (1998, 21) dogay1 anlamanin yeni bigiminin ¢éziimleme yoluyla degil, birlestirme (sentez)
yoluyla oldugunu belirtmektedir. Oysaki Descertes’in ¢6ziimlemeci yaklagiminda diinyanin karmasikligini
anlamanin yolu, biitiinii basit 6gelere pargalamaktir. Bu ¢éziimlemenin olumsuzlugu, biitiinii par¢alayarak konulari
ayirmasi, birbirinden yalitmasi ve dagitmasiyla, bilgiyi boliimlere ayirmakta bdylece bilginin gergek bir sentezi
yerine bir disiplinler dizisi olusmaktaydi. Parcaciklara ayrilmig, kompartimanlara boliinmiis, mekanistik, ayirict,
indirgemeci akil, karmasik diinya biitliniinii ayr1 ayr1 pargalara boliiyor, sorunlari pargaliyor, bagli olani ¢dziiyor,
¢ok boyutlu gercegi tek boyut haline getiriyor (Rasnoy, 1998, 37). Boylece etkisi ve gegerliligi tartisilan pozitivist
paradigma artik terk edilmeliydi. Ciinkii, bu paradigma, dogay1 ve toplumsal olaylar1 agiklamada yetersiz kalmusti.
Gelinen bu agamada pozitivist 6tesi bir paradigmaya ihtiya¢ dogmustur. Bu paradigma yorumcu paradigma olarak
adlandirilmaktadir.

Yorumcu yaklagim manevi amaglari agisindan Herder’e ve Alman Romantizmi’ne kadar uzanir. Ama bu
yaklagim her yere yayilmis ve baska iilkelerin bilimsel ilerlemesini de etkilemistir (Gadamer, 1990, 84). Herder
tarihte ve toplumda insanlarin kendi istengli ve amagli eylemleriyle olusan gergeklik disinda bir gergeklik
olmadigin1 savunmustur. Herder’e gore ge¢cmiste nedensel agiklamalara uygun yasalar yoktur; her olay1 tek,
bireysel ger¢ekligi i¢inde anlamak ve degerlendirmek gerekmektedir (Tan, 1993, 72).

Yorum sanatinin amaci, evrensel olanin ve kanunlarin kesfedilmesi degil, belli bir baglamin ve diinyanin
aciklanmasidir. Yorumcu sosyal bilim, insan bilimlerine egemen olagelmis mantiksal ampirizme bir alternatif
olarak geligmistir. Yorumcu yaklasim, insan bilimlerindeki krize bir cevap olarak, incelenen ile inceleme araglari
arasinda iligki kurma anlaminda derin bir yeniden kurma islevi gérmelidir (Rabinow ve Sullivan, 1990, 9).
Yorumcu paradigma bilim gelenegini irdeler ve degistirmeye yonelir. Ciinkii gelenek, degisimin ve gelismenin
ontinde engeldir. Bilimsel doniisiimler de ¢cogunlukla gelenegin sorgulanmastyla ortaya ¢ikmustir.
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Yorumcu paradigma, pozitivist paradigmanin tek dogrusu yerine gercekligi karmasik olarak
nitelemektedir. Yorumcu yaklasim, pozitivizmin hiyerarsik diizeninin yerine, hetaragik yapilanma iizerinde
odaklanmis, diizen ilkesinin hiyerarsi olmadigi karmasiklik oldugunu vurgulanmistir. Decartes’in  biitiinii
parcalayarak, birimlere ayrilmayla evrenin daha iyi anlasilacag1 diisiincesi yerine, yorumcular parcalarin biitiinii
gormeye engel oldugunu belirterek, parcalarin birlestirilmesiyle doganin anlagilabilecegi diisiincesindedirler.
Bunun anlami disiplinlerarasi bir yontemin hakim olmasi demektir. Pozitivist paradigmada gelecekteki kesin
sonuglarin kestirilebilecegi tezi, yorumcu paradigma ile ortadan kalkmakta ve belirsizlik icindeki gelecek hakkinda
kesin yargilarla agiklamalar yapmanin yanlislig1 vurgulanmaktadir. Ancak gelecege iligkin olasiliklar belirtilebilir.
Yorumcu pardigma ile sistemlerin nicel degisimlerinin yerini, nitel degisimleri almigtir.

Bu calismada yukarida belirtilen siniflandirmalarin bir sentezi yapilarak, egitim yonetimi iki genel
paradigma olan pozitivist ve yorumcu paradigma siniflandirmasi iginde incelenmistir. Dalin’in (1998, 31) de
belirttigi gibi egitim ydnetiminde tek bir teorinin, orgiitlerin dogasina dair her seyi agiklayamadigi ve orgiit
cesitlerinin hepsine ayn teorinin uymadig1 goriilmektedir. Bundan dolay1 bu ¢aligmada, biitiin metafor, kuram ve
yaklagimlar incelenmis, egitim yonetimindeki bu gelismeler iki paradigma bashgi altinda aciklanmaya
calisilmugtir.

Egitim Yonetimindeki Paradigma Doniisiimii
Geleneksel paradigmalar artik toplumun sorunlarina ¢éziim bulamayinca degismektedir. Yeni
paradigmalarla birlikte toplumun karmagiklig1 orgiitlere de yansimaktadir. Endiistri devrimiyle asil ugras alani
olan makinelesme, Orgiitiin yonetilmesini etkilemistir. Yonetimin yeniden yapilanmasi egitime de yansimis ve
okullar tiretim yerleri olarak goriilmiistiir. Boylece egitim, sanayinin gerektirdigi insan tipini yetistiren kurumlar
olarak algilanmis, egitimle makinelesmis insan yetistirilmeye baslanmistir.

Klasik orgiit teorileri okullarin yonetimine uygulanmis ve birgok iilkede egitim sistemleri bu teorilerden
etkilenmistir. Orgiit yapilanmasinda yukaridan asag1 dogru gii¢ ve yetkinin azalmasi en asagida bulunan 6grenciler
iizerinde olumsuz etkilerin olugmasina neden olmustur. Hougen (1977) Norveg’te okul biirokrasisini arastirmis ve
biirokrasinin okuldaki 6gretmen ve Ogrencileri sisteme kosulsuz riayet eden bireyler haline getirdigini tespit
etmistir. Bilginin nasil, ne zaman, ne kadar alinacaginin 6nceden belirlenmesi ve sinirlandirilmasi her seyden 6nce
ogrenmeye engel olmaktadir. Giicli hiyerarsik yapilarin olusmasi egitim sisteminin merkezilesmesine ve
dolayisiyla aragtirmalarin ve bilginin merkezilesmesine neden olmaktadir. Boylece merkezi otorite neyin, ne
zaman, nasil dgrenileceginde hitkmedici bir rol oynamaktadir (Akt: Dalin, 1998, 30). Murshall (1999) egitim
yonetiminin pozitivist goriislerle biirokratik bir erkek imajmi icerdigini belirtir. Yine yOnetimin problem
¢ozlimiinde daha ¢ok teknik bilgileri kullandigini ve itaat etmeye dnem verdigini vurgular. Pozitivist yaklasimin
egemen oldugu donemlerde yonetim modellerinin eril oldugu séylenebilir (Akt: McCrea ve Ehrich, 1999).

Barber’a (1995) gore yonetici, profesyonel liderlik yapabilmeli, ama¢ ve vizyonlar: diger personelle
paylasmali, ¢evreyi iyi tanimali, 6grenme ve dgretmeye odaklanmali, beklentilerini agikga ifade etmeli, personele
olumlu destek vermeli ve pekistirmeli, ilerlemeyi izleyecek bir sistem olusturmali, 6grenci hak ve sorumluluklarini
bilmeli ve uygulamali, anlamli 6gretim ortami hazirlamali, 6grenen orgiitii olusturabilmeli, ev-okul ortakligin
saglayabilmelidir (Akt: Ouston, 1999, 171). Yonetici hem 6gretmenle hem 6grencilerle hem de okul disinda veliler
ve diger gevre orgiitleriyle isbirligi iginde olmalidir.

Covey de (1997, 45) bir yoneticinin, gelecekteki basari igin 6rgiitiin su anki gergek durumunu bilmesi ve
caligma yasaminin prensiplerini koyabilmesi daha sonra c¢aliganlarla beraber bir misyon ifadesi, felsefe ifadesi
olusturabilmesi ve g¢alisanlarin eylemlerinden emin olarak, onlara giivenerek bunu baglatmasi gerektigini one
stirmektedir. Boylece calisanlar bu ifadeyi ¢aligma yasamlarina aynen uygulayabilecektir. Morison da (1998, 175)
benzer bir bigimde yoneticinin, amaglari belirleme ile ilgili uzun, orta ve kisa donemli planlar yapmasini, en az iki
ya da ii¢ y1l i¢in amaglar1 bilmesi gerektigini belirtmektedir. Ozetle Ouston’un da (1999) belirttigi gibi yonetimde
belirsizlik ve karmasiklik, etki i¢in yonlendirme, 6zerklik ve girisimcilik, insanlar araciligiyla verimliligi saglama,
yetkileri baska personele de verme, personele giiven olmalidir.

Dalin (1998, 34) agik sistem teorisinin egitimde uygulanmaya baslamasiyla, yoneticilerin, 6gretmenlerin,
ogrencilerin ve velilerin beklenti ve davramiglarinin, hatta ders kitaplarinin ve okul binalarinin bile okul
cevresinden ve genig anlamda tiim toplumdan etkilendigini belirtmektedir. Kuskusuz okulun, ¢evreden gelen bu
beklentilere cevap vermesi, kendi icindeki diizenlemeleri yapmastyla gerceklesebilecektir.

Park (1999, 367) Bates’in geleneksel egitim yonetimi teorilerine, elestirel teorisiyle, karst meydan
okudugunu belirtir. Onun, elestirel teorisinin temellerini Habermas’tan aldigim vurgular. Bates (2001, 575) sosyal
ve politik alandaki gelismelerin okullar1 degisime zorladigini belirtir. Okullar iizerindeki esitlik, etkinlik ve
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etkililik konularindaki baski ve ortaya ¢ikan performans sorunlari, okuldaki otorite iligkilerini sorgulayarak okul
yonetiminde koklii degisiklikler meydana getirmektedir. Bates (2001, 576) yeni egitim sosyolojisinin,
Ogretmenlerin degerini, insanli§in iyilestirilmesindeki basarilarinin 6nemini belirtmekte ve mekaniklesmis
pedagojinin ve biirokratik denetimin miidahalesini reddetmek i¢in temeller sundugunu belirtmektedir.

Meyer (2002, 515) egitim yonetiminin yeni teorilerden etkilendigini belirtir. Biirokratik egitim orgiitleri,
karmasik cevreye uyum saglamada agir kalmakta ve degisimi gerceklestirememektedirler. Boylece okul
yapilanmalarinin merkezi yapinin asirt baskici etkisinden kurtularak daha yerel olmalari, karmasikliga uyum ve
degisim i¢in 6nemli olmustur. Dimmock (1999, 37) Murpy’nin (1991) okullarin yeniden yapilanmasinda,
okuldaki karara velilerin katilimina, dgretmenlere daha ¢ok yetki aktarilma ve kavramaya odakli 6grenmenin
oldugu okula dayali yonetimin benimsendigini belirtmektedir. Bu tartismalar okullart merkezden uzaklastirarak
daha yerel yapma egilimlerini de beraberinde getirmis, okul yoneticisinin rolii degismis kahraman ve keskin
liderlik yerine, kahraman olmayan daha demokratik, katilimci ve igbirligine uygun yonetim geligsmistir. Gorildiiga
gibi, pozitivist yaklasimlarda yoneticinin teknik kapasitesi 6nemliyken, yorumcu paradigmayla sosyal yetenekleri,
duygusal kavrayis diizeyi, iligki kurabilme, iletisim kurma ve anlagsmazliklar1 giderebilme gibi yetenekleri 6nemli
olmustur.

Botello ve Gasman (1999), 1990’11 yillarin sonunda okul yéneticisinin 6zelliklerini sdyle siralamistir;
okulun simdiki durumu ile gelecekteki durumunu birlestirme, egitim programlarint saglama ve gelistirme, bilgiyi
yaratmada, 6gretmenlerin 0grencilere nasil dgretecegi konusunda dgretmenlere yardimer olma, dgretmenlerin
deneyim kazanmalar1 ve gelismeleri igin onlart motive etme, egitimsel liderlik anlayisinin, 6gretmenler tarafindan
algilanmasi i¢in &gretmen kiiltiirii yaratma, okulun gelismesi i¢in okul i¢i egitimler verilmesini diizenleme.
Fenwick ve Murlis (1994) okuldaki yoneticinin yapmasi gerekenleri, okulun amaglarini ve standartlarini belirleme,
uzun ve kisa donemli planlar gelistirme, okul ¢aliganlarina karsi agik olma, geribildirimde bulunma, 6diillendirme,
O6gretmen ve diger yoneticileri gelistirme, ¢aliganlar ve diger yoneticiler ile iyi iliskiler gelistirme olarak
aciklamigtir (Akt: Khetarpal ve Srivastava, 2000).

Acik sistem yaklagimiyla baglayan yonetimdeki doniisiim tim toplumsal alanlari etkilemistir. Egitim
sistemi, hem yonetimsel anlamda hem de egitimin icerigi ve bilginin sunumu olarak degisim gostermistir. Egitim
yoneticisi kontrol ve giiciin tek hakimi olmaktan ¢ikmustir. Artik kontrol ve gii¢ egitimle ilgili tiim bireylerin ortak
kullanimina sunulmustur. Okul yoneticisi, ¢alisanlarin kendilerini gelistirecek ortamlari olusturmali, egitimle ilgili
yenilikleri baglatmali, ¢alisanlarla ve ¢evreyle beraber okulu gelistirmeli, okulda katilimi desteklemelidir. Okul
yoneticisi 6gretmenlerin dgretim yapmasindaki sorunlari gidermek ve yenilikleri uygulamak amaciyla oncelikle
ogretim lideri olmak zorundadir. Hiyerarsik bir yapilanmanin etkisinin olmadigi bir egitim sisteminde tiim
kararlar, egitimle ilgili birey ve gruplarin ortaklagaligi i¢inde alindiginda, etkili bir egitim olacaktir. Okul
yoneticisi, egitim sisteminin demokratik yapilanmasiyla, katilimcilig1 ve isbirligini 6ne alacaktir.

Egitim sisteminin yapisal degisimiyle, smif icinde de doniisimler kaginilmaz olmustur. Sinifta
Ogretmenlerin  Ogrenciler lizerinde mutlak hakimiyeti yerini, isbirligi icinde birlikte Ogrenilen ortamlara
birakmustir. Bu anlamda 6gretmenin aktaricilik rolii degismis, dgrencilerle birlikte diyalog icerisinde birlikte
ogrenmeyle ¢ok yonlii, elestirel ve yaratici diisiinmenin Oniindeki engeller kalkmistir. Artik bireyler dzgiirce
diistincelerini uygulamaya koyabilecektir. Bu diigiincelerin gelismesi uygun olarak olusturulan 6grenme
ortamlariyla saglanabilecektir. Bu 6grenme ortamlarinda, arastirma ve teorilerle gelistirilen bilgilerin mutlak
otoritesi yerini 0zgiin disiincelere birakmigtir. Uygun 6grenme ortamlarini olusturmak, egitim yoneticileri,
Ogretmenler ve egitimle ilgili olan ¢evredeki birey ve gruplarin ortak ¢abalarin sonucunda olacaktir.

Pozitivist Paradigmanin Egitime ve Egitim Yonetimine Yansimalari
Pozitivist paradigma sadece iretimin doniisiimiinii saglamakla kalmamig ayni zamanda mekanik bir
sistem olan toplumun doniisiimiinii de beraberinde getirmistir (Bates, 2001, 581). Bu anlamda toplumda yer alan
okullar, diger orgiitler gibi degerlendirilmistir. Bodylece bu paradigma ¢ercevesinde, okullardaki insan
davraniglarinin arastirilarak agiklanabilecegi diigiiniilmektedir. Bu nesnel goriisle okullarda, orgiitsel islevlerle
ilgili olarak gelistirilen ¢esitli model ve davranislarin uygulanabilir oldugu diistiniilmektedir (Sisman, 1998, 403).

Bursalioglu (1997, 18) bilimsel isletmecilik akiminin okullarda uygulanmaya baslamasiyla, okul
yOneticisinin verim uzmani olarak goriilmesine neden oldugunu belirterek, okullarin fabrika gibi algilandigini,
ogrencilerin ise ham madde gibi kabul edildiklerini vurgular. Boylelikle okul yonetiminin sosyal ve psikolojik
yoni ihmal edilmis olmaktadir. Arastirmalarin egitim orgiitlerinde, 6rgiit havasinin, yapisindan daha énemli rol
oynadigini ortaya koymasiyla birlikte bilimsel isletmeciligin okullarda uygulanmasinin yanliglhigi da ortaya ¢ikmis
olacaktir. English (Akt: Simsek, 1997, 70) de mekanik o6rgiit anlayisinin yayilmasiyla, egitimin sadece okulla
siirlandirildigini ve okulun fabrika tiirii egitim yapan bir kurum olarak goriildiigiinii belirtmektedir.



30
Kafkas Universitesi, e — Kafkas Egitim Aragtirmalar Dergisi, 1(3), Araltk 2014

Endiistri devrimiyle asil ugras alani olan makinelesme, orgiitiin yonetilmesini etkilemistir. Ynetimin
yeniden yapilanmasi egitime de yansimis ve okullar {iretim yerleri olarak goriilmiistiir. Boylece egitim, sanayinin
gerektirdigi insan tipini yetistiren kurumlar olarak algilanmis, egitimle makinelesmis insan yetistirilmistir.

Bursalioglu (1997, 20) Fayol’un yonetim siireglerinin okul drgiitlerinde uygulanmasinin, yonetilenden
cok yoneticiye giivenilmesi ve orgiitiin formal yoniine agirlik vermesi bakimimdan zor oldugunu belirtmektedir.
Okullarda daha ¢ok informal yapilarin olmasi, yonetim siireglerinin kusursuz uygulanmasini engellemektedir.
Yine Fayol’un yonetim siireglerini kararla baslatmayip, planlama ile baslamasi, kararn 6neminin géz ardi
edilmesine neden olmus, emretme ve kontrolle tanimlanan gorevler okullarda, uygulama problemlerine neden
olmustur. Boylece okullarda, her sey dnceden planlanan islere uygun olarak yapilmaya baslanmis, gelecekteki
ihtiyaglar tespit edilmis, bu ihtiyaglart gidermeyi amaglayan kararlar degismez olarak uygulamaya konulmustur.

Klasik orgiit teorileri okullarin yonetimine uygulanmis ve bir¢ok iilkede egitim sistemleri bu teorilerden
etkilenmistir. Orgiit yapilanmasinda yukaridan asag1 dogru gii¢ ve yetkinin azalmasi en asagida bulunan 6grenciler
iizerinde olumsuz etkilerin olugmasina neden olmustur. Hougen (1977) Norveg’te okul biirokrasisini arastirmig ve
biirokrasinin okuldaki 6gretmen ve Ogrencileri sisteme kosulsuz riayet eden bireyler haline getirdigini tespit
etmistir. Bilginin nasil, ne zaman, ne kadar alinacagiin 6nceden belirlenmesi ve sinirlandirilmasi her seyden once
ogrenmeye engel olmaktadir. Giiclii hiyerarsik yapilarin olugsmasi egitim sisteminin merkezilesmesine ve
dolayisiyla aragtirmalarin ve bilginin merkezilesmesine neden olmaktadir. Boylece merkezi otorite neyin, ne
zaman, nasil dgrenileceginde hiikmedici bir rol oynamaktadir (Akt: Dalin, 1998, 30). Murshall (1999) egitim
yonetiminin pozitivist goriislerle biirokratik bir erkek imajmi icerdigini belirtir. Yine yOnetimin problem
¢ozlimiinde daha ¢ok teknik bilgileri kullandigini ve itaat etmeye onem verdigi vurgular. Pozitivist yaklasimin
egemen oldugu donemlerde yonetim modellerinin eril oldugu séylenebilir (Akt: McCrea ve Ehrich, 1999).

Weber’in biirokrasi ilkelerinin okullara uygulanmasi otokratik ve katt olmustur. Yoneticilerin orgiit
semalarina fazla glivenmeleri, isleri buna gore yapmalar1 okulun isleyisi konusunda cesitli yanilmalara neden
olmustur (Bursalioglu, 1997, 23). Theobald (1970) érgiitlerin biirokratik yapilanmada hiyerarsik bir 6rgiitlenmenin
zayifliklarina vurgu yapmustir. Bunlar (Akt: Pehlivan, 2002, 11); a) okullar almak iizere diizenlendikleri bilgileri
alirlar. Okullarin ders kitaplarini segme 6zgiirliikleri yoktur. b) egitimde kararlar hiyerarsik alinir. ¢) hiyerarsi asiri
is yiikiine neden olur. d) hiyerarsik diizende insanlarin yiikselme egilimleri fazladir. e) hiyerarsik orgiitler yeniden
tiretilme kapasitesine sahiptir. f) hiyerarsik orgiitler yalnizca kontrol edilmek isteyenleri kontrol eder.

Goriildigi gibi okullar pozitivist paradigma cergevesinde yapilandirilmigtir. Bu yapilanma, merkezi
yonetimin kesin degismez kurallarina uymaya dayanmigtir. Okullar bu yaklagimla en basit kararlari bile merkez
orgiitiine damigmuglardir. Okullara, orgiitlerin hiyerarsik yapisini toplumun biitiiniine yaymakta dnemli roller
verilmistir. Béylece yetisen d6grencilerden beklenen, kurallara kesin uyma olmustur.

Pozitivist paradigma i¢inde degerlendirilen Gulick ile Urwick’in yonetim anlayisinda emir birligi
cergevesinde tek adam yonetimi egitim orgiitlerinin isleyisini yavaslatmis, 6zellikle merkez orgiitlerinde iletisim
ve koordinasyon problemlerini arttirmistir (Bursalioglu, 1997, 25). Peca’ya (1991, 6) gore pozitivist paradigma
acisindan okullar, ulasilacak amaclar1 gerceklestirecek orgiit tipleri olarak goriilmiis, uygulanacak ydnetim bigimi
tiim okullara genelebilir olmustur. Okulda tiim bireyler, davranis ve eylemleriyle okul amaglarini ger¢eklestirmeye
calisgirlar. Bu anlamda okul yoneticisi, okulun tiim kaynak ve girdilerini birlestirerek okulun amaglarin
gerceklestirmek i¢in vardir. Okul yonetimine iligkin kuramlarin amaci yonetsel eylemleri kestirmek ve kontrol
edilmeye yonelik yasalar iiretmektir. Pozitivist paradigma agisindan okul yonetimiyle ilgili gelistirilen kuramlar,
biitiin okullara uygulanabilir genel kuramlar olarak goriilmektedir (Sisman, 1998, 403).

Pozitivist paradigma anlayisini benimseyen bir okul yoneticisi, ¢alisanlarda diizenlilik arayacaktir. Bu
diizenliligi saglamak i¢in rasyonel insan davranislarini temel alacaktir. Diizenin saglanmasini engelleyen, rasyonel
olmayan davranis gosterenler cezalandirilacaktir. Ancak okul orgiitii duragan bir yapida degil, degisken yapidadir
(Sisman, 1998, 404). Ayrica okul yoneticisi 6gretmen ve Ogrencileri mekanik bir sekilde degerlendirecektir.
Degisken bir ¢evrede olan okulda diizenli yapinin rasyonel davranisla saglanmasi oldukga zordur. Ozellikle insan
davranislarin1 kontrol etmeye yonelik caligmalar resmi kurallarin 6tesinde de resmi olmayan kural, norm ve
degerlerin oldugunu goézardi etmistir. Egitim ydnetimindeki bu ¢oziimlemenin ardindan, pozitivist yonetimin
egitimdeki yansimasinin agiklanmasi yerinde olacaktir.

Spring’e (1997, 22) gore yirminci yiizyilda okullarin amaci, 6grencileri, biirokratik bir toplum tarafindan
islemeye hazir hale getirerek otoriteye uymalarimi saglamaktir. Bu uyum, okullarda kullanilan digsal
motivasyonlarla desteklenmektedir (6rnegin ceza). Spring’in belirtmis oldugu otoriteye uyma, 6grencilerin 6zglr
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6grenme ve diigiince iiretmesinin oniinde engel olarak durmaktadir. Simsek (1997, 71) pozitivist paradigma
cercevesinde egitimin, insanlarin kat1 kural ve diizenlemelere uymasini saglayacak bir sekilde, bireyleri toplumun
egemen yapisindaki norm, kural ve diizenlemelere uymalarinin temel amaglarindan biri olarak goriildiigiinii
belirtmektedir.

Bu anlamda Freire’in geleneksel egitime yonelttigi elestiriler olduk¢a anlamlidir. Freire (2003, 50)
geleneksel egitimi bankac1 model olarak niteler ve bu modelin su 6zelliklerde oldugunu belirtir:

a) Ogretmen gretir ve 6grenciler ders alir.

b) Ogretmen her seyi bilir, 6grenciler hicbir sey bilmez.

¢) Ogretmen diisiiniir, 6grenciler hakkinda diisiiniiliir.

d) Ogretmen konusur, 6grenciler uslu uslu dinler.

e) Ogretmen disipline eder, 6grenciler disipline sokulurlar.

f)  Ogretmen secer ve secimini uygular, dgrenciler buna uyarlar.

g) Ogretmen yapar, 6grenciler gretmenin eylemi yoluyla yapma yanilsamasindadirlar.

h) Ogretmen miifredat: secer ve (kendilerine danisilmayan) 6grenciler buna uyarlar.

i) Ogretmen bilginin otoritesini, kendi meslek otoritesiyle karistirir ve bu otoriteyi Ogrencilerin
Ozglirligiiniin karsit1 olarak one siirer.

j)  Ogretmen 6grenme siirecinin 6znesidir, 6grenciler ise sadece nesnedirler.

Freire (2003, 50) verilen bu tiir bir egitimin, bireyleri diinyanin doniistiiriictiliigiinden uzaklagtiracagt
diisiincesindedir. Ogrencilerin kendilerine dayatilan edilgen rolii ne kadar ¢ok kabul ederlerse, diinyay1 oldugu
gibi benimsemeye, kendilerindeki y1gma bilginin gergek oldugunu kabulleri de o kadar kolay olacaktir. Spring’de
(1997, 59) benzer bir sekilde yigmaci egitim yonteminde 6grenenin bir nesne, 6gretimin amacina ulagmasi i¢in bir
ara¢ olarak goriildiigiinii belirterek, 6gretilmenin amacinin kendini anlamak degil, bireyi kendine yabanct olan
hedeflere dogru degistirmek olarak ifade eder. Freire (2003, 53) bankac1 egitim modelinde insan ve diinya arasinda
bir kutupsallik oldugunu belirterek, insanin sadece diinya iizerinde oldugu, diinya ile veya &tekiler ile birlikte
olmadig diisiincesinin verildigini belirtir. Bdylece insanin yeniden yaratici degil seyirci oldugu, bilingli bir varlik
yerine bir bilincin sahibi oldugu diisiincesi ile edilgen bir sekilde bilgilerin dolduruldugu bir “zihin” oldugu kabul
edilmektedir. Pehlivan (2002, 13) geleneksel egitimde 6gretmenin dgretici, 6grencinin ise pasif konumda 6gretilen
oldugunu belirtir. Bu bilgi yiikleme isinin 6gretmenin uzmanligindan degil konumundan kaynakli yetkisindendir.
Ogrenciden beklenen aktarilan bilgileri dogru olarak kabul etmesidir.

Kuguradi (2003, x), Morin’in egitimde gordiigii 6nemli bir eksikligi, egitilenlerin, bilmenin ne oldugu
lizerinde disiindiiriilmemesi ve onlara bilgilerin aktarilmasi oldugunu belirterek, hazir bilgilerle yiiklenen
bireylerin diigiince liretememesi sonucunda yanildiklarini vurgular. Yine egitimdeki bir diger eksiklik uzmanlagma
sorunudur. Bu uzmanlagma pozitivist paradigmayla iliskilendirilebilir. Bireylerin biitiinii gorebilecek sekilde
egitilmemesi, parca parga verilen bilgileri biitiinle birlestirememelerine ve boylelikle bireyin biitiinsel bir sistem
icinde yasadig1 orgiit ve toplumun sorunlarint ¢ézmekte yetersiz kalmasina neden olmaktadir. Pehlivan (2002, 7)
da bu anlamda pozitivist egitimi 6ldiiriicii olarak niteler. O, dldiiriicli 6zelliginin sebebini, okul yasamina katilan
bireyler arasindaki etkilesimi tahrip etmesi, okulu fabrika olarak gdren bir 6gretmenin, 6grencilere gelisen,
biiyliyen ve olgunlasan bir insan gibi degil; {izerinde ¢alisilan nesne, ruhsuz objeler ve iiretim bandinda bitirilen
bir is olarak davranmasi olarak belirtir.

Simsek (1997, 72) egitimde, standardize edilmis 6lgme testleri ve sinavlarin, daha ¢ok mezun ve daha
¢ok diplomanin, merkezi ve hiyerarsik okul yonetiminin, biirokratik okul siirecinin, sabit okul siiresi, ders saatleri,
dinlenme aralarinin, bagkalar1 tarafindan diizenlenmis degisik egitim tiirlerinin, egitim programlarinin kati
cizgilerle belirlenmis olmasinin pozitivist paradigma anlayiginin en belirgin érnekleri oldugunu belirtir. Egitimde
“Insan Sermayesi Kurami” nitelik yerine niceligi 6n planda tutmastyla ve 1950’lerden itibaren birgok iilkenin
egitim sistemlerinde uygulanmastyla pozitivist paradigma anlayisina érnek olarak gosterilebilir. Ozden (2000, 22)
bunlara ek olarak okullarin, 6grenme ve diisiinmeyi 6grenen bireyler degil, verilen bilgiyi sorgulamadan 6grenen
bireyler yetistirdigini belirtmektedir. Bunun en biiyiik nedenini ise egitimdeki miifredatta gérmekte, miifredattaki
yetersizlikleri, bilgileri karsilagtirma, degerlendirme, senteze varma veya fikir liretme, yaratici diisiinme ve orijinal
¢ozlimler liretme olarak saptamaktadir. Spring (1997, 74) dgretmenlerin de elestirel diisiinceyi benimseyerek
konulara yaklasmamasinin, dgrenciler iizerinde olumsuz etkileri olacagim belirtmektedir. Yine Ozden (2000, 24)
ogrencilerin, okulun hatta siifin duvarlarina hapsedilmesinin pozitivist paradigma anlayisinin {irlini oldugunu
vurgulamaktadir.

Bu baglamda Freire (2003, 48) de sinif i¢i egitime deginerek, anlatimi egitimin bir hastalig1 olarak
gormekte ve geleneksel egitimde anlatilan seylerin ister degerler, ister gercekligin ampirik boyutlar1 olsun,
anlatilma siirecinde cansizlagtirma ve taslastirma egiliminin oldugunu belirtmektedir. O, 6gretmenin anlatimiyla,
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ogrencilerin, anlatilan seyi mekanik olarak ezberledigini belirterek, 6grencilerin zihinlerinin dolduruldugunu
belirtir. Bu durumun dgrencilerin arastirma yapmalarini engelledigini belirtir. Oysaki Freire (2003, 49) “bilginin
bulus ve yeniden bulus yoluyla, diinya ile ve birbiriyle olan insanlarin sabirsiz, durmak bilmeyen, stirekli, umut
dolu arastirmalarryla” meydana geldigini belirtir. Ogretmenin dgrencilerini mutlak bilgisiz olarak gérmesi egitim
ile bilginin, arastirma siirecleri oldugunun inkaridir.

Hyman (1986) 6gretmen, yonetici, miifettis ve dgrencilerin zihinlerine iiretim sinir1 koyan pozitivist
egitim anlayisinin, 6zerklik ve yaraticilik gelistirmeyi engelledigini belirtir (Akt: Pehlivan, 2002, 7). Pozitivist
paradigmanin dogurdugu yukarida balirtilen egilimler, giiniimiiz Tirkiye egitim sisteminde yaygin olarak
uygulanmaktadir.

Yorumcu Paradigmanin Egitime ve Egitim Yonetimine Yansimalar:

Orgiitlerin yonetimlerini etkileyen ve orgiitlerin yonetiminin yeniden degerlendirilmesini gerektiren
sistem yaklasimi egitim sistemlerini ve dolayisiyla okullar1 da etkilemistir. Boylelikle okullar canlt sistemler gibi
degerlendirilmeye ve gevrelerinden etkilenen yapilar olarak goriilmeye baslanmigtir. Sullivan (1999) okul
orgiitlerinin de bir sistem gibi ¢evrelerinden girdi (6grenci, 6gretmen, aile) aldigint ve egitimle bilgi verdigi,
onlarin kisisel ve toplumsal gelismeleri ile ilgili olarak belli bir siiregte isledigi ve bunu ¢ikt1 olarak cevreye
verdigini belirtir. Okul sistemi ayni zamanda toplumun genel gelismesinde de bu ¢iktilari ile 6nemli gorevler alir.

Dalin (1998, 34) acik sistem teorisinin egitimde uygulanmaya baglamasiyla, yoneticilerin, 6gretmenlerin,
ogrencilerin ve velilerin beklenti ve davranmiglarinin, hatta ders kitaplarimin ve okul binalarinin bile okul
gevresinden ve genis anlamda tiim toplumdan etkilendigini belirtmektedir. Kuskusuz okulun, ¢evreden gelen bu
beklentilere cevap vermesi, kendi i¢indeki diizenlemeleri yapmasiyla gerceklesebilecektir.

Bursalioglu (1997, 78), okulun her tip ¢evreye uymasi ve bunlarin temsilcilerine yer verme esnekligini
tagimasi gerektigini belirterek, egitim sisteminin ¢evreyle olan bu etkilesiminin yaninda, ¢evreden farklilagmast
gerektigini de vurgulamistir. Apple (2004, 45) g¢evre temsilcilerinin, egitimi sirketler gibi bir ig olarak
degerlendirmemesi gerektigini belirtir. Egitimin is olarak goriilmesinin, egitim kurumlarinin kar amagl olarak
goriilmesine neden olacagin belirtmektedir. Gortildiigii gibi egitim dncelikle her birey icin hak olarak goriilmeli
ve dyle yapilandirilmalidir. Aksi takdirde, toplumun genelinin egitimden yararlanmasinin 6nii kapatilmis olacaktir.

Sistem yaklagiminda yonetimin gorevi, okulun gergek ve gelecekteki giiglerini ¢evrenin ihtiyaglariyla
dengelemektir. Bu anlamda okul ¢evreyle olan iliskilerinde gii¢ ve ihtiya¢ dengelenmesini saglamalidir. Boylece
okulun yonetim yapisi, ¢evre ihtiyaclariyla iliskilendirilebilecektir. Okulla ¢evre arasindaki iligki, geleneklerde
kopmaya yol agabilir (Bursalioglu, 1997, 83). Belirtildigi gibi okulla ¢evre arasindaki etkilesim, hem okulun hem
de gevrenin karsilikl iliski i¢inde bulunmasiyla anlam kazanir ve bazi geleneksel degerlerin degismesine yol
acabilir. Bu degismenin ¢evreyle karsilikli gerceklesmesi, egitimin tek yonlii degisimini engelleyerek ¢ift yonli
bir degisimin ger¢eklesmesini saglayacaktir.

Balc1 (2001, 202), etkili okulun ydnetimsel 6rgiitlenmesinin durumsal bir yapilanmaya uygun olacagini
belirterek, okul yoneticisinin geleneksel islevlerinin degistigini vurgulamaktadir. Okul yoneticilerinin asil
islevleri, 6grenme ortamlarinin hazirlanmasinda 6gretim lideri olma, 6gretmenleri siniflarinda ziyaret etme, okul
koridorlarinda ve dersliklerde dogru zamanda dogru yerde bulunma seklinde siralanabilir. Okul yoneticisinin
odasmin digima ¢ikmasi, okulun her yerinde goriilmesi ve okuldaki galigsanlarla, 6grencilerle ve okul gevresiyle
etkilesimde bulunmasi organik bir orgiit yapilanmasini gerekli kilmaktadir. Gergekte okul yonetimindeki bu
doniigiim, sinirlar1 kesin belirlenmis ast-iist iligkilerinin etkisini yitirecegi, okulda esitlik anlayisinin yer bulacagi,
otoriter okul ve sinif yonetiminin yerini demokratik ortamlara birakacagi seklinde degerlendirilebilir. Bu baglamda
Russell (2003, 213) egitim ortamlarinda iktidarin, yoneticilerin, Ogretmenlerin ve velilerin otoritesinin
azaltmasiyla yetenekleri ortaya c¢ikarilmamis siradan Ogrenci olarak goriilenlerin ihmal edilmelerinin
giderilebilecegini vurgulamaktadir.

Ozdemir (2000, 36) sistem yaklasiminda orgiitteki isteklerin sinirsiz, karmagsik ve dinamik oldugunu
vurgulayarak, bu durumun 6rgiitiin amaglarinin tanimlanmasini zorlastirdigini belirtmektedir. Orgiitlerin asil
amagclarinin yasamak ve bilylimek oldugu diisiiniildigiinde ¢evre ile uyumlu yasamanin Oneminin artigi
belirtilebilir. Bunun i¢in ¢evreyle uyumlu ve rekabet edebilen bir orgiite ihtiyag¢ vardir. Morgan’in (1998) rekabetin
yaninda igbirliginin de orgiitlerde olmasi gerektigini vurguladig: diisiiniildiigiinde okulun 6grenciler, 6gretmenler,
yoneticiler ve ¢evre ile bir biitiin olusturabilme gercekliliginin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Pehlivan’a (2002, 15)
gore de okul etkinliklerinin daha ¢ok igbirligine doniik, eyleme dayali ve biitiin 6grencilerin duygusal katilimini
saglayacak hale getirilmesi gereklidir. Okul isbirligi yerine yarigmacilig1 kullanarak, 6grencileri yonlendirmekte
ve kontrol etmektedir.
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Yukarida belirtildigi gibi okulun c¢evreyle olan etkilesimi, egitimde merkezi yoOnetimin etkisinin
azalmasini beraberinde getirmektedir. Ozden (2000, 28) tam da bu noktada okul yonetiminde kural, rol, birimler
arasindaki iligkiler ve sorumluluklarin daha az hiyerarsik ve daha az esnek olmasi gerektigini vurgular. Merkezde
bulunan baz1 yetkilerin okullara verilmesi ve yeniden diizenleme geregi yatay orgiitlenmeyi gerektirmektedir. Bu
tir bir yeniden yapilanma, okul ydneticisinin kurallarin uygulayicist degil, islerin kolaylastiricist olmasini,
Ogretmenin de sinifta anlatict konumunda degil, 6gretim lideri olmasini gerektirmektedir.

Okuldaki otorite ve karar verme mekanizmasina iligkin diizenlemeler yapilmasi yatay orgiitlenmeye
gecisi kolaylastiracaktir. Bu diizenlemeler (Ozden, 2000, 28);
Kararlar, sonucundan etkilenen insanlarin katilimiyla alinmali,
Yonetim, alinan kararlarin uygulanmast i¢in karar alicilarin destegini almali,
Kararlari alanlar sonuglarindan sorumlu olmali,
Yonetici ve 6gretmenlerin rol ve sorumluluklarina esneklik getirilmeli,
Yoneticiler, kurallarin yerine getirilmesinin siki takipg¢isi olmak yerine egitim 6gretimin verimli olarak
gerceklesmesinden sorumlu olmalidirlar.

grwNPE

Collins (1996) 1980’lerde ve 1990’larin baslarinda yonetimi yeniden degerlendirme girisimlerinin 6z
giivensizlikten 6z giivene dogru bir degisimi vurguladigini belirtmektedir. Bu 6z giivenin yonetimde gerceklesmesi
ile merkezi yonetimin yetkilerinin bir kismini okullara aktarilmasi konusunda paralellik olmas1 gerekmektedir. Bu
yetki aktarimi politik bir karardir. Son yillarda bu tiir bir politik degisimin yonetimsel literatiirde ifade edilmeye
baslanmasi, yonetiminin yetki aktariminda anahtar rol konumunda olan “’giiven” ilkesine baglidir. Bu anlamda
Conger (1999, 224) orgiitlerde giivenirligin kaynagini uzmanlik ve iliskiler olarak belirtmektedir. Uzmanlik
birikimlerinin algilanmasinin drgiitteki iletisimle ortaya gikacagini vurgular. Iliski agisindan ise, giivenirlige sahip
kisilerin, bagkalarinin yararlarina kulak verme ve o yararlar i¢in ¢aligmasinin zamanla ortaya ¢ikacagini belirtir.

Stack (1998, 97) giivenin agamalarin1 kendinizi ve isi paylasmak, biitiin kapilar1 agmak, dikkatli dinleme
becerileri gelistirmek, kestirilebilir olmak seklinde siralamaktadir. Goriildiigii gibi yonetici kendini ¢alisanlara ve
cevreye acmall, igi ve isyerini paylasmalidir. Bu anlamda okul yoneticisi kendini ¢alisanlarina ve gevreye
kapatmak yerine, agik olmalidir. Okulda yapilacak igleri sadece kendisi yapmak yerine tiim ilgililerle beraber
yapmalidir. Okul yoneticilerinin karsisindakileri dinleme becerileri olmalidir. Dinlemek karsisindakilerin
kendilerini 6nemli hissetmelerini saglar. Okul yoneticisi, agik saydam, kestirilebilir olmalidir. Bunlar giiveni
saglamada 6nemli 6gelerdir. Egitimde merkez yonetimi de yetkileri paylagsmada giiven ilkelerine uygun olarak
davranmali ve egitim c¢aligsanlarina giivenmelidir.

Balct (2001, 114) 1990’lardan sonra yayginlagsmaya baslayan yerinden yonetim anlayisiyla okul
yoneticilerinin yeni rollerinin olmasi gerektigini vurgulamaktadir. Yonetici; a) Yiiksek derecede stratejik planlama
yapabilmeli, biiyliik resmi gorebilmeli, b) Okullarin, dgrencilerin ve toplumun ihtiyaclarini karsilayabilecek
program ve hizmet sunabilmesini saglamali, ¢) Okullarin yasam boyu egitimin bir pargast olmasint saglamali, d)
Toplumun okulun karar alma siire¢lerine aktif katilimini saglamalidir. Bu anlamda veliler, ¢esitli birey ve gruplar
okullarda karar siirecine katilmali ve bu katilim hiyerarsik olmamalidir.

Park (1999, 367) Bates’in geleneksel egitim yonetimi teorilerine, elestirel teorisiyle, karst meydan
okudugunu belirtir. Onun, elestirel teorisinin temellerini Habermas’tan aldigint vurgular. Bates (2001, 575) sosyal
ve politik alandaki gelismelerin okullar1 degisime zorladigii belirtir. Okullar tizerindeki esitlik, etkinlik ve
etkililik konularindaki baski ve ortaya ¢ikan performans sorunlari, okuldaki otorite iligkilerini sorgulayarak okul
yonetiminde koklii degisiklikler meydana getirmektedir. Bates (2001, 576) yeni egitim sosyolojisinin,
Ogretmenlerin degerini, insanligin iyilestirilmesindeki basarilarinin 6nemini belirtmekte ve mekaniklesmis
pedagojinin ve biirokratik denetimin miidahalesini reddetmek i¢in temeller sundugunu belirtmektedir.

Balc1 (2003, 34-35), kritik yonelimli kuramlar1 yorumcu paradigma i¢inde degerlendirir ve kritik kuram
savunucularinin, egitimcilerin personeli, 6grenci ve toplumu giiclendirmesini ve giicli paylasmasini dnerdigini
belirtir. Bu goriis agisindan egitimin hedefi, sosyal adalet ve esitliktir. Yine bu yaklasimda, egitim programlarinin
ve dgretimin dgrenci merkezli ve esitlik ve adaleti saglamaya doniik olmasi gerekliligi savunulur. Kritik kuram,
egitim yonetimi kuram ve arastirmalarinin, bireysel farkliliklara, esitlik ve adalete odaklanmasini, hiyerarsideki
gli¢ farklariyla daha az ilgilenmesini temel alir. Bu anlamda Simsek (1997, 98) egitimde, 6grencilerin bireysel
farkliliklarinin dikkate alinmasini belirterek, dgrencilerin farkli alanlarda basarili olabilecegini vurgular. Boyle bir
yapilanmada okul, 6grencilerin degisik ilgi, yetenek ve ihtiyaclarina cevap verebilecek bir kurum olacaktir. Farkli
ilgi, yetenek ve ihtiyaglara cevap verebilen okul, esitlik ve adalete odaklanmayr da bir olgiide
gergeklestirebilecektir.
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Bates (2001, 579) egitim yonetiminin kiiltiirel agidan ¢oziimlenmesi gerektigini belirtmektedir. Bu
¢coziimleme kiiltiiriin korunmasi, doniistiirilmesi ve yeniden olusturulmasi siirecinde 6nemli rol oynayan egitim
orgiitlerinin temel islevinin de bir geregidir. Okuldaki kiiltiir, egitimin isleyisini ve insan iliskilerini belirleyen
onemli bir 6gedir. Bu nedenle bir anlamda okul ydneticisi, kiiltlirel degerlerin de yoneticisi olmaktadir. Turan
(2004, 7) elestirel teorinin okullarin kiiltiirel degerleri ile ilgilendigini belirtir. Elestirel teorisyenler, okullarin
toplumsal adaletsizligi kaldirmakla ilgilenmesi gerektigini vurgulayarak, okullart bir doniisiim mekanlar1 olarak
gormektedirler. Okul formal bir 6rgiit ve orada evrensel dogrularin 6gretildigi yerler olarak degil, toplumun
iiyelerinin 6zgiir iradelerine ve karsilikli diyaloga dayali temalarin o6gretildigi birer yasam alani olarak
goriilmelidir. Bu anlamda okulun temel amaci, var olan yapiyr devam ettirmek yerine sosyal adaletsizligi ve
yoksullugu ortadan kaldirmak olmalidir. Egitim ve okul da bu amaca goére yeniden tasarlanmalidir.

Arslan (2002, 264) yeniden insacilik kuraminin, egitimi kiiltiirle iliskilendirdigini belirtmektedir. Bu
kuramecilar, yeni toplumsal diizenin yaratilmasini egitimin {listlenmesi gerektigini savunurlar. Bu goriise gore
egitim “toplumsal kendini gerceklestirme” dir. ilericilik diisiincesini savunanlara gore ise egitim, hayata hazirlik
degil hayatin kendisi olmali, 6grenme ¢ocugun ilgileriyle dogrudan iligkili olmali (6grenci merkezli egitim),
bilgiler deneyle birlestirilerek 6grenciye sunulmali (aktif egitim), 6gretmenin gorevi yonlendirmek degil tavsiyede
bulunmak olmali, okul rekabetten ¢ok isbirligini tesvik edici olmali, gercek gelismenin zorunlu kosulu olan fikirler
ve kisiliklerin serbestge etkilesimine olanak veren ve onu tesvik eden ortam demokratik olmalidir.

Sergiovanni (1992) orgiitsel kiiltiirel kuramlardan yola g¢ikarak bir toplum olarak okul metaforunu
gelistirmistir. Ona gore okul bir toplum olarak goriildiigiinde, okul {iyeleri paylasilan deger ve ideallere birlikte
baglilik gosterir, okula ait olma duygusu artar ve liderlik ve yetki anlayis1 degisir. Boyle bir okulda yetki kaynagi
olarak profesyonel ve moral kaynaklar bulunur. Profesyonel kaynak, tecriibe, sanat bilgisi ve kigisel uzmanliktir.
Moral kaynak ise, ortak deger, fikir ve ideallerden gelen bireyin sorumluluk ve gorevleridir. Okulda lider, takim
calismasi ve igbirligini esas almalidir. Bu tiir okullarda belirlenmis ortak vizyon ve hedeflere yonelim vardir (Akt:
Balci, 2003, 45).

Meyer (2002, 515) egitim yonetiminin yeni teorilerden etkilendigini belirtir. O, bu teorilerin drgiitsel
ogrenme, karmasikhik teorisi ve bilgi yonetimi oldugunu vurgular. Islerin niteliginin degismesi egitimi
etkilemektedir. Artik yapilan igler kol giiciine degil, bilgi giiciine dayanmaktadir. Bu nedenle egitimin 6nemi
oldukga artmistir. Biirokratik egitim Orgiitleri, karmasik ¢evreye uyum saglamada agir kalmakta ve degisimi
gerceklestirememektedirler. Boylece okul yapilanmalariin merkezi yapiin agir1 baskici etkisinden kurtularak
daha yerel olmalari, karmasikliga uyum ve degisim i¢in dnemli olmustur.

Dimmock (1999, 37) Murpy’nin (1991) okullarin yeniden yapilanmasinda, okuldaki karara velilerin
katilimina, 6gretmenlere daha ¢ok yetki aktarilma ve kavramaya odakli 6grenmenin oldugu okula dayali yonetimin
benimsendigini belirtmektedir. Bu tartismalar okullari merkezden uzaklastirarak daha yerel yapma egilimlerini de
beraberinde getirmis, ingiltere ve Galler’de yerellesme uygulanmaya baslanmustir. Bu gelismelerle birlikte bazi
okullar karar yapma yetkilerini okul danmigma kurullari, siyasal komitelere ve toplumun gesitli gruplariyla
paylagsmuslardir. Biitiin bunlar okulun kiiltiir ve iklimini degistirerek, yoneticiler, dgretmenler, 6grenciler, veliler
ve yerel toplum iiyeleri arasinda yeni iliskiler dogurmustur. Okul yoneticisinin rolii degismis kahraman ve keskin
liderlik yerine, kahraman olmayan daha demokratik, katilime1 ve igbirligine uygun yonetim gelismistir. Gorildigi
gibi, pozitivist yaklagimlarda yoneticinin teknik kapasitesi onemliyken, yorumcu paradigmayla sosyal yetenekleri,
duygusal kavrayis diizeyi, iliski kurabilme, iletisim kurma ve anlagsmazliklar1 giderebilme gibi yetenekleri 6nemli
olmustur.

Ozden (2000, 45) basarili okul yoneticisinin, okuldaki dgretmenleri ortak bir egitim vizyonunun etrafinda
birlestirmesi gerektigini belirterek, yoneticinin 6gretmen etkinliklerini biitiinlestirmesinin 6nemini vurgular.
Ogretmenlerin farkli alanlarda derslerini verdikleri diisiiniildiigiinde bu farkliliklarin birlesmesinin ortak bir okul
vizyonu etrafinda olmasi, biitiiniin giliclinii ortaya c¢ikartacaktir. Vizyonun olusturulmasi hiyerarsik bir
yapilanmayla degil, esitlik i¢inde katilanlarin ortaklagaligiyla alinmasi1 gerekmektedir. Bdyle bir vizyon gelistirme,
tiim okul ¢alisanlarinin vizyona bagliliklarini arttiracagi gibi gerceklesmesini de saglayacaktir. Collins (1996) bu
anlamda ortaklasa alinan kararlara dikkat ¢ekerek, alinan kararlarda oybirligi varmis gibi gdsterilen goriislerin
hiyerarsiye gore alinabileceginin sakincalarina deginir. Boyle bir durumda ¢alisanlarin, yukaridan asagiya dogru
alian bu kararlari iistlenmeyecegi ve kararlar1 basartyla uygulamayacag diistiniilebilir.

Erdogan (2000, 97-98) okul yoneticilerinin yeni rolleriyle birlikte yapmasi gerekenleri soyle
siralamaktadir:
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1. Okul yéneticisi, egitim ve dgretimin gerceklesmesi i¢in mevcut imkan ve programlarla yetinmemeli,
okuldaki egitim dgretimi siirekli gelistirmeli,

2. Okul yoneticisi, okul vizyonunun olusturulmasi ve gelistirilmesinde tiim personelin ve ¢evrenin giiglerini
birlestirmeli,

3. Okul yoneticisi, sadece rutinlesmis islerle ugragmak yerine, yeni planlarin ve uygulamalarin yaraticisi ve

baglaticisi olmaly,

Okul yoneticisi, elde edilen basarilarin maddi ve manevi 6diiliinii ¢alisanlarla paylagmali,

Okul yoneticisi, astlarinin kendisine itaatine degil, katilmasina 6nem vermeli,

Okul yoneticisi, gerektiginde yetki ve sorumluluklarini paylasmali, astlarina giivenmeli,

Okul yoneticisi, gliclinii okul ¢alisanlar1 ve ¢evrenin giiveninden almali,

Okul yoneticisi, okul ¢alisanlariin giiciinii birlestirerek sinerji yaratmali,

Okul yoneticisi, okulun amaglari ile okulda c¢aligsanlarin ihtiyaglarini bir biitiin olarak gérmeli ve denge

kurmals,

10. Okul yoneticisi kendi gelisimi ve galisanlarin gelisimini saglayacak ortamlari olusturabilmelidir.

©CoNo O~

Botello ve Gasman (1999), 1990’11 yillarin sonunda okul yoneticisinin 6zelliklerini soyle siralamustir:
Okulun simdiki durumu ile gelecekteki durumunu birlestirme, egitim programlarini saglama ve gelistirme, bilgiyi
yaratmada, 6gretmenlerin 0grencilere nasil 6gretecegi konusunda dgretmenlere yardimci olma, 6gretmenlerin
deneyim kazanmalar1 ve gelismeleri icin onlar1 motive etme, egitimsel liderlik anlayisinin, 6gretmenler tarafindan
algilanmasi i¢in 6gretmen kiiltiirii yaratma, okulun gelismesi i¢in okul i¢i egitimler verilmesini diizenleme.

Reilly’ye (1999) gore Avrupa’da degisen egitim ydnetiminin, yoneticilerde liderlik o6zelliklerine
odaklandigin belirtir. O, gelisen bu liderligin, ¢cevrenin diizensizligine gére yapilandirilmasi gerektigi iizerinde
durur. Egitim ydneticisinde bulunmasi gereken liderlik 6zelliklerini Hart (1999) soyle siralamaktadir:

1. Stratejik liderlik, digerlerinin 6nerilerinden hareket ederek vizyon gelistirme, liderlik siire¢lerini yerine
getirerek bilgiyi kullanma ve problemleri ¢6zme, ortak amaglari basarma ve egitimsel toplumda etik
davraniglar gosterme,

2. Ogretimsel liderlik, okul iiyeleriyle birlikte miifredat ve egitimsel programlar1 tasarlama, 6grenen
merkezli okul kiilttirii gelistirme, ciktilar1 degerlendirme ve dgrenci personel servislerini saglama,

3. Orgiitsel liderlik, orgiitii anlama ve ilerletme, operasyonel planlari uygulama, finansal kaynaklari
yonetme, yerel yonetim yontemlerine ve prosediirlerine bagvurma,

4. Siyasal ve toplumsal liderlik, yasal gerekliliklere ve yasal kosullara gbre davranma, standart
diizenlemelere bagvurma, giivenligi saglama ve gelistirme, politik eylemlerde giivenlik girisimlerini etik
yollarla birlestirme, okuldaki politik sistemleri anlama, okul ve halki birlestirme, etkili program
gelistirerek okul ¢alisanlari ile halk iligkilerini gelistirme,

5. Uzmanlasms liderlik, orgiitsel, egitimsel ve stratejik liderligin ana hatlarint orgiitiin gevresiyle de
basarmadir. Uzmanlagsmis liderlik ayni zamanda deneyimleri igerir. Bu deneyimler, karmasikligin
artmasinda sorumluluk almay1 iyi, diisiinmeyi gerektirmedir.

Fenwick ve Murlis (1994) okuldaki yoneticinin yapmasi gerekenleri, okulun amaglarint ve standartlarini
belirleme, uzun ve kisa donemli planlar gelistirme, okul ¢alisanlarina kars1 agik olma, geribildirimde bulunma,
odiillendirme, dgretmen ve diger yoneticileri gelistirme, calisanlar ve diger yoneticiler ile iyi iligkiler gelistirme
olarak agiklamistir (Akt: Khetarpal ve Srivastava, 2000). Yorumcu paradigmanin egitim yonetimine getirdigi
yeniliklerin ardindan, bu paradigmanin egitime yansimalarini incelemek gerekmektedir. Boylece yonetim alaninda
yasanan degisim, egitimde nasil olmalidir konusuna da agiklik getirilmis olur.

Habermas (2004, 108) pozitivist anlayisin, bilgiyi elestirmeden kabul etme gelenegini yerlestirdigini
belirterek boyle bir yaklasimin korlestirici etkilerinin olacagini vurgular. Egitim sistemimizde bu tiir pozitivist
anlayisa uygun pek ¢ok drnek vermek miimkiindiir. Simsek (1997, 98) son yillarda egitim sisteminin sinavlara
endekslendigini belirterek, belli zaman diliminde belli sayidaki sorulari yanitlamaya dayanan performans
testlerinin egitimin her alanina yayildigimi vurgulamaktadir. Okul ve O6gretmen basarilar1 da bu dlgiite gore
degerlendirilmektedir. Ger¢ek yasamda problemlerin ¢oktan se¢meli olmadigi diisiiniildiigiinde, sistemin nasil bir
durumda oldugu ve gercek yasamdaki analitik, ¢cok yonlii, elestirel ve yaratici diisinmeye uygun olmadigi
goriilebilir.

Freire (2000, 57) ¢ok yonli, elestirel ve yaratici diislinmenin, problem tanimlayici egitim olarak
betimledigi, 6gretmen-6grenci diyalogu ve birlikte 6gretimin oldugu egitimle kazandirilabilecegini belirtir. Hard
(1999) problem temelli miifredatin uygulanabilmesi i¢in okul 6rgiitiiniin yeniden yapilanmasi gerektigini belirtir.
Problem temelli 6grenmede, 6grenenin 6grenim materyallerini kullanma siklig1, egitim siireglerinde 6grenme
aktivitelerinin ¢oklugu ve 6grenci ve dgretmenlerin farkli rolleri vardir.
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Gelencksel 6grenmede, 6grenme materyalleri biitiin 6grenciler i¢in aynidir. Bu materyaller teorilerin
uygulanmasi ve aragtirma sonucunda yazilmis kitaplar, makaleler ve diger basilmis yayinlardir. Bu tiir bir egitimde
onlara bu uzman kisilerin yazdiklar1 bilgiler aktarilir. Bunun aksine problem temelli egitimde proje temelli
o6grenme vardir. Bu modelde rol oynama teknikleri, benzetim modelleri kullanilarak, grencinin tanimadig bir
problemi tartismasi beklenir. Geleneksel yaklagimda dgrencilere simdiki problemler iizerinde farkli cevaplar
vermesi beklenir. Problem temelli 6grenmede ise Ogrencilerin var olan problemden yeni problemler iiretip
cozmeleri beklenir. Geleneksel egitimde dgretmen, 6greticidir, problemi ortaya atan ve sorandir. Problem temelli
o6grenmede 6gretmen, 6grenci takimlarinin arastirmalarint gozler, 6grenciler, arastirma ve teorilerin otoritesinden
soyutlanarak materyalleri kullanirlar (Hart, 1999).

Morin (2003, 2), bilimsel bilginin gelismesini, hatalar1 arayip bulmada ve yanilsamalarla savasimda giiglii
bir arag olarak goriir. Bilimi denetleyen paradigmalar yanilsamalar1 gelistirebilir ve hatay1 kesin olarak gideren ve
bir daha hata olusmasini 6nleyen bilimsel bir kuram yoktur. O halde egitim, hata, yanilsama ve korlesmelerin
kaynaklarmi arayip bulma yetenegini kazandiran oOzellikte olmalidir. Belirtilen bu 6zelliklerin &grencilere
kazandirilmas: stiphesiz ki bilgi aktarimi yapan, ezberlemeye yonelten, sorgulamadan uzak bir egitim sistemi i¢in
gecerli 6zellik degildir. Pehlivan (2002, 16) bu anlamda okullarin bilgilerin ezberletilmesi tizerinde odaklagsmadan
vazgecip bilginin nasil bulunacagi ve nasil kullanilacag iizerinde daha ¢cok vurgu yapmasi gerektigini belirtir.

Tekeli (2003, 18) egitim modelinde yasanan doniisiimiin dgretmen merkezli dgretmeden, dgrenci
merkezli 6gretmeye dogru yoneldigini belirtmektedir. Ogretmen merkezli egitimde, tek diize, onceden belirlenen
miifredata gore 6gretim yapilir ve 6grenci pasiftir, 6gretim sadece sinifta yapilir, toplumsal ig boliimlerine uygun
dgretim yapilir, toplumsal kontrol siirdiiriiliir. Ogrenci merkezli egitimde ise, bilissel uyumsuzluga duyarl, isle,
kesifle, oyun kurarak 6grenme vardir ve 6grenci, 6grenme siirecinde aktif katilimeidir, ¢evre temelli sinif digina
tasan, 6grencinin tam ve uyumlu gelismesini saglayacak ve bireysel farkliliklara duyarli bir egitim vardir.

Sonuc¢

Acik sistem yaklagimiyla baglayan yonetimdeki doniisiim tiim toplumsal alanlar1 etkilemistir. Egitim
sistemi, hem yonetimsel anlamda hem de egitimin icerigi ve bilginin sunumu olarak degisim gostermistir. Egitim
yoneticisi kontrol ve giiciin tek hakimi olmaktan ¢ikmustir. Artik kontrol ve gii¢ egitimle ilgili tiim bireylerin ortak
kullanimina sunulmustur. Okul yoneticisi, ¢alisanlarin kendilerini gelistirecek ortamlari olusturmali, egitimle ilgili
yenilikleri baglatmali, ¢alisanlarla ve g¢evreyle beraber okulu gelistirmeli, okulda katilimi desteklemelidir. Okul
yoneticisi 6gretmenlerin 6gretim yapmasindaki sorunlar gidermek ve yenilikleri uygulamak amaciyla dncelikle
ogretim lideri olmak zorundadir. Hiyerarsik bir yapilanmanin etkisinin olmadigi bir egitim sisteminde tim
kararlar, egitimle ilgili birey ve gruplarin ortaklasaligi i¢inde alindiginda, etkili bir egitim olacaktir. Okul
yoneticisi, egitim sisteminin demokratik yapilanmasiyla, katilimcilig1 ve isbirligini 6ne alacaktir.

Egitim sisteminin yapisal degisimiyle, sif icinde de doniisiimler kaginilmaz olmustur. Sinifta
Ogretmenlerin  Ogrenciler iizerinde mutlak hakimiyeti yerini, isbirligi i¢inde birlikte Ogrenilen ortamlara
birakmustir. Bu anlamda 6gretmenin aktaricilik rolii degismis, dgrencilerle birlikte diyalog igerisinde birlikte
ogrenmeyle ¢ok yonlii, elestirel ve yaratici diisiinmenin Sniindeki engeller kalkmistir. Artik bireyler 6zgiirce
diistincelerini uygulamaya koyabilecektir. Bu diigiincelerin gelismesi uygun olarak olusturulan 6grenme
ortamlariyla saglanabilecektir. Bu 6grenme ortamlarinda, arastirma ve teorilerle gelistirilen bilgilerin mutlak
otoritesi yerini 0zgiin disiincelere birakmigtir. Uygun 6grenme ortamlarini olusturmak, egitim yoneticileri,
Ogretmenler ve egitimle ilgili olan cevredeki birey ve gruplarin ortak g¢abalarinin sonucunda olacaktir.
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EXTENDED SUMMARY
Abstract

The paradigm concept is used for better understanding the alterations, transformations and new
formations in science. In this study the paradigm is based on definition where the paradigm was a model, a
perspective, a whole of schedule, a basis of knowledge and world-view that assign a behavior and thought manner
of the community or a group in a particular time slice. Also in this study on the basis of the paradigm concept it
was tried to discuss these alterations, transformations and new formations. In the report paradigm will be
researched in supervision of scientific revolutions as two opposite formations, interpretative and positivist. The
general aim of this study is to investigate from the theoretical perspective of the paradigms in the education and
educational administration of the world. Educational system has demonstrated change as both administrative
meaning and the content of education and the presentation of knowledge. The educational administrator has no
more been the only dominant of control and power. From now on, control and power have been ready for all the
individuals concerning education to use together.

Keywords: Educational administration, paradigm, positivist paradigms, interpretivist paradigms.

Introduction

The paradigm concept is used for better understanding the alterations, transformations and new formations
in science. Also in this study on the basis of the paradigm concept it was tried to discuss these alterations,
transformations and new formations. Covey (1998, p.18), indicate that the word “paradigm” comes from Greek
origin and means model, theory, perception, supposition or reference.

The scientific popularity to paradigm concept was gained by the American philosopher Thomas Kuhn.
According to the Kuhn (1982, 239) the paradigm concept has two meanings. In the first, paradigm is the whole of
beliefs, ethical values and technics shared by all members in one community. With this meaning paradigm is
sharing a theory or theories by scientists. But in the second meaning only one element of the whole is mentioned.
These are concrete crossword solutions used as a model or an example and can be used instead of definite rules as
a base for analyzing crosswords in usual forms when required. The paradigm with its first meaning as to be
understood from Kuhn’s definitions is sharing a theory by scientists, accepting the validities of theories by them.
Paradigm as in its second meaning is models or examples necessitating solving the problems in theories.

In this study the paradigm is based on definition where the paradigm was a model (Kuhn, 1982, p.123), a
perspective, a whole of schedule, a basis of knowledge and world-view that assign a behavior and thought manner
of the community or a group in a particular time slice. In the report paradigm will be researched in supervision of
scientific revolutions as two opposite formations, interpretative and positivist. The positivist paradigm is a world-
view that defends hierarchy, objectivity, possibility of generalization, causal relationship, probability of perfect
knowledge, reductionism, belief in certainty of future and possibility of previously estimated future, formalism
and considering the world with metaphysical point of view. The interpretative paradigm is a world-view that
advocates (or defends) complexity and abundance of reality, heterarchy, indefiniteness of the future, complex
relations, disorder, integrality, contingency, interpreting the knowledge, participating feature of the observer,
relativity, subjectivity, human emotions, informalism and qualitativism.

Transformations of Paradigms

Instead of the Middle Ages god-centricity putting humanistic look, instead of metaphysical and in the same
time religious problem placing the moral problem and instead of afterlife happiness putting the action are indicators
of the Middle Ages opinion comes to an end (Koyre, 1994, 12). With laying a foundation to arise these
considerations with revolutionary features, changing in community structures occurred and antiquity or Middle
Ages scholastic thought leave its influence to the scientific thought opinion.

The dominant opinion of the 17" Century is mechanical philosophy that looks to the nature with geometrical
understanding, that with Platonist and Pythagorist tradition accepting the universe is structured upon mathematical
arrangement principles accept nature as a perfect machine and that try to explain secret mechanisms behind the
phenomenon’s (Westfal, 2000, 1). Newton has developed mechanical science of 17th Century to the highest level
of perfection as successful and mathematical science example (Westfal, 2000, 179). After its application to the
natural sciences positivist paradigm is started to apply to the social sciences. The leadership of applications in
social sciences was made by Comte (Sisman, 1998, 398).

Positivist paradigm, in the beginning of 20" century begins to lose its effect and its validity becomes
disputable. Like in every scientific revolution discussions were increased with improving completely different
opinion by some of the scientists with positivist paradigm understandings.

Rasnoy (1998, 21) stated that new shape of to understanding nature is with synthesis not with analysis.
However in Descartes analytical approach the way to understand the complexity of the world is break the whole
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into simple pieces. Thus this argued the positivist paradigm with argumentative validity and disputed effect should
already been left over. Indeed this paradigm was inadequate to explain nature and social events. In this reached
stage beyond positivist paradigm requirement was raised. This paradigm is called interpretative paradigm. The
origins of interpretive approach in consideration of its immaterial purposes reached to the Herder and German
Romanticism. But this approach was spread out everywhere and affected to the scientific progression of other
countries (Gadamer, 1990, 84). According to Herder there aren’t any appropriate rules for causal explanation in
the past. Every event should be understand and evaluated in its unique, individual reality (Tan, 1993, 72).

The aim of interpretation art is not discovering the universal and laws but is explanation the definite
context and universe. Interpreter social science was developed as an alternative to logical empiricism dominant
have gone on human sciences for a long time. Interpreter approach in reply to a crisis in human sciences and should
have profound reconstruction function to establish relations between examiner and examination tools (Rabinow
and Sullivan, 1990, 9).

Instead of unique truth of positivist paradigm, interpretative paradigm describe reality complex. Instead of
hierarchical arrangement of positivism in the interpreter approach was focused on heterarchical organization and
emphasized that, its arrangement principle isn’t hierarchism, but is complexity. As an alternative of Descartes
consideration “break the whole into pieces” or “with separation to the units universe will be understood better” the
interpreters opinion is that fragments prevent understanding the whole and by their incorporation the nature will
be better understand. This means that interdisciplinary method will be dominant. The thesis of positivist paradigm
that definite outcomes in the future can predicted was removed by interpretative paradigm and is emphasized the
mistake which is making declarations about the indefinite future in with definite opinions. On the other hand
probabilities about the future can indicate. With interpretative paradigm the quantitative alterations of the system
were replaced with qualitative alterations.

In this study with synthesis of aforementioned classifications education management was evaluated in a
classification with two common paradigms, the positivist paradigm and the interpretative paradigm. As previously
stated by Dalin (1998, 31) education management cannot be explained everything about nature of organization
with one theory and the same theory not suits to all organization kinds. Therefore in this study all theories,
metaphors and approaches were investigated and developments in education management tried to explain with
two paradigm headlines.

The Paradigm Transformation in Educational Administration

With industrial revolution the main occupational area mechanization was influenced the management of
organization. Reestablishment of management was reflected to education and schools were handled as production
areas. In this manner education was perceived as institutions training industry requiring human type, begins to
train with this education and converts to mechanized people.

In Norway Hougen (1977) investigated the school bureaucracy and established that bureaucracy convert
teachers and students to unconditionally system complied individuals. In this manner, the central authority has a
ruling role in what is learnt, when and how it is learnt (Dalin, 1998, 30). Murshall (1999) points out that
educational administration includes a bureaucratic male image together with positivist opinions. Moreover, he
emphasizes that administration uses the technical information more while solving problems, and that it is
considered important to obey (McCrea and Ehrich, 1999).

An administrator must be able to perform professional leadership, his objective and visions must be formed
by means of other personnel and he must cooperate with them (Covey 1997, 45; Morison 1998, 175), he should
know the vicinity well, ought to be focused on learning and teaching, express his expectations clearly, support the
personnel positively, and he must firm it up, form a system to follow the development, know the students’ rights
and responsibilities, and apply them well, prepare meaningful atmosphere of education, and he must be able to
constitute the organization of learners, perform home — school cooperation (Ouston, 1999, 171). An administrator
must be able to cooperate with both the teachers and students, and also with the guardians outside the school and
the other organizations of environment.

Park (1999, 367) states that he challenges Bates’s theories of method of traditional education by his critical
theory. He emphasizes that he has got the basis of his critical theory from Habermas. Bates (2001, 575) points out
that the developments in the social and political field force the schools to change. The constraint on the topics of
equivalence, effectiveness and activity over the schools, and the occurring problems of performance make
intensive changes at the administration of school by interrogating the relations of authority in the school. Meyer
(2002, 515) points out that the administration of education is effected by the new theories. The bureaucratic
educational organizations are heavy to adopt to the complex vicinity, and they can’t perform the alteration. Thus,
the center of school formations leaves the excessive influence of formation, and their being more local become
important for compliance and alteration to complexity. Dimmock (1999, 37) points out that the method is
appropriated, as Murpy (1991) thinks, while restoring the schools in which the guardians must participate in the
decision in the school, the teachers must be transferred more authority, and also the method in which the learning
depending on comprehending. These sorts of discussions have made the schools leave the center, and also made
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more local, instead of the school administrator’s being the hero and effective leader whose role has changed, the
administration that is not hero, more democratic, cooperative and participative has developed.

At the end of the years with Botello and Glasman (1999), 1990’s, the characteristics of the school
administrator are listed as follow: cooperating the current situation of the school and its future position, obtaining
and developing the school curriculum, helping the teachers on how they can teach the students to create the
knowledge, motivating the teachers to have experience to develop themselves, creating the culture of teacher for
the idea of educational leadership to be perceived by the teachers, and performing internal trainings to develop the
school. Fenwick and Murlis (1994) explained the things that the administrator in the school as : determining the
school’s objectives and standards, developing short and long termed plans, being clear against the employees in
the school, performing feedback, rewarding, improving the teachers and the other administrators, developing good
relations with the employees and the other administrators (Khetarpal ve Srivastava, 2000).

Conclusion

The transformation that has started with the open system approach at the administration has influenced all
the social fields. Educational system has demonstrated change as both administrative meaning and the content of
education and the presentation of knowledge. The educational administrator has no more been the only dominant
of control and power. From now on, control and power have been ready for all the individuals concerning education
to use together. The school administrator should constitute the surroundings for the employees to develop
themselves, start the innovations concerning education, develop the school together with employees and vicinity,
and support the participation in the school. First of all, the school administrator has to be an educational leader in
order to eliminate the problems for the teachers to teach and to apply the innovations. At an educational system in
which there is no effect of a hierarchic organization, when all the decisions are considered within the cooperation
of individuals and groups, it will be an effective education. The school administrator will give preference to the
participative position and cooperation with democratic organization of the educational system.

In the surroundings of learning, the absolute authority of the knowledge which is developed by researches
and theories has replaced by original thoughts. Constituting the suitable surroundings of learning will be performed
at the end of the common efforts of the educational administrators, the teachers and the individuals and groups in
the vicinity concerning education.
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Yasam Temelli Ogrenme Yaklasimina ("YT(")Y) Gore Elektrik, Madde Ve Is1
Konularinin islenmesinin Ogrenci Basarisina Etkisi

Sibel SADI YILMAZ' Oguz OTHAN?
Erdinc CANTIMUR?

Ozet: Bu calismanin amaci besinci sinif konusu olan elektrik ve altinci smif konusu olan madde, 1s1
konularinin YTOY’na gore islenmesinin dgrenci basarisma etkisini incelemektir. Arastirmada son test
denklestirilmemis gruplu zayif deneysel desen yontemi kullanilmistir. Caligsma 2013-2014 bahar yariyili beginci
ve altinct sinif 6grencileri ile yiiriitiilmistiir. Elektrik konusu besinci siniftan 34 deney grubu, 36 kontrol grubu
ogrencisi ile, madde ve 1s1 konulari ise altinci siniftan 13 deney grubu, 13 kontrol grubu &grencisi ile
yiiriitiilmiistiir. Calismada verilerin analizinde verilerin dagiliminin normal olmayisindan dolayr nonparametrik
testlerden Mann- whitney U testi kullanilmistir. Verilerin analizi sonucunda deney grubunun ve kontrol grubunun
Yasam Temelli Ogrenme Sinav Sorulari (YTOSS) ve Akademik Basar1 Testleri arasinda anlamli fark
bulunmamistir.

Anahtar Kelimeler: Yasam Temelli Ogrenme, elektrik, madde ve 1s1

Summary: The purpose of this study is to analyze the effect of matter and heat which are the subject of
fifth grade and the impact of electricity subject of sixth grade subject that are carried out according to Context-
Based Learning method on student achievement. In this study, pretest-posttest control design is used in
nonequivalent groups. This study is performed in 2013-2014 spring semester with fifth and sixth grade students.
Electricity subject is performed with fifth grade experimental group 34 students and control group 36 students and
the subject matter-heat is performed with sixth grade experimental group 13 students and control group 13 students.
Mann-Whitney U test from nonparametric tests is used for data analysis of this study due to the fact that there is
not normal distribution of data. . Analysis has revealed no significant difference in terms of academic achievement
test, context-based test between the experimental and control groups according to the results.

Key words: Context-Based Learning, electricity, matter an heat

Kafkas Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Simif Ogretmenligi Sinif Ogretmenligi ABD, KARS
2Milli Egitim, KARS
Bu calisma X7 Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik Egitim Kongresinde sunulmustur.
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Giris

Fen derslerinin 6gretim seviyesini inceleyen pek ¢ok arastirma vardir. TIMSS, PISA ve ROSE (The Relevance
of Science Education) gibi uluslararasi aragtirmalar bunlardan bazilaridir. Bu arastirmalar bir¢ok iilkenin fen 6gretiminde
ortak sorunlarinin oldugunu ortaya koymustur. Bu sorunlarin éne ¢ikanlarindan bazilar1 sunlardir:i- Ogrencilerin fen
bilimleri alanindaki bilgi seviyeleri yeteri kadar iyi degildir.ii-Ogrenciler fen bilimleri alanindaki bilgilerini kullanmakta
sorun yasamaktadirlar. iii-Ogrencilerin fen derslerine ilgileri az ve smif seviyesi ilerledikge dgrencilerin fen derslerine
olan ilgileri de azalmaktadir. Ozellikle iii. durum, arastirmalarda bilissel faktorlere ek olarak duyussal faktorlerin dnemine
dikkat ¢ekmeye baslamigtir. Bunun sonucunda bilimsel okuryazarlik kavraminin tanimi duyussal faktorleri de igine alacak
sekilde genisletilmistir. Ornegin; fen ile ilgili fenomenleri agiklayabilmek kadar, fen konularina kars: ilgili olmak gibi
duyussal faktorler de tanimda yerini almaya baglamistir. Fen 6gretiminin temel amaglari arasinda fen okuryazari olan
bireylerin yetistirilmesi de bulunmaktadir. Fen okuryazari olan bireyler; fen bilimlerinin temel kavram, kuram ve
yontemlerini bilen fen ile ilgili toplumsal, ekonomik, politik problemlerin farkinda olabilen, bunlar hakkinda
degerlendirmeler yapabilecek 6zelliklere sahip bireylerdir (DeBoer, 2000). Fen derslerine 6grencilerin ilgilerinin az olma
nedenleri arasinda ders igeriklerinin yogunlugu, konularin soyut olmasi ve 6grencilerin kendi yasamlari ile konular
arasinda bag kuramamalari, derslerde disiplinler arasi iligki kurulamamasi gibi ¢esitli sebepler bulunmaktadir (Gilbert,
2006; Yaman, 2009).Sosyokiiltiirel ve yapilandirmact 6grenme teorisyenleri de 6grenmeyi gelistirmede gercek diinya
baglamlarinin (context) Onemini vurgulamislardir. Yapilandirmaci 6grenme yaklagiminda baglam biiyiik anlam
tagimaktadir. Yapilandirmacilar, baglamdan uzak 6grenmenin yasantidan uzak bir yalan oldugunu belirtmislerdir
(Jonassen, 1991, akt. Parlak-Y1lmaz 2003). Sosyokiiltiirel 6grenme teorisindeki yaygin goriis, 6grenmenin soyut olaylar
icinde veya beynin i¢inde olmadigi; aksine baglam, kiiltiir ve 6grenme araglari tarafindan sekillendirildigidir. Bu
sosyokiiltiirel 6grenme goriisli, Vygotsky’nin sembol sistemleri, yapilandirilmis iliskiler, beceriler, bilgi, degerler,
paylasilan inanglar gibi ¢ogu etkilesimlerin seviyesinde kiiltiirel baglamlarda yer alan insan aktivitelerine dayandirilir.

Yasam-temelli 6grenme (YTO) *nin yabanci alanyazindaki karsiligi “context-based learning”dir. Buradaki
“context” kelimesi Latince “contexere”den tiiretilmis ve “birlikte dokumak” anlamimi tasimaktadir (Gilbert, 2006;
King,2012). Context-based learning de sembol olarak 6riimcek agi sekli kullanilmigtir (Schwartz 2006). Burada context
kelimesi ve sembol olarak 6riimcek aginin kullanilmasindaki amag fen dgretimindeki kavramlari birbirleri ve giincel
yagsam ile siki bir sekilde iliskilendirip 6grencilere sunmaktir. Boylece 6grencilere fen derslerini sadece formiillerle,
sembollerle degil de ¢evremizde gerceklesen olaylarda fen konularinin prensiplerini gorerek, fen ile giincel yagsantimiz
arasinda bag kurarak 6grenmelerine imkan tanir. Bu uygulama ile fen egitimi hem daha zevkli hem de daha verimli hale
gelir. YTO yaklasimindaki ana amag, dgrencilere giinliik olaylarda bilimsel kavramlar1 sunmak ve ogrencilerin
motivasyon ve 6grenmeye isteklerini artirmaktir (Barker, 1999). Fen egitimi derslerinin amaglar1 arasinda gercek diinyada
olan olaylara kars1 tahminleri test etmek de bulunmaktadir. Eger ders etkinliklerinde konu bilgisinin yagsam i¢indeki yerine
vurgu yapilirsa, 6grenciler gergek diinya olayini anlamlandirmaya ihtiyag (need to know) duyarlar. Bu arada 6grencilerin
geemis bilgileri gz 6niinde bulundurulur. YTO uygulamalari fen egitimindeki problemleri en aza indirmek i¢in 1970’lerin
basindan beri geleneksel egitimin iginde kullanilmustir. ingiltere’de kimya, fizik ve biyoloji egitiminde Salters’larin
uygulamalari, Amerika’ da ChemCom ve Chemistry in Context (CiC) ve Hollanda da fizik egitiminde baglayip
Almanya’da siirdiiriilen PLON, Almanya’da ChiK, Israil’de Industrial Chemistry (IC), Hollanda da Chemistry in
Practice(ChiP) fen egitimi alaninda gériilen uygulamalardan bazilaridir (Pilot ve Bulte 2006a). YTO’ de baglamlar
sosyal-fen konulari, teknoloji ve fen bilimleriyle iligkilidirler (Abd-El-Khalick, vd., 2004; Pilot ve Bulte 2006). Gergek
diinya olaylar1 6gretmenler ve dgrencilerin sinifta bu olaylar1 kullanmalar ile yayginlastirilabilir ve gelistirilebilir. Bir
alanla 6rnegin fizikle ilgilenen ¢ogu 6grenci dnceden kendilerine fizigin uygulama alanlarindan bahsedilmemisse fizige
olan ilgilerini kaybedip fizigi karmagik bulmaya baglarlar (Whitelegg ve Parry 1999). Murphy (1994) ve Hennessy(1993)
(akt. Whitelegg, 1999), YTO’ niin, 6grencilerin okul disindan aktivitelerle iliskili olan uygun baglamlarin kullanilmasinin
dgrencinin ilgisini artirabilecegini belirtmistir. YTOY’da baglamlarin kullanimi ders progranm yiikiinii azaltarak fen
bilimlerinde siklikla kullanilan kavramlarin somut bir sekilde 6grenilmesini saglar. Bu sekilde 6grenme hem &grencilerin
derse olan ilgisini artirabilir hemde ders basarisina olumlu yonde etki edebilir. Murphy (1994) ve Hennessy(1993) (akt.
Whitelegg, 1999).Baglamlarin kullanimi1 program yiikiinii azaltarak siklikla kullanilan kavramlarin somut bir sekilde
O0grenilmesini saglar. Siniflarin biiyiik olmasi, uygulama seviyeleri farkli olan siniflarin mevcut olmasi uygulamanin
etkinligini etkileyebilir. Uygulamada kullanilan baglamdaki kavramlar 6grencilerin farkli baglamlardaki kavramlar
arasinda iliski kurmasma yardimei olabilir. YTOY’da kullanilan baglamlarmkonuyu dgrenciler icin daha ilgi ¢ekici
yapmay1 ve dgrencilerde 6grenme gereksinimi hissini uyandirmasi saglanmalidir (Gilbert 2006). YTO érneklerinden biri
Swan ve Spiro (1995) tarafindan brang: fen olmayan dgrenciler igin fen konularina ilgiyi daha fazla gekmek amaciyla fen
konularinin ¢evre olaylar i¢cinde sunulmast olmustur. Cevre konularina daha fazla asina olma, ¢evre konularinin daha
somut olmasi, daha ilgi ¢ekici ve giinliik yasamin i¢inden olmasi gibi faktdrler gevre konularinin &grencilerin ilgisini
¢ekme sebepleri arasinda siralanabilir. Swan ve Spiro (1995) nun g¢alismasi sonunda &grencilerden gelen yorumlar
arasinda uygulamanin sakat bir insana destek olmasi i¢in verilen koltuk degnegi gibi destek sagladigi yoniinde oldugu
ifade edilmistir.Son yillarda YTO uygulamalar1 6grencilerin fen derslerine ilgisini cekecek deneyimler saglamistir
(Ramsden 1997; Bennet, 2003; Bennet ve Luben, 2006a).
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Ulkemizde YTO uygulamalarindan baz1 6rnekler ise soyledir;

Ulkemizde bu anlamda yapilan ilk goze garpan galisma Parlak-Yilmaz (2003) tarafindan ortadgretim diizeyinde,
Kiz Meslek Lisesi Kuaforliik Boliim 6grencileri ile yiiriitiilmiistiir. Calisma sonunda dgrenim hayat1 boyunca teorileri
soyut olarak 6grendigini ifade eden arastirmaci kazandigi deneyimin kendisinde biitiinlestirilmis program ve igerik
olusturmanin gerekliligine duydugu inan¢ duygusunu artirdigini ifade etmistir.

Biyoloji egitimi alaminda Cam (2008) calismasinda, YTO uygulama grubunda &grencilerin ilgisini ¢eken
giincel baglamlar1 kullanmistir. Bu ¢alismada, basar1 baglaminda YTO uygulama grubu ile geleneksel 6grenime devam
eden grup arasinda, YTO uygulama grubu lehine anlamli fark oldugu belirlenmistir. Ayrica 6grencilerle yapilan
gdriismelerde, dgrenciler YTO uygulamalarini daha faydal bulduklarini ifade etmislerdir.

Fen bilgisi egitimi alaninda ise Unal (2008) tarafindan yapilan galigmada deney grubu ve kontrol grubu
Ogrencilerine uygulanan ¢oktan segmeli sinav sonucunda anlamli fark ¢ikmamigtir. Bununla birlikte kavram sorulart
sonuglarinda YTO grubu lehine anlamli farklilik ¢ikmustir. Buna karsin deney grubu ve kontrol grubu égrencilerine
uygulanan “Fen ve Teknoloji Dersi Tutum Olgegi” sonucunda gruplar arasinda anlamli farklilik gikmamistir. Calismada
deney grubu &grencileri ile yapilan goriismelerde ise dgrenciler YTO yaklasiminin derse karst meraklarimi artirdigin
ve uygulamadan hoslandiklarini belirtmislerdir.

Ayvaci, Senel-Coruhlu (2009) c¢alismasinda YTO yaklasimmin (aciklayici hikayeler kullanarak) Fen ve
Teknoloji dersi kapsaminda fiziksel ve kimyasal degisimler konusundaki kavram yanilgilarinin giderilmesine etkisini
incelemistir. Arastirma sonunda 15 Ogrencinin 11’inde agiklayici hikéyelerle fiziksel ve kimyasal degisimler
konusundaki kavram yanilgilarinin bilyiik 6l¢iide giderildigi tespit edilmistir. Benzer sekilde Demircioglu (2008)
caligmasinda agiklayici hikayeler ile ogretmen adaylarindaki kavram yanilgilarinin bilyiik 6lgiide giderildigini
belirtmistir.

Kimya egitimi alaninda ilhan (2010) tarafindan yapilan galismada, deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerine
uygulanan “Kimyasal Denge Basar1 Testi”, “Kimya Motivasyon Anketi” ve “Yapilandirmaci Ogrenme Ortan Anketi”
sonuglart YTO yaklagimimin uygulandig: deney grubu lehine anlamli farklilik oldugunu gostermistir.

Kimya egitimi alaninda Kutu (2011) tarafindan yapilan ¢alisma sonunda YTO uygulamalarinin yapilandirmaci
dgrenme ortamina etkisini incelemek amaciyla “Yapilandirmaci Ogrenme Ortam1 Anketi”ni ve dgrenci motivasyonuna
etkisini belirlemek igin “Ogretim Materyalleri Motivasyon Anketi” kullanilmistir. Elde edilen verilerin analizi
sonucunda YTO yaklasiminin yapilandirmaci grenme ortamima ve dgrenci motivasyonuna olumlu yonde katki
sagladig1 belirlenmistir.

Kimya egitimi alaninda Sadi-Yilmaz (2013) ¢alismasinda dokuzuncu sinif kimya dersi fiziksel ve kimyasal
degisimler {initesinin islenmesinde YTO uygulamalarinin etkisini aragtirmustir.

Fizik egitimi alaninda Cekig-Toroslu (2011) calismasinda, YTO yaklasiminin 6grencilerin bilgisine etkisini
incelemek i¢in uyguladig “Bilgi Testi” ve YTO yaklasiminin 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerine etkisini incelemek
i¢in uyguladig1 “Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi” YTO ile 6grenim goren dgrencilerin lehine istatistiksel olarak anlamli
farklilik gostermistir.

Biyoloji egitimi alaninda Yaman (2009) calismasinda &grencilerin ilgilerini ceken baglam ve yontemlerin neler
oldugunu aragtirmigtir. Arastirma sonunda Yaman (2009) biyokimya, insan biyolojisi ve saglikla ilgili baglamlarla
gorsel isitsel materyaller ve bilgisayar destekli 6grenme yontemlerinin 6grencilerin ilgisini daha c¢ok c¢ektigini
belirtmistir. Ayrica Acar, Yaman’ 1n (2011) de YTO uygulamalari ile ilgili calismalar1 mevcuttur.

Yapilan alanyazin arasgtirmasinda YTO yaklasiminin yapilandirmaci 6grenme ortamina etkisini inceleyen ok
fazla calisma goriilmemekle beraber, pek ¢ok calismada YTO’ niin temelinde yapilandirmaci yaklasimin oldugu
vurgulanmaktadir (Gilbert, 2006; Acar, Yaman, 2011). YTO’niin 6nemi, 6grenmenin gercek yasam baglamlarinin
kullanilarak sosyokiiltiirel 6grenme ve yapilandirmaci 6grenme teorileri ile gerceklestirilmesidir. YTO yaklasinu,
6grencilerin bilgilerini giinliik yasamda karsilastiklar: olaylara transfer edebilmesine ve ¢esitli aktivitelerle bilginin
ogrenciler tarafindan yapilandirilmasia yardimci olmayi amaglar.

Yontem: Arastirmada son test denklestirilmemis gruplu zayif deneysel desen yontemi kullanilmigtir. Son test
denklestirilmemis gruplu desende hazir olan gruplar kullanilir. Deneklerin gruplara seckisiz atanmasi ya da eslestirilmesi
s6z konusu degildir. Gruplardan biri deney digeri kontrol grubu olarak belirlenir. Bu desen segkisiz atanmanin olmadig1
tek faktorlii desen olarak da tanimlanabilir ( Biyiikoztlirk vd, 2010). Mevcut uygulamada da 6gretmenler derse girdikleri
smiflart deney ve kontrol grubu olarak kullanmislardir. Fakat uygulama dncesinde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
fen dersi basar1 seviyeleri hakkinda fikir sahibi olmak i¢in dgrencilerin birinci yazili notlar1 (besinci simif 6grencilerinin
fen bilimleri dersi, altinci sinif 6grencilerinin fen ve teknoloji dersi birinci yazili notlari) incelenmistir.

Elektrik konusu deney ve kontrol grubunda E. 6gretmen tarafindan, Madde ve Isi konulari ise deney ve kontrol grubunda
O ogretmen tarafindan islenmistir. Deney grubundaki dersler YTOY na gore kontrol grubundaki dersler ise mevcut
ogretim ile yiiriitiilmiistiir. Uygulama sonunda 6grenciler konu ile ilgili Akademik Basar1 Testi (ABT) ve konunun giinliik
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yasamdaki olaylara iliskisini 6lcebilme seviyesini tespit etmek icin Yasam Temelli Ogrenme Sinav Sorular1 (YTOSS) ile
degerlendirilmistir.Uygulama sonunda besinci sinif deney ve kontrol grubu 6grencilerinin elektrik konulu Akademik
Bagar1 Testi (ABTe) sonuclariarasindaki iliski ve elektrik konusunda deney ve kontrol grubunun Yasam Temelli
Ogrenme Siav Sonuglari(YTOSS,) arasindaki iliski incelenmistir. Benzer sekilde altinc1 simif deney ve kontrol grubunun
madde ve 1s1 konulu Akademik Basari Testi (ABTwi) ileYasam Temelli Ogrenme Sinav Sonuglari(YTOSSmi)
incelenmistir.

Tablo 1. Arastirma Uygulama Siireci
Asagida 5.Sinif elektrik konusunun uygulamasi ile ilgili 6rnek bir baglam verilmistir.

Simf/ Konu/Ogretmen Grup Ders Isleme Son test

5. Sinif/ Elektrik/ E. Ogretmen Deney | YTOY uygulamlri ~ ABT,, YTOSS:.
5. Sinif/ Elektrik/ E. Ogretmen Kontrol | Mevcut uygulama ~ ABTe, YTOSS.
6. Smf/ Madde ve Isy O Deneyll YTOY uygulamlr1 ~ ABTwm,YTOSSmi
O0gretmen

6. Smf/ Madde ve Ist/y O Kontrol Il Mevcut uygulama ABTm,L,YTOSSwmi

O0gretmen

Baglam (Ornek Olay): Ali 5. sinifa giden bir 6grencidir. Ertesi giine yetismesi gereken bir ¢ok 6devi vardir. Ancak sehir
hatlarinda olusan bir problem nedeni ile o gece elektrikler gelmeyecektir. Ali ne yapabilir?

Olay 1- Ali basit elektrik devresini kurmus ancak lambanin parlakligi yeterli gelmemistir. Acaba Ali ne yapabilir?
Devreye birkag tane ampul daha eklese durumu degistirebilir mi? Devreye pil eklerse durumu degigir mi? ( K1)

Tablo 2 de 5.smuf elektrik iinitesinin MEB’ ca belirtlmis 6.,7. ve 8. siniflardaki kazanimlar belirtilmis ve uygulamada bu
kazanimlarin hangi baglamlarin igerisinde yer aldig belirtilmistir. Baglamlar ¢calisma kagidinda konuyla ilgili tasarlanan
olay iginde verilmistir.

Tablo 2 5. Simf 6. Unitesinin (Elektrik) Siniflara Gore Yasam Temelli Yaklasima Gore Baglam (Olaylar) ve
Kazanim (K) Tablosu

K. BAGLAMLAR 7. 8.Simif
SAYISI  (Olaylar) S-Sumf K. 6.SumfK. smfK. K.
Bir elektrik devresindeki
Bir elektrik  devresindeki ampuliin ~_parlakhiginin - nelere
o . bagli oldugunu tahmin eder. Bir
lamba _parlakligini etkileyen elektrik devresindeki ampuliin
K1 Olay 1 degiskenlerin neler oldugunu N _ ampuiy YOK YOK
tahmin eder ve tahminlerini parlakliginmn, d?\.’redekl ﬂe.tke.nm
test eder uzunlugu kesiti ve cinsinin
' degistirilmesiyle degisebilecegini
deneyerek fark eder
Bir elektrik  devresindeki
K?2 Olay 3 elemanlar1  sembolleri ile YOK
gosterir.
Bir elektrik semasi cizer Maddelerin elektrik enerjisini
K3 Olay 3 i emasl kurar‘? o iletip iletmediklerini test etmek
y gall Em yemay igin basit bir elektrik devresi
GALISHIIL. tasarlar ve kurar
K4 Olay 2 Sabit Degiskeni Tespit Eder. YOK YOK YOK
Bir Devrede Bagimli
K'S Olay 2 Degiskeni Tespit Eder YOK YOK YOK
K6 Olay 2 Bir Devrede Bagimsiz YOK YOK YOK

Degiskeni Tespit Eder
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Tablo 3 de ise 6. sinif elektrik {initesinin MEB’ ca belirtilmis kazanimlar ve uygulamada bu kazanimlarin hangi
konuda hangi baglamlarin igerisinde yer aldigi ile ilgili bazi 6rnekler belirtilmistir.

Tablo 3 6.S1mf Madde ve Is1 Unitesinin Yasam Temelli Ogrenme Yaklasimina Gore Simf-Olay-Konu-Kazanim
Tablosu

SINIF BAGLAMLAR KONU KAZANIM(K)
(Olaylar)

6 Olayl Maddenin tanecikli yapist GoOzlem yaparak maddeler 1sindik¢a taneciklerin
ve 1stnin yayilma yollari hizlandig1 sonucuna varir (K1).

6 Olay2 Maddenin tanecikli yapist Isiy1 iyi ileten katilari 1s1 iletkeni seklinde adlandirir
ve 1s11in yayilma yollari (K2).

6 Olay2 Maddenin tanecikli yapist Isiy1 iyi iletmeyen katilar1 1s1 yalitkani seklinde
ve 1s11n yayilma yollar1 adlandirr(K3).

6 Olay3 Is1 yalitimi Gozlem yaparak maddeler 1sindik¢a taneciklerin

hizlandi1g1 sonucuna varir(K8) .

6 Olay4 Maddenin tanecikli yapist Giindelik gézlem ve deneyimlerinden, dogrudan temas
ve 1stnin yayilma yollari olmadan 1s1 aktarimi olabilecegi ¢ikarimini yapar(K13).

Tablo 4 de ise Madde ve 1s1 iinitesinin 8. ve 5. simflardaki Yasam Temelli Ogrenme Yaklasimia gore siif-
olay-konu-kazanimlarindan bazilar1 belirtilmistir.

Tablo 4 Madde ve Is1 Unitesinin Siniflara Gére Yasam Temelli Yaklasima Gére Olay-Konu-Kazammlarindan
Ornekler

SINIF  BAGLAMLAR KONU KAZANIM

(Olaylar)

Tek tek molekiillerin hareket enerjilerinin farkl
olabilecegini ve ¢arpigsmalarla degisecegini fark eder.

8 Olay 1 Is1 ve sicaklik

5 Olay2 Maddenin Giines enerjisinin yeryiiziine 1ginlarla ulastigini bilir.
degisimi ve
taninmasi

5 Olayl Is1 ve sicaklik Yakitlardan elde edilen 1sinin harekete doniisebildigini

deneyle gosterir

Ornek baglam (Olay 3 ): “ Soguk bir sonbahar giinii evine gelen Hasan amca disarida ¢ok iisiidiigii igin sobay1
kurmanin zaman geldigini anladi. Bodrumdan sobayi, borular1 ve yilizeyi aliminyum folyo ile kaplanmis kartonlar:
sobay1 kuracagi odaya getirdi. Yaklagik 1 saatte sobayr kuran Hasan amca borularin ¢ok yakin gectigi duvarlarada
aliminyum folyolu kartonlar1 montoladi. Artik sobayi yakabilirdi. Sobay1 yakan ve aciktig1 icinde sobaya patates koyan
Hasan amca ¢ok iislidiigii i¢in ilk dnce sobanin oniine gegerek 1sindi. Daha sonra ise odanin da sicakliginin artmasiyla
patatesleri alip kanepesine uzandi ve TV izledi. TV izlerken diin aksamdan torununun unutmus oldugu sisik balonun da
hafif¢e hareket ettigini gordii.
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Cahsma Grubu: Caligma 2013-2014 bahar yariyili besinci ve altinct sinif 6grencileri ile yiiriitilmiistiir. Elektrik konusu
besinci siniftan 34 deney grubu 6grencisi ve 36 kontrol grubu 6grencisi ile, madde ve 1s1 konulari ise altinct siniftan 13
deney grubu &grencisi, 13 kontrol grubu dgrencisi ile yiiriitilmistiir.

Veri Toplama Araclar: ve Analiz Teknikleri

Calismada 6grencilerin akademik basari seviyelerini 6l¢mek i¢in elektrik tinitesi icin ABTe, madde ve 1s1 iinitesi
icin ABTwm ve yasam temelli 6grenme yaklasimina uygun sorulari ¢6zebilme diizeylerini tespit etmek i¢in elektrik iinitesi
icin YTOSSe, madde ve 1s1 iinitesi i¢in YTOSSm sorular1 dgretmenler tarafindan hazirlanmustir. Sorular hazirlanirken
ogretmenler karsilikli fikir aligveriginde bulunmus ve biitiin kazanimlar1 kapsayacak sekilde sorular1 hazirlamaya 6zen
gostermislerdir. ABT sorular1 ders islenisinde ogrencilerin bilgi seviyelerini dlcecek sekilde, YTOS sorulari ise
baglamlastirilmig sorulardan olusmaktadir ve 6grencinin bilgisini giinlilk yagsamdan bir olaya transfer edebilme seviyesini
dlgecek sekilde hazirlanmustir. Asagida YTO ye gore hazirlanan iki 6rnek soru verilmistir.

Madde ve Ist Ornek Soru:
Nami Usta’nin ¢orbay1 demir kasik ile karistirdiginda eli kisa siire sonra 1sinmaya ve yanmaya baslamustir.
Bunun nedeni asagidakilerden hangisidir?
A) Isinin kat1 maddelerde 1s1ma ile yayilmasi
B) Kasigin ucundan tutmamasi
C) Isinin kat1 maddelerde iletim yoluyla yayilmast
D) Kasig1 uzun siire tutmast

Elektrik konusu 6rnek soru:
Eymen C vitamini almak i¢in bir tane portakal yiyor ancak annesi yedigi portakalin az oldugunu biraz daha
yemesi gerektigini sdylilyor ve “Eger iki tane portakal yersen iki katt C vitamini alirsin” diyor. Bunun iizerine Eymen
mutfaktan bir portakal daha alip yiyor.
Bu olayda bagimsiz, bagimh ve sabit tutulan(kontrol edilen) degiskenler nelerdir?

Uygulama baslangicinda 6grencilerin seviyeleri hakkinda fikir sahibi olmak icin birinci yazili sonuglari
incelenmistir. Uygulamanin sonunda her iki iinitenin de deney ve kontrol grubu 6grencilerinin degerlendirilmesinde ABT
ve YTOSS kullamlmistir.Calismada her iki grupta da bagimhi degiskene iliskin 6lciimlerin dagilimimin normal
olmamasindan dolay1 nonparametrik analiz yontemlerinden Mann- Whitney U Testi kullanilmistir.

Bulgular:

Besinci siuf elektrik konusunun islendigi deney ve kontrol grubu 6grencilerinden elde edilen birinci yazili,
akademik bagari testi ve yagsam temelli 6grenme sinav sorularinin Mann-Whitney U testi sonuglar1 Tablo 5° de verilmistir.
Altinci sinif madde ve 1s1 konusunun islendigi deney ve kontrol grubu 6grencilerinden elde edilenbirinci yazili, akademik
basari testi ve yagam temelli 6grenme sinav sorularinin Mann-Whitney U testi sonuglart Tablo 6” de verilmistir. Analiz
sonuglarina gore elektrik , madde ve 1s1 konularinda deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli fark olmadigi tespit (Tablo
5, Tablo 6) edilmistir.

Tablo S Elektrik konusunun gruplara gore Mann-Whitney U testi sonuclari

Grup n Sira Ort.  Sira Top U p
Birinci Deney grb
yazil 34 36,07 1226,50

592 ,819

Kontrol grb 36 3496 125850
Akademik Deney grb 34 37,94 1290,00
basar1 Kontrol grb 36 33,19 1195,00 529 ,309
Yasam Deney grb 34 37,78 1284,50
temelli Kontrol grb 36 33,35 1200,50 534 ,355

Tablo 6 Madde ve Is1 konusunun gruplara gore Mann-Whitney U testi sonuglar
Grup n  SwraOrt.  Sira Top u P

Birinciyazili deneygrb 13 13,77 179,00
kontrolgrb 13 13,23 172,00

,857
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Akademikbasari deneygrb 13 11,73 152,50
kontrolgrb 61 238

13 15,27 198,50

Yasamtemelli deneygrub 13 15,38 200,00
60 ,208

kontrolgrb 13 11,62 151,00

Sonuc Tartisma ve Oneriler:

Elektrik iinitesinde, deney grubu ve kontrol grubu arasinda anlamli fark goriilmemis bununla birlikte deney
grubunun ortalamalarinda (Deney grubu ABTeX: 78 Kontrol grubu ABTeX : 71,94 Deney grubu YTOSSeX: 81,21
Kontrol grubu YTOSSeX: 77,44) artis oldugu gdzlenmistir. Madde ve Is1 konusunda ise kontrol grubunda akademik
basari testi ortalamasinin deney grubuna gore yiiksek oldugu fakat Yasam Temelli Ogrenme Sinav Sorularinda (YTOSS)
ise deney grubunun ortalamasmin kontrol grubuna gére yiiksek oldugu gériilmektedir (Deney grubu ABTmiX: 51,08
Kontrol grubu ABTm1X : 53,92 Deney grubu YTOSSm1X: 63,69 Kontrol grubu YTOSSmu X : 61,08). Elektrik konulu
uygulamay1 yiiriiten dgretmenYasam Temelli Fen Ogretiminin temel bilgi seviyelerinde ( daha basit) daha basarili
oldugunu belirtmis ve 6grencilerin onbir yasinda olmasinin (somut islemler donemi) 6grencilerin yasam temelli sinav
sorular1 ve akademik basari testindeki bazi sorular1 ¢ozmede zorlandiklarint belirtmistir. Ayni 6gretmen yasam temelli
ogrenme ile ogrencilerin dgrendikleri konulari ileriki 6grenim hayatlarinda hatirlayarak yasam temelli 6grenmenin
sonraki O0grenilecek konularin 6grenilmesini kolaylastiracagi kanaatinde oldugunu belirtmistir. Bununla birlikte aymi
Ogretmen 6-7-8. siiflardaki ayni iinitenin kazanimlarinin, 5. Smif Yasamimizdaki Elektrik iinitesi kazanimlarim yeteri
kadar desteklememesinin birtakim sikintilara ( Onceki Ogrenmelerin baglamlarin yeni Ogrenilecek konularda
kullanilmayigindan kaynakli) neden olacagini belirtmistir. Uygulama 6gretmeni egitim sisteminde programlarin ders
igeriklerinin ve sinav sistemlerinin siirekli olarak degistirilmesinden dolay1 bu tiir problemlerin yasandigini belirtmistir.
Madde ve 1s1 dersini yiiriiten &gretmen, YTO yaklasini uygulamalar1 igin hazirlanan materyallerine (calisma kagidi)
ogrencilerin yogun ilgi gésterdigini ve dersin islenisine ¢ok katki sagladigini belirtmistir. Ayrica hazirlanan baglamlarin
ilerleyen donemlerde iligkili konularda kullanilmasinin, Ogrencilerde hatirlamayr kolaylastirarak sarmalligin
saglanmasina katki saglayacagini belirtmistir. Her iki uygulama 6gretmeni, egitim sistemimizde ve degerlendirme sinav
sistemlerinde yapilan siirekli degisikliklerin, konularin smif diizeylerine gore kazanimlarinin sarmal bir sekilde
olusturulmasina engel teskil ettiginden dolayr 6gretim siirecinin verimini olumsuz etkiledigi goriisiinii belirtmislerdir.

Barber (2001, akt Bennet ve Luben, 2006) calismasinda YTO yaklasimima gore dgrenim géren dgrencilerin
geleneksel yaklasima gore 6grenim géren 6grencilere nazaran daha az basarili olduklarini, fakat ileri seviyede hazirlanan
siavlarda YTO’ ye uygun olarak 6grenim goren dgrencilerin daha basarili olduklarini belirtmistir. Ayrica dgrencilerin
basarilarmi, devam ettikleri kurs ve degerlendirildikleri sinavin etkiledigini belirtmislerdir. Ulkemizde YTOY na gore
calismalarim siirdiiren arastirmacilardanUnal (2008) ¢alismasinda * Fen ve Teknoloji Dersi Tutum Olgegi”nden elde
ettigi verilerin analizi sonunda YTO ile 6gretimin vyiiriitiildiigii deney grubu ve geleneksel yaklasimla 6gretimin
yiriitiildiigii kontrol grubu arasinda istatistiksel olarak anlamli farkin olmadigini belirtmistir. Benzer sekilde Kutu (2011)
calismasinda YTO niin 6grencilerin kimya derslerine kars1 tutumunu istatistiksel olarak anlamli fark olusturacak sekilde
etkilemedigini fakat YTO’ niin 6grencilerin motivasyon ve akademik basarisim artirdigim belirtmistir. Taasoobshirazi ve
Carr (2008, akt. Tekbiyik ve Akdeniz, 2010) yaptiklar1 alanyazin taramasi sonunda baglam temelli problemlerin,
ogrencilerin basarilarint artirmadaki etkisini aragtiran ¢alismalarin sinirlt oldugunu, bundan dolay1 bu konuda belli bir
yargiya varmak igin daha ok aragtirmanin yapilmasi gerektigini bildirmistir.ilhan (2010) galismasinda ise dgretmenlerin,
YTO uygulamalarmin &grencilerin ilgisini ¢ektigini fakat bu uygulamalarin zaman alic1 oldugunu belirtmistir. Stolk,
Jong, Bulte, Pilot (b.t) da dgretmenlerin cogunun YTO yaklasimi uygulamalar1 igin zamanin yetersizliginden sikayetci
olduklarini ve YTO yaklasimi uygulamalari i¢in 6gretme iinitelerini tasarlamada mevcut kaynaklarin yetersiz oldugunu
belirtmislerdir. Stolk, Jong, Bulte, Pilot (2011), ¢alismalarinda YTO yaklasimi1 uygulamalarmin dgrencileri 6grenmeye
motive ettigini belirtmistir.Uygulama sonunda &gretmenlerin YTOY nin basartya daha fazla etki etmesi hususunda
birtakim Onerileri baslica sunlardir.

YTOY’ na uygun tiim smiflar igin fen derslerinden &rnek baglamlarin hazirlanmasi ve bu baglamlara dgrenci
ve dgretmenlerin erigiminin (ders kitaplari, internet sayfasi vs).

YTOY’ na gore baglamlar farkli simf diizeylerinde ele alabilecek nitelikte olmali drnegin besinci simifta
elektrik konusuyla ilgili hazirlanan baglam 6.,7.,8. siniflardaki ilgili konularda da kullanilabilmeli hatta ilgili diger
derslerde de kullanilabilir olmas1 hem konularin akilda kaliciligina katki saglar hem de etkili 6grenmeyi saglar.
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YTOY ile ilgili 6gretmenlere hizmet igi egitimlerin verilmesi bu yaklagimin etkili kullanihiginda faydali olabilir.

Ogrencilerin degerlendirildikleri sinavlarin YTOY’ na uygun hazirlanmasi 6grencilerin bu yaklagima gére ders
caligmalar1 ve bilgilerini farkli durumlara transfer edebilme becerisine katki saglayabilir.

Sonug olarak bir uygulamanin etkili olup olmamasi1 hakkinda fikir sahibi olmak icin kisa siireli uygulama
sonuglari yeterli olmayabilir. Bundan dolay1 uzun siireli uygulamalardan elde edilen sonuglar daha dogru fikir verebilir.
Mevcut uygulama 6grencilerin ilgisini ¢cekmis derse dikkatini ¢ekmis basarisina da olumlu etkisi olmus fakat istatistiksel
olarak anlamli fark bulunamustir.

Extended Summary:

The purpose of this study is to analyze the effect of matter and heat which are the subject of fifth grade and the impact of
electricity subject of sixth grade subject that are carried out according to Context-Based Learning method on student
achievement. In this study, pretest-posttest control design is used in nonequivalent groups. This study is performed in
2013-2014 spring semester with fifth and sixth grade students. Electricity subject is performed with fifth grade
experimental group 34 students and control group 36 students and the subject matter-heat is performed with sixth grade
experimental group 13 students and control group 13 students. Beforethe process of practice, the teachers of process have
been informed about example classes according to context-based learning method by being clarified on the base of
context-based learning method. The teachers have chosen the subjects of practice on their own. Before the practice, they
have prepared worksheets and exam questions to assess and evaluate for students. They have acted mutually while
preparing the questions and worksheets. They have paid attention to the acquisitions while carrying out the questions and
worksheets. Besides, they have taken care of the thoughts of science teacher, two colleagues and an instructor. They have
prepared Academic Achievement Test, based on ten questions to assess the academic success of students on subject of
matter and heat, as well as they have carried out ten questions for Context-Based Leaning Method to detect the levels of
students according to context-based learning method. Similarly, they have carried out context-based learning method,
formed in five questions and Academic Achievement Test, formed in five questions to assess the success of the students
on subject of electricity. Mann-Whitney U test from nonparametric tests is used for data analysis of this study due to the
fact that there is not normal distribution of data. Besides, the opinions of the teachers and students have been analyzed
about the practice both written and orally in a descriptive way. Analysis has revealed no significant difference in terms
of academic achievement test, context-based test between the experimental and control groups according to the results.

At the end of the practice, teachers of the course have stated that the students found the way of teaching according to
context-based learning method interesting. The reason why the practices of the context-based learning method don’t
reveal positive results is that such practices should be done in a long term to get positive results. They have stated that
it’s not certain to say whether the practice will be successful or not at the end of a limited practice, one term- course. They
have also emphasized that the practice will receive better consequences at the end of a long term teaching (volute) by
interrelating with science subjects to other related lessons and to themselves. The teachers of practice have indicated that
the contents of the lessons in our education system and the continual changes in assessment and evaluation tests are among
the negative factors. Of the main aims for context-based learning, there is a need to bring up literate individuals of science,
the ones who have high interest in science courses and like the lessons. To keep up with this aim, provision of the
connections and materials for learning in a relation to science courses should be maintained as useful by sustaining a
relationship within the specialists and teachers.
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Ozet

2012-2013 egitim-6gretim yilinda, Bursa Zeki Miiren Giizel Sanatlar ve Spor Lisesinde diizenlenen “Giizel Sanatlar ve Spor Liselerinde
Miizik Béliimlerinin Piyano Ogretim Programlarinin Kazanimlar Agisindan Degerlendirildigi Uygulamali Semineri”ne katilan 50
piyano 6gretmeni ile gerceklestirilen bu galigma betimsel bir arastirmadir. Giizel Sanatlar Lisesi (GSL) piyano 6gretmenlerinin GSL
ortadgretim piyano ders kitaplarina iliskin goriislerinin saptanabilmesi ve incelenebilmesi amaciyla aragtirma tiirii olarak tarama
yontemi segilmis, veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan hazirlanan “GSL Piyano Ders Kitabi Memnuniyetlik Anketi”
kullanilmigtir. Aragtirma sonucuna gore piyano ders kitaplarmin yetersiz oldugu ve bagka kitaplara ihtiya¢ duyuldugu saptanmistir.
Ayrica katilmcilar, piyano ders kitaplarin1 dgretim programu ilkeleri, 6grenme-6gretme siireci, ¢alma teknikleri, farkli donem
bestecileri agisindan yetersiz gérmekte ve GSL ortadgretim piyano ders kitaplarina yonelik “olumsuz” egilim sergilemektedirler.

Anahtar Kelimeler: Piyano, Piyano Ders Kitabi, GSL.

Abstract

Having been carried out by 50 piano teachers who participated in applied seminar-organised at Bursa Zeki Miiren Fine Arts and Sports
Highschool in 2012-2013 acedemic year-in which piano training programmes of music departments in Fine Arts and Sports
Highschools were evaluated in terms of acquisition, this study is a descriptive one. Scanning method has been chosen with the intention
of determination and analysis of Fine Arts Highschool (FAH) piano teachers’ opinions about FAH secondary education piano course
books, FAH Piano Course Books Satisfaction Survey, prepared by researchers as a means of collecting data, has been used. According
to the results of the research, it has been stated that piano course books are insufficient and other books are needed. Also participants
find piano course books insufficient in terms of teaching programme principles, learning-teaching process, playing techniques,
composers from different periods and they display negative tendency toward FAH secondary education piano course books.

Key Words: Piano, Piano Course Book, FAH.
GIRIS

Toplumsal, ekonomik, siyasal geligmeler icin bir n kosul olan egitim; bilim, sanat ve teknik kapsaminda
diizenlenmekte ve gergeklestirilmektedir (Tirkoglu, 1983; Ucan, 1997). Bu kapsam ¢ergevesinde miizik egitimi sanat
egitiminin, ¢algl egitimi de hem genel hem 6zengen (amat6r) hem de mesleki miizik egitiminin en énemli dallarindan
birini olusturmaktadir. Albuz (2000) cagdas toplumlarda sanat egitiminin “egitimin”; miizik egitiminin “sanat
egitiminin”; ¢algl egitiminin ise “miizik egitiminin” temel boyutlarindan biri oldugunu; Sun da (1969) miizigin, biitiin
tiirleriyle hem toplumsal hem de kiiltiirel agidan 6nemi oldugunu, miizigin toplumsal-kiiltiirel dnemi ile etkileme islevinin
de ancak egitsel miizik Ogretimiyle gerceklestirilecegini, calgi egitimi ile kazandirilacak miiziklerin, miizik
anlayigi/begenisinin, gitgide ailede ve toplumda da yerlesecegini, biitiin toplumun insanlarinca yaganilir olacagini
belirtmektedir. Bu bakimdan egitsel miizik 6gretimi, bir toplumun miizik yasaminin ve miizik geleceginin temelidir.
Bireyin istenilen bi¢imde miiziksel davranig kazanmasini, var olan miiziksel davramigimi gelistirmesini, miizigi
anlamasini-agiklamasini-yorumlamasini saglayan galgi egitimi ayrica bireyin kisilik gelisimini ve benlik tasarimini da
olumlu yonde etkilemektedir (Tanriverdi, 1996).

Tiirkiye’deki sanat egitimi yapilanmasinda 6zel yetenek sinaviyla 6grenci alan ve ortadgretim diizeyinde egitsel-
mesleki miizik egitimi veren Giizel Sanatlar Lisesi (GSL) miizik boliimleri, Tiirkiye’nin kendi olanaklari i¢inde kendi
gergekleri, gereksinimleri, beklentileri ve miizik alaninin 6zellikleri ile ¢agin gereklerini esas almaktadir (Ugan, 1995).
Bu kurumlar, Tiirkiye’deki miizik yasantisinin geleneksel ve c¢agdas boyutlariyla bir biitiin halinde ele alinip
yonlendirilmesinde ve gelistirilmesinde gdorev alacak nitelikli insan giiciiniin yetismesinde etkin rol oynamakta; dort y1l
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boyunca 6grencilere genel miizik kiiltiiri edindirerek, temel miizik kuramlarint 6greterek, c¢algi calma temel bilgi ve
becerisi kazandirarak miizik 6gretmenligi lisans egitiminin de temelini olusturmaktadir (Oz, 1999; Bulut, 2006).

Alan dersleri; miizik kuramlari, ses egitimi ve ¢algi egitimi olan GSL miizik boéliimlerinde; calgi egitimi
kapsaminda verilen piyano egitim-6gretimi, 6grencilerin dort yillik 6grenim siirecini kapsamakta olan zorunlu bir derstir
ve icerigi asamali olarak teknik alistirma ve etiitler, Tlrk ve diinya bestecilerinin eserlerinden ornekler, piyano
literatiiriindeki egitim miizigi 6rnekleri ile okul miizik egitiminde 6grenme-6gretme teknikleridir (Sungurtekin, 2002;
MEB, 2006). Bu dersin en 6nemli hedefi, dgrencinin mesleksel ve toplumsal yasaminda ¢algisin etkin ve verimli bir
bigimde kullanabilmesini saglamak; ogrenciye sol-fa anahtarlarimi birlikte okuma becerisi, sag-sol el koordinasyon
becerisi, desifre becerisi, yorumlama (icra) becerisi, sahne-performans becerisi kazandirmaktir (Yazici, 2013; MEB,
2006). Uygulanan 6gretim etkinliklerinin niteligine bagli olarak 6grencilerin dort yil siiren piyano egitimi sonunda bu
davranig ve becerileri kazanmasi ongdriilmiistiir. Nitelikli bir 6gretim uygulamasinin temel kosulu da siiphesiz ders
kitaplaridir (Kili¢ ve Seven, 2007). Bu amaglar dogrultusunda GSL’de gorev yapan piyano dgretmenleri, 6grencilere
gerekli olan piyano ¢alma bilgi, beceri ve davranislarini kazandirabilmek icin ders kitaplarindan faydalanabilmelidir.
Ciinkii piyano 6gretiminde, her bireyin farklilik gostermesinden dolay1 her 6grenciye uygun tek bir yontem bulunmadigt
icin bireysel farkliliklarin géz oniinde bulunduruldugu, farkli yontemlerin kullanildigi ve bunlarin pedagojik olarak
basamaklandirildig bir ders kitabi, 6gretim programinin geregi gibi uygulanmasina olanak verecektir (Gokbudak, 2013).
Bu nedenle piyano ders kitaplarinin igerigi ve niteligi GSL piyano 6gretim programinin amaci bakimindan 6nem
kazanmaktadir.

Izgi Topalak ve Yazici (2013)’nin yaptiklar1 bir ¢alismanin sonuglarina gére ¢alisma grubundaki GSL piyano
ogretmenlerinin % 75’1 piyano ders kitaplarint 6gretim agisindan yeterli bulmamakta, kullanmamakta, miizikaliteden
yoksun bulmakta, kitap yazarlarima giivenmemektedirler. Oysa ders kitabinin en onemli 6gretim aract oldugunu
vurgulayan Sun (1969)’a gore piyano ders kitaplart yeterli say1 ve nitelikte olmali, gereginden ¢ok miizik kuramlari ve
yontem yanlishigr da icermemelidir. Bu baglamda; arastirmada GSL miizik boliimii piyano ders kitaplarinin piyano
Ogretmenleri tarafindan degerlendirilmesi ve mevcut kitaplarin ne 6l¢iide kullanildiginin belirlenmesi amaglanmustir.
Aragtirma sonuglart GSL piyano 6gretimi ile ilgili yapilacak ¢aligmalara temel olusturmasi, GSL piyano egitim-dgretimi
ile ilgili yapilacak diizenlemelere yardimci olabilmesi ve piyano 6gretmenlerinin 6gretim uygulamalarinda ders kitaplari
ile ilgili karsilastiklar1 sorunlarin tespit edilerek ¢dziime ulastirilmasi agisindan dnem tagimaktadir.

YONTEM

Bu béliimde aragtirmanin modeli, arastirmanin ¢aligma gurubu, arastirmada kullanilan veri toplama araci ve
arastirma verilerinin analizleri ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

Arastirmanin modeli

Arastirma, betimsel bir aragtirmadir. GSL piyano 6gretmenlerinin ortadgretim piyano ders kitaplarina iligkin
goriislerinin tespit edilebilmesi i¢in arastirma tiirii olarak survey (tarama) modeli secilmistir. Aragtirmacilar, elde edilen
nicel verilerin istatiksel ¢6ziimlemeleri dogrultusunda aragtirma konusunun genel bir gériiniimiinii elde edebilmek igin
anket kullanimi ile 6rneklemine ulagmustir.

Arastirmanin ¢calisma grubu

Calisma, 2012-2013 egitim-6gretim yilinda, Bursa Zeki Miiren Giizel Sanatlar ve Spor Lisesinde diizenlenen
Giizel Sanatlar ve Spor Liselerinde Miizik Boliimlerinin Piyano Ogretim Programlarnin Kazanimlar Agisindan
Degerlendirildigi Uygulamali Semineri’ne katilan 50 piyano 6gretmeni ile gerceklestirilmistir. Aragtirmanin 6rneklemini
de seminere katilan 50 GSL piyano §gretmeni olusturmus ve bu 6gretmenlere “GSL Piyano Ders Kitab1 Memnuniyetlik
Anketi” uygulanmigtir. Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin % 56,6’s1 kadin (n=30), % 43,44 erkektir (n=23).
Katilimeilarin % 20,8’inin gore siiresi 0-5 yil (n=11), % 39,6’1s1nin 6-10 y1l (n=21), % 28,3’liniin 11-19 y1l (n=15), %
11,3%iiniin ise 20 y1l ve iizerindedir (n=6).

Arastirmanin veri toplama araci

Arastirmada GSL piyano Ogretmenlerinin ortadgretim piyano ders kitaplarina iligkin goriislerinin tespit
edilebilmesi amaciyla hazirlanan “GSL Piyano Ders Kitab1 Memnuniyetlik Anketi”, 19 maddeden olusan 1-5 arasinda
puanlanan Likert tipi bir 6lgektir. Calismanin giivenirligi Cronbach Alfa i¢ tutarlik katsayisi ile irdelenmis ve ,942 olarak
bulunmustur. Kline (2000)’e gore; glivenirlik katsayisinin .70 iizerinde olmasi, i¢ tutarlik agisindan mitkemmel bir degere
sahip olundugunun gostergesidir (Akt: Isik ve Sakalli Ugurlu, 2009).
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Arastirma verilerinin analizi

Veriler degerlendirilirken tanimlayici istatistiksel metotlar1 (say1, ylizde, ortalama, standart sapma)
kullanilmistir. Niceliksel verilerin gruplar arasi parametrik karsilagtirmalarinda normallik dagilim testi yapilmis ve
dagilimin normal dagilima uygun olmadigi goriilmis, bu nedenle parametrik olmayan (nonparametrik) testler
uygulanmistir. Elde edilen bulgular % 95 giiven araliginda ve % 5 anlamlilik diizeyinde degerlendirilmistir.

BULGULAR

Bu boéliimde, aragtirma probleminin ¢6ziimii igin, aragtirmaya katilanlardan 6l¢ekler yoluyla toplanan verilerin
analizi sonucunda elde edilen bulgular yer almaktadir. Elde edilen bulgulara dayali olarak agiklama ve yorumlar
yapilmigtir.

Tablo 1.
Piyano Ders Kitaplarinin Ogretim Programi Ilkeleri Acisindan Uygun Bulunmasina Yonelik Bulgular

= bt S =
,f E £ B EE
Sira Maddeler =S S % §> g §> 1w
E E g £ £Z
$: 3§ "B
g2 ¥ - =
Piyano ders 1.Piyano 6gretim ilkeleri agisindan uygundur. 18,9 32,1 189 189 11,3 2,71
kitabinin 2.Genelden evrensele dogrudur. 15,1 340 321 113 75 2,62
Ogretim 3.Diger miizik dersleriyle (koro, isitme vb.) iliskilidir. 13,2 245 189 340 94 3,01
programi 4 Ogrenciyi yaratic1 diisiinmeye yoneltmektedir. 28,3 264 302 75 7,5 2,39
ilkeleri 5.0grenciye problem ¢bzme becerisi 264 302 264 94 75 2,41
agisindan kazandirmaktadir.
uygun 16.Konu siralanis1 bakimindan kolaydan zora 358 189 189 208 57 2,41
bulunma dogrudur.
durumu 17.0grenci seviyesi farkliliklarmi gz 6niinde 415 245 170 132 38 2,13
bulundurmaktadir.

Tablo 1’de GSL piyano 6gretmenlerinin ders kitaplarinin “8gretim programi ilkeleri agisindan uygun bulunma
durumu”na yonelik diigiinceleri goriilmektedir. Tabloya gore 1., 2. ve 3. maddeleri ortalama degerleri dikkate alindiginda
“kararsiz” yonde gergeklestigi; 4., 5., 16. ve 17. maddelerde “olumsuz” seyirde gerceklestigi goriilmektedir. Buna
bulgulara gore 6gretmenler, ders kitaplarini 6grenciyi yaratict diisiinmeye yoneltme, 6grenciye problem ¢dzme becerisi
kazandirma, konu siralanist bakimindan kolaydan zora dogru olma ve 6grenci seviyesi farkliliklarimi g6z oniinde
bulundurma bakimindan uygun bulmamaktadir.

Tablo 2.
Piyano Ders Kitaplarinin Ogrenme-Ogretme Siireci Acisindan Uygun Bulunmasina Yonelik Bulgular

-’ C N’
LEE o8 g 2
Sira Maddeler £ 2 g 5 g5 s
EE £ £ &%
£ £ S = S
5 3 % 2 =
Piyano ders 6.Unite baslarinda verilen hazirlik 6devleri 22,6 264 396 113 --- 2,39
kitabinin bakimindan yeterlidir.
6grenme- 7.Unite sonlarinda yer alan 6lgme degerlendirme 18,9 30,2 358 151 --- 2,47
Ogretme sorulart bakimindan, konularm kolaylik zorluk
stireci derecesi ile uyumludur.
acisindan 8.Egitim-6gretim doneminde yetistirilebilmektedir. 32,1 17,0 170 340 --- 2,52
uygun 9.0grencinin kazanim elde edebilmesi bakimidan 24,5 245 20,8 264 3,8 2,60
bulunma yeterlidir.

durumu
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Tablo 2’de caligmaya katilan dgretmenlerin “piyano ders kitabinin 6grenme-6gretme siireci agisindan uygun
bulunma durumu” na iliskin verileri goriilmektedir. Ortalama degerler dikkate alindiginda dgretmenlerin, 9. madde ile
ilgili “kararsiz”; 6., 7. ve 8. maddeler ile ilgili de “olumsuz” yonde bir egilim sergiledikleri gériilmektedir. Buna gore
Ogretmenler piyano ders kitaplarii iinite basarinda verilen hazirlik 6devleri, {inite sonlarinda yer alan 6lgme
degerlendirme sorularmin konularin kolaylik zorluk derecesi ile uyumlu olmasi ve egitim dgretim donemi igerisinde
yetistirilmesi bakimindan uygun bulmamaktadir.

Tablo 3.
Piyano Ders Kitaplarinin Calma Teknikleri A¢isindan Uygun Bulunmasina Yéonelik Bulgular

N’ C -’
5 FE o = g
Sira Maddeler = % % z E; g i 4
E E g = £Z
E 5 2 3 3
= M4
Piyano ders 10.Parmak numaralar1 bakimindan yeterlidir. 17,0 302 226 302 --- 2,66
kitabimin 11.Anlatim terimleri (nilans) bakimindan yeterlidir 17,0 28,3 245 264 38 2,71
calma 12.Hiz terimleri bakimindan yeterlidir 132 321 245 264 38 2,75
teknikleri 13.Giirliik terimleri bakimindan yeterlidir. 132 283 283 264 38 2,79
agisindan
uygun
bulunma
durumu

Tablo 3’te “piyano ders kitaplarinin ¢alma teknikleri agisindan uygun bulunma durumu”na iligkin veriler
goriilmektedir. Tablodaki verilerin ortalama degerleri dikkate alindiginda, 6gretmenlerin tiim maddeler ile ilgili “kararsiz”
yonde bir egilim gosterdikleri saptanmaktadir.

Tablo 4.
Piyano Ders Kitaplarinin Farkli Dénem Bestecileri Acisindan Uygun Bulunmasina Yonelik Bulgular

-’ c
LEE o g g2t
Sira Maddeler = % % % 5 gi >
E E £ & (&3
= M4
Piyano ders 14.Farkli donemlere ait eserleri kapsamaktadir. 18,9 189 26,4 30,2 57 2,84
kitabinin 15.Farkl1 bestecilerin eserlerini kapsamaktadir. 18,9 132 283 37,7 19 2,90
farkli donem
bestecileri
agisindan
uygun
bulunma
durumu

“Piyano ders kitabinin farkli dénem bestecileri agisindan uygun bulunma durumu”na ait veriler Tablo 4’te goriilmektedir.
Ortalama degerler dikkate alindiginda egilimin “kararsiz” secenegi yoniinde gerceklestigi goriilmektedir.
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Tablo 5. Piyano Ders Kitaplarinin Yeterli Goriilmesi A¢isindan Uygun Bulunmasina Yénelik Bulgular

N’ C N’
LEE o g g2t
Sira Maddeler Tz 3 g % = g = 1
E E = z sz
—_ —_ - — = =
£ £ ‘M‘ = =
g 2 - =
Piyano ders 18.Genel olarak yeterlidir. 34,0 226 189 208 3,8 2,37
kitabimin 19.Yetersizdir, baska kitaplara ihtiya¢ duyulmaktadir 3,8 11,3 94 13,2 62,3 4,18
yeterli
goriilme
durumu

Tablo 5°de “piyano ders kitabinin yeterli goriilme durumu’na iligkin verilerin ortalama degerleri incelendiginde
GSL piyano dgretmenlerinin ders kitaplarini yetersiz bulduklar1 ve bu nedenle baska kitaplara ihtiyag duyduklari ortaya
¢tkmaktadir.

Tablo 6.
Gorey Siiresi Degiskenine Yonelik Bulgular
Faktorler Simif N Sira ort. Ss p
0-5 y1l 11 25,73
Piyano ders kitabmimn dgretim programi 6-10 y1l 21 27,86 716 041
agisindan uygun bulunma durumu 11-19 y1l 15 31,27 ' !
20 yil ve iizeri 6 15,67
0-5 y1l 11 38,18
Piyano ders kitabinin 6grenme-6gretme 6-10 yil 21 26,31 366 380
stireci agisindan uygun bulunma durumu 11-19 y1l 15 22,30 ' !
20 y1l ve lizeri 6 20,67
0-5 y1l 11 33,50
Piyano ders kitabmnin ¢alma teknikleri 6-10 yil 21 25,29 4,21 ,695
agisindan uygun bulunma durumu 11-19 yil 15 26,90
20 y1l ve iizeri 6 21,33
0-5 yil 11 28,86
Farkli donem bestecileri agisindan uygun ?il_(l)gy 1;11 ié g;’;g 2,30 ,801
bulunma durumu 20 yil ve Gizeni 6 20,08
0-5 yil 11 27,41
. C o 6-10 yil 21 27,10
Ders kitabmin yeterli goriilme durumu 11-19 yil 15 28.77 1,16 ,153
20 y1l ve iizeri 6 21,50

Mesleki kideme yonelik karsilastirmali analizlerde “Ogretim Programi Agisindan Uygunluk” faktoriine yonelik
p<,05 diizeyine gore anlamli farklilik bulunmustur. Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda bu anlamli fark mesleki kidemi
“0-5 y1l” olanlar yoniinde gergeklesmistir. Bu farklilik, mean degerlerine gore 1. ,2. ve 3. maddelerde “olumsuz”; “4.,5.,
16. ve 17. maddelerde “orta” se¢enegi yoniindedir.

SONUC ve TARTISMA

Arastirmaya katilan 6gretmenlere gore piyano ders kitaplari; piyano 6gretim ilkeleri, genelden evrensele dogru
degerlere sahip olma, diger miizik dersleriyle (koro, isitme vb.) iliskili olma, parmak numaralari, anlatim terimleri (niians),
hiz-giirliik terimleri ve farkli donemlere-bestecilere ait eserleri kapsama bakimindan yetersiz bulunmakta ve baska piyano
Ogretim kitaplarina ihtiya¢ duyulmaktadir.

Zaten piyano derslerinde dgrenciler hiz terimleri ve nilans isaretleri gibi ¢algi 6grenmede 6nem tasiyan 6geleri
gozden kagirabilmekte ve miizikal duyarliliga karsin, siirli teknik beceriye sahip olma; teknik sorunlar1 agmis olmasina
karsin miizikaliteden yoksun olma; ayrintilarla ugrasma nedeniyle yavas ilerleme; dnsezi ve miizikaliteye sahip olmakla
birlikte, ayrintilar1 gézden kagirma gibi “sorunlu 6grenme” modelinden birini sergileyebilmektedir (Ercan, 2008). Bu
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sirecinde dnem kazanmaktadir.

Ayrica calisma grubu, piyano ders kitaplarinin dgrenciyi yaratict diisiinmeye yoneltmesi, 6grenciye problem
¢Ozme becerisi kazandirmasi, linite baglarinda verilen hazirlik 6devleri ile iinite sonlarinda yer alan 6lgme degerlendirme
sorularmin yeterli olmasi, konularin kolaylik-zorluk derecesi, egitim-0gretim doneminde yetistirilebilmesi, konu
siralaniginin kolaydan zora dogru olmasi, 6grenci seviye farkliliklarini goz 6niinde bulundurmasi ve genel olarak yeterli
olmast bakimindan “olumsuz”; 6grencinin kazanim elde edebilmesi yoniinde de “kararsiz” bir tutum sergilemektedirler.

Piyano egitiminde, her bireyin farklilik géstermesinden dolay1 her 6grenciye uygun tek bir yontem ya da teknik
bulunmamaktadir. Bu nedenle piyano &gretmeninin; bireysel farkliliklarin géz Oniinde bulunduruldugu, farkl
yontem/tekniklerin kullanildig1 ve bunlarin pedagojik olarak basamaklandirildig bir 6gretim programi uygulayabilmesi
gerekmektedir (Gokbudak, 2013). Bu da dgretim programu ilkeleri ve 6grenme-6gretme siireglerini kapsayan ders kitabi
aracilifiyla gergeklesebilecektir. Sun (1969)’a gdre en onemli egitim araci olan ders kitaplar1 nitelikli olmali, veris
yontemlerinin yanlishigindan dolay1 6grenciyi miizikten/calgidan sogutacak kadar kotii/verimsiz olmamalidir.

Ozellikle mesleki kidemi “0-5 y11” olan katilimcilar, piyano ders kitabinin 6gretim programu ilkeleri agisindan
uygun bulmamaktadir. Oysa 6gretmen, 6grenmenin en iyi nasil gerceklesecegini saglikli bir 6gretim araci olan ders kitabi
ile saptayabilecektir. Sun (1969)’a gore de ders kitabinin igerigi 6gretimde temel goriisii, amaclari, ilkeleri, uygulama
yontemlerini, araglari ve bunlara uygun olarak dagarcigi belirleyen, egitim-dgretimi yonlendiren en 6nemli etkendir.

Egitim kurumlarinin temel amacinin; akademik kabiliyete sahip, nitelikli, umudu ve degerleri olan, 6z-yeterlik
ve kontrol algist yiiksek, acik goriisli, amag/hedef koyabilen, 0z-degerlendirme/gézlem yapabilen, zamani
planlayan/yonetebilen, stratejik/yaratici olabilen bireyler yetistirmek oldugu diisiiniildiigiinde; ders kitaplarinin igerigi,
islevi ve niteligi 6nem kazanmaktadir. Unutulmamalidir ki; ¢agdas piyano egitiminin amaci sadece teknik ve miizikal
acidan gelismis Ogrenciler yetistirmek degil, gerek miizik 6grenimleri, gerekse meslek yasamlar: siiresince piyanoyu
islevsel olarak kullanabilecek 6grenciler yetigtirmektir (Zimmerman, 1995; Cimen, 2013).
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Extended Summary
Opinions of Fine Arts High School Piano Teachers about Piano Course Books at High School of Fine Arts

Music departments of "High School of Fine Arts" where the students are admitted with special talent exams in
art education structuring of Turkey and where secondary-level educational and vocational music education is provided
ground on realities, demands, expectations in Turkey's own opportunities and characteristics of musical sphere and also
the necessities of the time (Ugan, 1995). In aforementioned departments whose major courses are music theories, voice
training and instrument training; piano education system in the scope of instrument training is a compulsory course that
includes 4-year education period of students, and the content of this course consists of gradual technical researches and
studies, samples of works from Turkish and world composers, musical samples from piano literature as well as learning-
teaching techniques within music education (Sungurtekin, 2002; MEB, 2006). The most important goal of this course is
to allow a student to actively and productively use instrument in his/her professional and social life; to get reading skill
of treble-f clefs together; get skills to coordinate right and left hands; get decoding skill, performance skill, scene-
performance (Yazici, 2013; MEB, 2006). Depending on teaching techniques applied; it's been predicted that the student
gets those behaviors and skills at the end of 4-year piano training. Beyond any doubt, basic principle of a qualitative
education application is course books (Kili¢ and Seven, 2007). For this reason, in order to help necessary arrangements
in Fine Arts High School piano education system and determine the problems of piano teachers when they use course
books in education applications and to solve their problems, it is necessary to determine Fine Arts High School Piano
Teachers' opinions about piano course books; to determine how much these books can be used.

Research is descriptive. Survey model has been selected to determine the opinions of Fine Arts High School
piano teachers about piano course books. In order to get a general view of research subject in the direction of statistical
analysis of quantitative data obtained, researchers have used survey method to reach sample. Study has included 50 piano
teachers who attended Applied Seminar where Piano Education Programs of Music Departments at Zeki Miiren Fine Arts
and Sport High School in Bursa were evaluated from the point of educational attainments for 2012-2013 education period.
Sample group of the study consists of 50 Fine Arts High School piano teachers, and those teachers have been subjected
to "Satisfaction Survey on Piano Course Book at Fine Arts High School". From the teachers who have attended to study;
56,6% female (n=30), 43,4% male (n=23). Attendees consist of teachers 20,8% with 0-5 years of experience (n=11),
39,6% with 6-10 years (n=21), 28,3% with 11-19 years (n=15), 11,3% 20 years and over (n=6). "Satisfaction Survey on
Piano Course Book at Fine Arts High School”, which has been prepared to determine the opinions of Fine Arts High
School piano teachers about piano course books, consists of 19 matters and is Likert Scale with point scoring system
between 1 and 5. Study's confidence has been examined with Cronbach Alpha coefficient of internal consistence and has
been found as 942. According to Kline (2000), confidence consistence with .70 shows that it has a perfect value from the
point of internal confidence (Akt: Isik and Sakalli Ugurlu, 2009). Definer statistical methods (number, percentage,
average, standard deviation) have been used when data have been evaluated. In parametric comparison of quantitative
data among groups, normality distribution test has been applied and it's been determined that distribution is not suitable
to normal distribution; for this reason, non-parametric tests have been applied. Obtained findings have been evaluated by
95% confidence interval and 5% significance level.

Piano teachers in the study think that piano course books are not sufficient from the point of piano education
principles, having performance from general to universal, connection to other music courses (chorus, hearing etc.), finger
numbers, description terms (nuance), speed, density terms and contents of different periods-composers, so different piano
course books are required. Furthermore, study group exhibits "hesitant™ attitude in recognition of assistance of piano
course books for students to think creatively; giving students the problem solving skills; sufficiency of preparation
homework in the beginning of education process and assessment and evaluation questions at the end of education process;
facility values of educational topics; sufficient time to reflect all contents of course books up to end of education period;
students' ability to get educational attainment; putting the order of topics from easy to hard; considering differences
between students and sufficiency of general content of course books. Especially attendees with “0-5 year” experience do
not find piano course book acceptable from the point of education program. Shortly; the study shows that piano course
books are insufficient and Fine Arts High School piano teachers show a "negative" tendency to piano course books at
Fine Arts High Schools.



