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Yasam Temelli Ogrenme Yaklasimina ("YT(")Y) Gore Elektrik, Madde Ve Is1
Konularinin islenmesinin Ogrenci Basarisina Etkisi

Sibel SADI YILMAZ! Oguz OTHAN?
Erdinc CANTIMUR?

Ozet: Bu calismanin amaci besinci sinif konusu olan elektrik ve altinci smif konusu olan madde, 1s1
konularinin YTOY’na gore islenmesinin dgrenci basarisma etkisini incelemektir. Arastirmada son test
denklestirilmemis gruplu zayif deneysel desen yontemi kullanilmistir. Calisma 2013-2014 bahar yariyili beginci
ve altinct sinif 6grencileri ile yiiriitiilmistiir. Elektrik konusu besinci siniftan 34 deney grubu, 36 kontrol grubu
ogrencisi ile, madde ve 1s1 konulari ise altinci siniftan 13 deney grubu, 13 kontrol grubu &grencisi ile
yiiriitiilmiistiir. Calismada verilerin analizinde verilerin dagiliminin normal olmayisindan dolayr nonparametrik
testlerden Mann- whitney U testi kullanilmistir. Verilerin analizi sonucunda deney grubunun ve kontrol grubunun
Yasam Temelli Ogrenme Sinav Sorulari (YTOSS) ve Akademik Basar1 Testleri arasinda anlamli fark
bulunmamistir.

Anahtar Kelimeler: Yasam Temelli Ogrenme, elektrik, madde ve 1s1

Summary: The purpose of this study is to analyze the effect of matter and heat which are the subject of
fifth grade and the impact of electricity subject of sixth grade subject that are carried out according to Context-
Based Learning method on student achievement. In this study, pretest-posttest control design is used in
nonequivalent groups. This study is performed in 2013-2014 spring semester with fifth and sixth grade students.
Electricity subject is performed with fifth grade experimental group 34 students and control group 36 students and
the subject matter-heat is performed with sixth grade experimental group 13 students and control group 13 students.
Mann-Whitney U test from nonparametric tests is used for data analysis of this study due to the fact that there is
not normal distribution of data. . Analysis has revealed no significant difference in terms of academic achievement
test, context-based test between the experimental and control groups according to the results.
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Giris

Fen derslerinin 6gretim seviyesini inceleyen pek ¢ok arastirma vardir. TIMSS, PISA ve ROSE (The Relevance
of Science Education) gibi uluslararasi aragtirmalar bunlardan bazilaridir. Bu arastirmalar bir¢ok iilkenin fen 6gretiminde
ortak sorunlarinin oldugunu ortaya koymustur. Bu sorunlarin éne ¢ikanlarindan bazilar1 sunlardir:i- Ogrencilerin fen
bilimleri alanindaki bilgi seviyeleri yeteri kadar iyi degildir.ii-Ogrenciler fen bilimleri alanindaki bilgilerini kullanmakta
sorun yasamaktadirlar. iii-Ogrencilerin fen derslerine ilgileri az ve smif seviyesi ilerledikge dgrencilerin fen derslerine
olan ilgileri de azalmaktadir. Ozellikle iii. durum, arastirmalarda bilissel faktorlere ek olarak duyussal faktorlerin dnemine
dikkat ¢ekmeye baslamigtir. Bunun sonucunda bilimsel okuryazarlik kavraminin tanimi duyussal faktorleri de igine alacak
sekilde genisletilmistir. Ornegin; fen ile ilgili fenomenleri agiklayabilmek kadar, fen konularina kars: ilgili olmak gibi
duyussal faktorler de tanimda yerini almaya baglamistir. Fen 6gretiminin temel amaglari arasinda fen okuryazari olan
bireylerin yetistirilmesi de bulunmaktadir. Fen okuryazari olan bireyler; fen bilimlerinin temel kavram, kuram ve
yontemlerini bilen fen ile ilgili toplumsal, ekonomik, politik problemlerin farkinda olabilen, bunlar hakkinda
degerlendirmeler yapabilecek 6zelliklere sahip bireylerdir (DeBoer, 2000). Fen derslerine 6grencilerin ilgilerinin az olma
nedenleri arasinda ders igeriklerinin yogunlugu, konularin soyut olmasi ve 6grencilerin kendi yasamlari ile konular
arasinda bag kuramamalari, derslerde disiplinler arasi iligki kurulamamasi gibi ¢esitli sebepler bulunmaktadir (Gilbert,
2006; Yaman, 2009).Sosyokiiltiirel ve yapilandirmact 6grenme teorisyenleri de 6grenmeyi gelistirmede gercek diinya
baglamlarinin (context) Onemini vurgulamislardir. Yapilandirmaci 6grenme yaklagiminda baglam biiyiik anlam
tagimaktadir. Yapilandirmacilar, baglamdan uzak 6grenmenin yasantidan uzak bir yalan oldugunu belirtmislerdir
(Jonassen, 1991, akt. Parlak-Y1lmaz 2003). Sosyokiiltiirel 6grenme teorisindeki yaygin goriis, 6grenmenin soyut olaylar
icinde veya beynin i¢inde olmadigi; aksine baglam, kiiltiir ve 6grenme araglari tarafindan sekillendirildigidir. Bu
sosyokiiltiirel 6grenme goriisli, Vygotsky’nin sembol sistemleri, yapilandirilmis iliskiler, beceriler, bilgi, degerler,
paylasilan inanglar gibi ¢ogu etkilesimlerin seviyesinde kiiltiirel baglamlarda yer alan insan aktivitelerine dayandirilir.

Yasam-temelli 6grenme (YTO) *nin yabanci alanyazindaki karsiligi “context-based learning”dir. Buradaki
“context” kelimesi Latince “contexere”den tiiretilmis ve “birlikte dokumak” anlamimi tasimaktadir (Gilbert, 2006;
King,2012). Context-based learning de sembol olarak 6riimcek agi sekli kullanilmigtir (Schwartz 2006). Burada context
kelimesi ve sembol olarak 6riimcek aginin kullanilmasindaki amag fen dgretimindeki kavramlari birbirleri ve giincel
yagsam ile siki bir sekilde iliskilendirip 6grencilere sunmaktir. Boylece 6grencilere fen derslerini sadece formiillerle,
sembollerle degil de ¢evremizde gerceklesen olaylarda fen konularinin prensiplerini gorerek, fen ile giincel yagsantimiz
arasinda bag kurarak 6grenmelerine imkan tanir. Bu uygulama ile fen egitimi hem daha zevkli hem de daha verimli hale
gelir. YTO yaklasimindaki ana amag, dgrencilere giinliik olaylarda bilimsel kavramlar1 sunmak ve ogrencilerin
motivasyon ve 6grenmeye isteklerini artirmaktir (Barker, 1999). Fen egitimi derslerinin amaglar1 arasinda gercek diinyada
olan olaylara kars1 tahminleri test etmek de bulunmaktadir. Eger ders etkinliklerinde konu bilgisinin yagsam i¢indeki yerine
vurgu yapilirsa, 6grenciler gergek diinya olayini anlamlandirmaya ihtiyag (need to know) duyarlar. Bu arada 6grencilerin
geemis bilgileri gz 6niinde bulundurulur. YTO uygulamalari fen egitimindeki problemleri en aza indirmek i¢in 1970’lerin
basindan beri geleneksel egitimin iginde kullanilmustir. ingiltere’de kimya, fizik ve biyoloji egitiminde Salters’larin
uygulamalari, Amerika’ da ChemCom ve Chemistry in Context (CiC) ve Hollanda da fizik egitiminde baglayip
Almanya’da siirdiiriilen PLON, Almanya’da ChiK, Israil’de Industrial Chemistry (IC), Hollanda da Chemistry in
Practice(ChiP) fen egitimi alaninda gériilen uygulamalardan bazilaridir (Pilot ve Bulte 2006a). YTO’ de baglamlar
sosyal-fen konulari, teknoloji ve fen bilimleriyle iligkilidirler (Abd-El-Khalick, vd., 2004; Pilot ve Bulte 2006). Gergek
diinya olaylar1 6gretmenler ve dgrencilerin sinifta bu olaylar1 kullanmalar ile yayginlastirilabilir ve gelistirilebilir. Bir
alanla 6rnegin fizikle ilgilenen ¢ogu 6grenci dnceden kendilerine fizigin uygulama alanlarindan bahsedilmemisse fizige
olan ilgilerini kaybedip fizigi karmagik bulmaya baglarlar (Whitelegg ve Parry 1999). Murphy (1994) ve Hennessy(1993)
(akt. Whitelegg, 1999), YTO’ niin, 6grencilerin okul disindan aktivitelerle iliskili olan uygun baglamlarin kullanilmasinin
dgrencinin ilgisini artirabilecegini belirtmistir. YTOY’da baglamlarin kullanimi ders progranm yiikiinii azaltarak fen
bilimlerinde siklikla kullanilan kavramlarin somut bir sekilde 6grenilmesini saglar. Bu sekilde 6grenme hem &grencilerin
derse olan ilgisini artirabilir hemde ders basarisina olumlu yonde etki edebilir. Murphy (1994) ve Hennessy(1993) (akt.
Whitelegg, 1999).Baglamlarin kullanimi1 program yiikiinii azaltarak siklikla kullanilan kavramlarin somut bir sekilde
O0grenilmesini saglar. Siniflarin biiyiik olmasi, uygulama seviyeleri farkli olan siniflarin mevcut olmasi uygulamanin
etkinligini etkileyebilir. Uygulamada kullanilan baglamdaki kavramlar 6grencilerin farkli baglamlardaki kavramlar
arasinda iliski kurmasma yardimei olabilir. YTOY’da kullanilan baglamlarmkonuyu dgrenciler icin daha ilgi ¢ekici
yapmay1 ve dgrencilerde 6grenme gereksinimi hissini uyandirmasi saglanmalidir (Gilbert 2006). YTO érneklerinden biri
Swan ve Spiro (1995) tarafindan bransi fen olmayan dgrenciler igin fen konularina ilgiyi daha fazla ¢gekmek amaciyla fen
konularinin ¢evre olaylar i¢cinde sunulmast olmustur. Cevre konularina daha fazla asina olma, ¢evre konularinin daha
somut olmasi, daha ilgi ¢ekici ve giinliik yasamin i¢inden olmasi gibi faktdrler gevre konularinin &grencilerin ilgisini
¢ekme sebepleri arasinda siralanabilir. Swan ve Spiro (1995) nun g¢alismasi sonunda &grencilerden gelen yorumlar
arasinda uygulamanin sakat bir insana destek olmasi i¢in verilen koltuk degnegi gibi destek sagladigi yoniinde oldugu
ifade edilmistir.Son yillarda YTO uygulamalar1 6grencilerin fen derslerine ilgisini cekecek deneyimler saglamistir
(Ramsden 1997; Bennet, 2003; Bennet ve Luben, 2006a).
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Ulkemizde YTO uygulamalarindan baz1 6rnekler ise soyledir;

Ulkemizde bu anlamda yapilan ilk goze garpan galisma Parlak-Yilmaz (2003) tarafindan ortadgretim diizeyinde,
Kiz Meslek Lisesi Kuaforliik Boliim 6grencileri ile yiiriitiilmiistiir. Calisma sonunda dgrenim hayat1 boyunca teorileri
soyut olarak 6grendigini ifade eden arastirmaci kazandigi deneyimin kendisinde biitiinlestirilmis program ve igerik
olusturmanin gerekliligine duydugu inan¢ duygusunu artirdigini ifade etmistir.

Biyoloji egitimi alaminda Cam (2008) calismasinda, YTO uygulama grubunda 6grencilerin ilgisini ¢eken
giincel baglamlar1 kullanmistir. Bu ¢alismada, basar1 baglaminda YTO uygulama grubu ile geleneksel 6grenime devam
eden grup arasinda, YTO uygulama grubu lehine anlamli fark oldugu belirlenmistir. Ayrica 6grencilerle yapilan
gdriismelerde, dgrenciler YTO uygulamalarini daha faydali bulduklarini ifade etmislerdir.

Fen bilgisi egitimi alaninda ise Unal (2008) tarafindan yapilan galigmada deney grubu ve kontrol grubu
Ogrencilerine uygulanan ¢oktan segmeli sinav sonucunda anlamli fark ¢ikmamigtir. Bununla birlikte kavram sorulart
sonuglarinda YTO grubu lehine anlamli farklilik ¢ikmustir. Buna karsin deney grubu ve kontrol grubu égrencilerine
uygulanan “Fen ve Teknoloji Dersi Tutum Olgegi” sonucunda gruplar arasinda anlamli farklilik gikmamistir. Calismada
deney grubu &grencileri ile yapilan goriismelerde ise dgrenciler YTO yaklasiminin derse karst meraklarimi artirdigin
ve uygulamadan hoslandiklarini belirtmislerdir.

Ayvaci, Senel-Coruhlu (2009) ¢alismasinda YTO yaklasimmin (aciklayici hikayeler kullanarak) Fen ve
Teknoloji dersi kapsaminda fiziksel ve kimyasal degisimler konusundaki kavram yanilgilarinin giderilmesine etkisini
incelemistir. Arastirma sonunda 15 Ogrencinin 11’inde agiklayici hikéyelerle fiziksel ve kimyasal degisimler
konusundaki kavram yanilgilarinin biiyiik 6l¢iide giderildigi tespit edilmistir. Benzer sekilde Demircioglu (2008)
caligmasinda agiklayici hikayeler ile ogretmen adaylarindaki kavram yanilgilarinin bilyiik 6lgiide giderildigini
belirtmistir.

Kimya egitimi alaninda ilhan (2010) tarafindan yapilan galismada, deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerine
uygulanan “Kimyasal Denge Basar1 Testi”, “Kimya Motivasyon Anketi” ve “Yapilandirmaci Ogrenme Ortan Anketi”
sonuglart YTO yaklagimimin uygulandig: deney grubu lehine anlamli farklilik oldugunu gostermistir.

Kimya egitimi alaninda Kutu (2011) tarafindan yapilan ¢alisma sonunda YTO uygulamalarinin yapilandirmaci
dgrenme ortamina etkisini incelemek amaciyla “Yapilandirmaci Ogrenme Ortam1 Anketi”ni ve dgrenci motivasyonuna
etkisini belirlemek igin “Ogretim Materyalleri Motivasyon Anketi” kullanilmistir. Elde edilen verilerin analizi
sonucunda YTO yaklasiminin yapilandirmaci grenme ortamima ve dgrenci motivasyonuna olumlu yonde katki
sagladig1 belirlenmistir.

Kimya egitimi alaninda Sadi-Yilmaz (2013) ¢alismasinda dokuzuncu sinif kimya dersi fiziksel ve kimyasal
degisimler {initesinin islenmesinde YTO uygulamalarinin etkisini aragtirmustir.

Fizik egitimi alaninda Cekig-Toroslu (2011) ¢alismasinda, YTO yaklasiminin 6grencilerin bilgisine etkisini
incelemek i¢in uyguladig “Bilgi Testi” ve YTO yaklasiminin 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerine etkisini incelemek
i¢in uyguladig1 “Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi” YTO ile 6grenim goren dgrencilerin lehine istatistiksel olarak anlaml
farklilik gostermistir.

Biyoloji egitimi alaninda Yaman (2009) calismasinda &grencilerin ilgilerini ceken baglam ve yontemlerin neler
oldugunu aragtirmigtir. Arastirma sonunda Yaman (2009) biyokimya, insan biyolojisi ve saglikla ilgili baglamlarla
gorsel isitsel materyaller ve bilgisayar destekli 6grenme yontemlerinin 6grencilerin ilgisini daha c¢ok c¢ektigini
belirtmistir. Ayrica Acar, Yaman’ 1n (2011) de YTO uygulamalari ile ilgili calismalar1 mevcuttur.

Yapilan alanyazin arastirmasinda YTO yaklasiminin yapilandirmaci 6grenme ortamina etkisini inceleyen ok
fazla calisma goriilmemekle beraber, pek ¢ok calismada YTO’ niin temelinde yapilandirmaci yaklasimin oldugu
vurgulanmaktadir (Gilbert, 2006; Acar, Yaman, 2011). YTO’niin 6nemi, 6grenmenin gercek yasam baglamlarinin
kullanilarak sosyokiiltiirel 6grenme ve yapilandirmaci 6grenme teorileri ile gerceklestirilmesidir. YTO yaklasinu,
6grencilerin bilgilerini giinliik yasamda karsilastiklar: olaylara transfer edebilmesine ve ¢esitli aktivitelerle bilginin
ogrenciler tarafindan yapilandirilmasina yardimei olmayi amaglar.

Yontem: Arastirmada son test denklestirilmemis gruplu zayif deneysel desen yontemi kullanilmigtir. Son test
denklestirilmemis gruplu desende hazir olan gruplar kullanilir. Deneklerin gruplara segkisiz atanmasi ya da eslestirilmesi
s6z konusu degildir. Gruplardan biri deney digeri kontrol grubu olarak belirlenir. Bu desen segkisiz atanmanin olmadig1
tek faktorlii desen olarak da tanimlanabilir ( Biyiikoztlirk vd, 2010). Mevcut uygulamada da 6gretmenler derse girdikleri
smiflart deney ve kontrol grubu olarak kullanmislardir. Fakat uygulama dncesinde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
fen dersi basar1 seviyeleri hakkinda fikir sahibi olmak i¢in &grencilerin birinci yazili notlar1 (besinci simif 6grencilerinin
fen bilimleri dersi, altinci sinif 6grencilerinin fen ve teknoloji dersi birinci yazili notlari) incelenmistir.

Elektrik konusu deney ve kontrol grubunda E. 6gretmen tarafindan, Madde ve Isi konulari ise deney ve kontrol grubunda
O o6gretmen tarafindan islenmistir. Deney grubundaki dersler YTOY na gore kontrol grubundaki dersler ise mevcut
ogretim ile yiiriitiilmiistiir. Uygulama sonunda 6grenciler konu ile ilgili Akademik Basar1 Testi (ABT) ve konunun giinliik
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yasamdaki olaylara iliskisini 6lcebilme seviyesini tespit etmek icin Yasam Temelli Ogrenme Sinav Sorular1 (YTOSS) ile
degerlendirilmistir.Uygulama sonunda besinci sinif deney ve kontrol grubu 6grencilerinin elektrik konulu Akademik
Bagar1 Testi (ABTe) sonuclariarasindaki iliski ve elektrik konusunda deney ve kontrol grubunun Yasam Temelli
Ogrenme Siav Sonuglari(YTOSSe) arasindaki iliski incelenmistir. Benzer sekilde altinc1 simif deney ve kontrol grubunun
madde ve 1s1 konulu Akademik Basari Testi (ABTwi) ileYasam Temelli Ogrenme Sinav Sonuglari(YTOSSmi)
incelenmistir.

Tablo 1. Arastirma Uygulama Siireci
Asagida 5.Sinif elektrik konusunun uygulamasi ile ilgili 6rnek bir baglam verilmistir.

Simf/ Konu/Ogretmen Grup Ders Isleme Son test

5. Simf/ Elektrik/ E. Ogretmen Deney | YTOY uygulamlri ~ ABT,, YTOSS:.
5. Simf/ Elektrik/ E. Ogretmen Kontrol | Mevcut uygulama ~ ABTe, YTOSS.
6. Smf/ Madde ve Isy/ O Deneyll YTOY uygulamlr1 ~ ABTwm,YTOSSmi
O0gretmen

6. Smf/ Madde ve Isty O Kontrol Il Mevcut uygulama ABTM,LYTOSSwmi

O0gretmen

Baglam (Ornek Olay): Ali 5. sinifa giden bir 6grencidir. Ertesi giine yetismesi gereken bir ¢ok 6devi vardir. Ancak sehir
hatlarinda olusan bir problem nedeni ile o gece elektrikler gelmeyecektir. Ali ne yapabilir?

Olay 1- Ali basit elektrik devresini kurmus ancak lambanin parlakligi yeterli gelmemistir. Acaba Ali ne yapabilir?
Devreye birkag tane ampul daha eklese durumu degistirebilir mi? Devreye pil eklerse durumu degigir mi? ( K1)

Tablo 2 de 5.smuf elektrik iinitesinin MEB’ ca belirtlmis 6.,7. ve 8. siiflardaki kazanimlar belirtilmis ve uygulamada bu
kazanimlarin hangi baglamlarin igerisinde yer aldig belirtilmistir. Baglamlar ¢calisma kagidinda konuyla ilgili tasarlanan
olay iginde verilmistir.

Tablo 2 5. Simf 6. Unitesinin (Elektrik) Simiflara Goére Yasam Temelli Yaklasima Gore Baglam (Olaylar) ve
Kazanim (K) Tablosu

K. BAGLAMLAR 7. 8.Simf
SAYISI  (Olaylar) S-Sumf K. 6.SumfK. smfK. K.
Bir elektrik devresindeki
Bir elektrik devresindeki 2% uliin ~_ parlakliginin - nelere
g . bagli oldugunu tahmin eder. Bir
lamba _parlakligini etkileyen elektrik devresindeki ampuliin
K1 Olay 1 degiskenlerin neler oldugunu g , ampuiy YOK YOK
tahmin eder ve tahminlerini parlakliginmn, d?\.’redekl ﬂe.tke.n%n
test eder uzunlugu kesiti ve cinsinin
' degistirilmesiyle degisebilecegini
deneyerek fark eder
Bir elektrik  devresindeki
K?2 Olay 3 elemanlar1  sembolleri ile YOK
gosterir.
Bir elektrik semasi cizer Maddelerin  elektrik enerjisini
K3 Olay 3 i emai ) rar‘? S iletip iletmediklerini test etmek
y Qah Ems Y u v igin basit bir elektrik devresi
GaLSITIL tasarlar ve kurar
K4 Olay 2 Sabit Degiskeni Tespit Eder. YOK YOK YOK
Bir Devrede Bagimli
K'S Olay 2 Degiskeni Tespit Eder YOK YOK YOK
K6 Olay 2 Bir Devrede Bagimsiz YOK YOK YOK

Degiskeni Tespit Eder
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Tablo 3 de ise 6. sinif elektrik {initesinin MEB’ ca belirtilmis kazanimlar ve uygulamada bu kazanimlarin hangi
konuda hangi baglamlarin igerisinde yer aldigi ile ilgili bazi 6rnekler belirtilmistir.

Tablo 3 6.S1mf Madde ve Is1 Unitesinin Yasam Temelli Ogrenme Yaklasimina Gore Simf-Olay-Konu-Kazanim
Tablosu

SINIF BAGLAMLAR KONU KAZANIM(K)
(Olaylar)

6 Olayl Maddenin tanecikli yapist GoOzlem yaparak maddeler 1sindik¢a taneciklerin
ve 1stnin yayilma yollari hizlandig1 sonucuna varir (K1).

6 Olay2 Maddenin tanecikli yapist Isiy1 iyi ileten katilari 1s1 iletkeni seklinde adlandirir
ve 1s11in yayilma yollari (K2).

6 Olay2 Maddenin tanecikli yapist Isiy1 iyi iletmeyen katilar1 1s1 yalitkani seklinde
ve 1s11n yayilma yollar1 adlandirr(K3).

6 Olay3 Is1 yalitimi Gozlem yaparak maddeler 1sindik¢a taneciklerin

hizlandi1g1 sonucuna varir(K8) .

6 Olay4 Maddenin tanecikli yapist Giindelik gézlem ve deneyimlerinden, dogrudan temas
ve 1stnin yayilma yollari olmadan 1s1 aktarimi olabilecegi ¢ikarimini yapar(K13).

Tablo 4 de ise Madde ve 1s1 iinitesinin 8. ve 5. simflardaki Yasam Temelli Ogrenme Yaklasimia gore siif-
olay-konu-kazanimlarindan bazilar1 belirtilmistir.

Tablo 4 Madde ve Is1 Unitesinin Simiflara Gore Yasam Temelli Yaklasima Gore Olay-Konu-Kazammlarindan
Ornekler

SINIF  BAGLAMLAR KONU KAZANIM

(Olaylar)

Tek tek molekiillerin hareket enerjilerinin farkl
olabilecegini ve ¢arpigsmalarla degisecegini fark eder.

8 Olay 1 Is1 ve sicaklik
5 Olay2 Maddenin Giines enerjisinin yeryiiziine 1ginlarla ulastigini bilir.
degisimi ve
taninmasi
5 Olayl Is1 ve sicaklik Yakitlardan elde edilen 1sinin harekete doniigebildigini

deneyle gosterir

Ornek baglam (Olay 3 ): “ Soguk bir sonbahar giinii evine gelen Hasan amca disarida ¢ok iisiidiigii igin sobay1
kurmanin zaman geldigini anladi. Bodrumdan sobayi, borular1 ve yilizeyi aliminyum folyo ile kaplanmis kartonlar:
sobay1 kuracagi odaya getirdi. Yaklagik 1 saatte sobayr kuran Hasan amca borularin ¢ok yakin gectigi duvarlarada
aliminyum folyolu kartonlar1 montoladi. Artik sobayi yakabilirdi. Sobay1 yakan ve aciktig1 icinde sobaya patates koyan
Hasan amca ¢ok iislidiigii i¢in ilk dnce sobanin 6niine gegerek 1sindi. Daha sonra ise odanin da sicakliginin artmasiyla
patatesleri alip kanepesine uzandi ve TV izledi. TV izlerken diin aksamdan torununun unutmus oldugu sisik balonun da
hafif¢e hareket ettigini gordii.
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Cahsma Grubu: Caligma 2013-2014 bahar yariyili besinci ve altinct sinif 6grencileri ile yiiriitilmiistiir. Elektrik konusu
besinci siniftan 34 deney grubu 6grencisi ve 36 kontrol grubu 6grencisi ile, madde ve 1s1 konulari ise altinct siniftan 13
deney grubu &grencisi, 13 kontrol grubu dgrencisi ile yiiriitilmistiir.

Veri Toplama Araclar: ve Analiz Teknikleri

Calismada 6grencilerin akademik basari seviyelerini 6l¢mek i¢in elektrik tinitesi icin ABTe, madde ve 1s1 iinitesi
icin ABTwm ve yasam temelli 6grenme yaklasimina uygun sorulari ¢6zebilme diizeylerini tespit etmek i¢in elektrik iinitesi
icin YTOSSe, madde ve 1s1 iinitesi i¢in YTOSSm sorular1 dgretmenler tarafindan hazirlanmustir. Sorular hazirlanirken
ogretmenler karsilikli fikir aligveriginde bulunmus ve biitiin kazanimlar1 kapsayacak sekilde sorular1 hazirlamaya 6zen
gostermislerdir. ABT sorular1 ders islenisinde ogrencilerin bilgi seviyelerini dlcecek sekilde, YTOS sorulari ise
baglamlastirilmig sorulardan olusmaktadir ve 6grencinin bilgisini giinlilk yagsamdan bir olaya transfer edebilme seviyesini
dlgecek sekilde hazirlanmustir. Asagida YTO ye gore hazirlanan iki 6rnek soru verilmistir.

Madde ve Ist Ornek Soru:
Nami Usta’nin ¢orbay1 demir kasik ile karistirdiginda eli kisa siire sonra 1sinmaya ve yanmaya baslamustir.
Bunun nedeni asagidakilerden hangisidir?
A) Isinin kat1 maddelerde 1s1ma ile yayilmasi
B) Kasigin ucundan tutmamasi
C) Isinin kat1 maddelerde iletim yoluyla yayilmast
D) Kasig1 uzun siire tutmast

Elektrik konusu 6rnek soru:
Eymen C vitamini almak i¢in bir tane portakal yiyor ancak annesi yedigi portakalin az oldugunu biraz daha
yemesi gerektigini sdylilyor ve “Eger iki tane portakal yersen iki katt C vitamini alirsin” diyor. Bunun iizerine Eymen
mutfaktan bir portakal daha alip yiyor.
Bu olayda bagimsiz, bagimh ve sabit tutulan(kontrol edilen) degiskenler nelerdir?

Uygulama baslangicinda 6grencilerin seviyeleri hakkinda fikir sahibi olmak icin birinci yazili sonuglari
incelenmistir. Uygulamanin sonunda her iki iinitenin de deney ve kontrol grubu 6grencilerinin degerlendirilmesinde ABT
ve YTOSS kullamlmistir.Calismada her iki grupta da bagimhi degiskene iliskin 6lciimlerin dagilimimin normal
olmamasindan dolay1 nonparametrik analiz yontemlerinden Mann- Whitney U Testi kullanilmistir.

Bulgular:

Besinci siuf elektrik konusunun islendigi deney ve kontrol grubu 6grencilerinden elde edilen birinci yazili,
akademik bagari testi ve yagsam temelli 6grenme sinav sorularinin Mann-Whitney U testi sonuglar1 Tablo 5° de verilmistir.
Altinci sinif madde ve 1s1 konusunun islendigi deney ve kontrol grubu 6grencilerinden elde edilenbirinci yazili, akademik
basari testi ve yagam temelli 6grenme sinav sorularinin Mann-Whitney U testi sonuglart Tablo 6” de verilmistir. Analiz
sonuglarina gore elektrik , madde ve 1s1 konularinda deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli fark olmadigi tespit (Tablo
5, Tablo 6) edilmistir.

Tablo S Elektrik konusunun gruplara gore Mann-Whitney U testi sonuclari

Grup n Sira Ort.  Sira Top U p
Birinci Deney grb
yazil 34 36,07 1226,50

592 ,819

Kontrol grb 36 3496 125850
Akademik Deney grb 34 37,94 1290,00
basar1 Kontrol grb 36 33,19 1195,00 529 ,309
Yasam Deney grb 34 37,78 1284,50
temelli Kontrol grb 36 33,35 1200,50 534 ,355

Tablo 6 Madde ve Is1 konusunun gruplara gore Mann-Whitney U testi sonuglar
Grup n  SwraOrt.  Sira Top u p

Birinciyazili deneygrb 13 13,77 179,00
kontrolgrb 13 13,23 172,00

,857
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Akademikbasari deneygrb 13 11,73 152,50
kontrolgrb 61 238

13 15,27 198,50

Yasamtemelli deneygrub 13 15,38 200,00
60 ,208

kontrolgrb 13 1162 151,00

Sonuc Tartisma ve Oneriler:

Elektrik iinitesinde, deney grubu ve kontrol grubu arasinda anlamli fark goriilmemis bununla birlikte deney
grubunun ortalamalarinda (Deney grubu ABTeX: 78 Kontrol grubu ABTeX : 71,94 Deney grubu YTOSSeX: 81,21
Kontrol grubu YTOSSeX: 77,44) artis oldugu gdzlenmistir. Madde ve Is1 konusunda ise kontrol grubunda akademik
basari testi ortalamasinin deney grubuna gore yiiksek oldugu fakat Yasam Temelli Ogrenme Sinav Sorularinda (YTOSS)
ise deney grubunun ortalamasmin kontrol grubuna gére yiiksek oldugu gériilmektedir (Deney grubu ABTmiX: 51,08
Kontrol grubu ABTm1X : 53,92 Deney grubu YTOSSm1X: 63,69 Kontrol grubu YTOSSmu X : 61,08). Elektrik konulu
uygulamay1 yiiriiten dgretmenYasam Temelli Fen Ogretiminin temel bilgi seviyelerinde ( daha basit) daha basarili
oldugunu belirtmis ve 6grencilerin onbir yasinda olmasinin (somut islemler donemi) 6grencilerin yasam temelli sinav
sorular1 ve akademik basari testindeki bazi sorular1 ¢ozmede zorlandiklarint belirtmistir. Ayni 6gretmen yasam temelli
ogrenme ile ogrencilerin dgrendikleri konulari ileriki 6grenim hayatlarinda hatirlayarak yasam temelli 6grenmenin
sonraki O0grenilecek konularin 6grenilmesini kolaylastiracagi kanaatinde oldugunu belirtmistir. Bununla birlikte aymi
Ogretmen 6-7-8. siiflardaki ayni iinitenin kazanimlarinin, 5. Smif Yasamimizdaki Elektrik iinitesi kazanimlarim yeteri
kadar desteklememesinin birtakim sikintilara ( Onceki Ogrenmelerin baglamlarin yeni Ogrenilecek konularda
kullanilmayigindan kaynakli) neden olacagini belirtmistir. Uygulama 6gretmeni egitim sisteminde programlarin ders
igeriklerinin ve sinav sistemlerinin siirekli olarak degistirilmesinden dolay1 bu tiir problemlerin yasandigini belirtmistir.
Madde ve 1s1 dersini yiiriiten &gretmen, YTO yaklasini uygulamalar1 igin hazirlanan materyallerine (calisma kagidi)
ogrencilerin yogun ilgi gésterdigini ve dersin islenisine ¢ok katki sagladigini belirtmistir. Ayrica hazirlanan baglamlarin
ilerleyen donemlerde iligkili konularda kullanilmasinin, Ogrencilerde hatirlamayr kolaylastirarak sarmalligin
saglanmasina katki saglayacagini belirtmistir. Her iki uygulama 6gretmeni, egitim sistemimizde ve degerlendirme sinav
sistemlerinde yapilan siirekli degisikliklerin, konularin smif diizeylerine gore kazanimlarinin sarmal bir sekilde
olusturulmasina engel teskil ettiginden dolayr 6gretim siirecinin verimini olumsuz etkiledigi goriisiinii belirtmislerdir.

Barber (2001, akt Bennet ve Luben, 2006) calismasinda YTO yaklasimima gore dgrenim géren dgrencilerin
geleneksel yaklasima gore 6grenim géren 6grencilere nazaran daha az basarili olduklarini, fakat ileri seviyede hazirlanan
siavlarda YTO’ ye uygun olarak 6grenim goren dgrencilerin daha basarili olduklarini belirtmistir. Ayrica dgrencilerin
basarilarmi, devam ettikleri kurs ve degerlendirildikleri sinavin etkiledigini belirtmislerdir. Ulkemizde YTOY na gore
calismalarim siirdiiren arastirmacilardanUnal (2008) ¢alismasinda * Fen ve Teknoloji Dersi Tutum Olgegi”nden elde
ettigi verilerin analizi sonunda YTO ile 6gretimin vyiiriitiildiigii deney grubu ve geleneksel yaklasimla 6gretimin
yiriitiildiigii kontrol grubu arasinda istatistiksel olarak anlamli farkin olmadigini belirtmistir. Benzer sekilde Kutu (2011)
calismasinda YTO niin 6grencilerin kimya derslerine kars1 tutumunu istatistiksel olarak anlamli fark olusturacak sekilde
etkilemedigini fakat YTO’ niin 6grencilerin motivasyon ve akademik basarisim artirdigim belirtmistir. Taasoobshirazi ve
Carr (2008, akt. Tekbiyik ve Akdeniz, 2010) yaptiklar1 alanyazin taramasi sonunda baglam temelli problemlerin,
ogrencilerin basarilarint artirmadaki etkisini aragtiran ¢alismalarin sinirlt oldugunu, bundan dolay1 bu konuda belli bir
yargiya varmak igin daha ok aragtirmanin yapilmasi gerektigini bildirmistir.ilhan (2010) galismasinda ise dgretmenlerin,
YTO uygulamalarmin &grencilerin ilgisini ¢ektigini fakat bu uygulamalarin zaman alic1 oldugunu belirtmistir. Stolk,
Jong, Bulte, Pilot (b.t) da dgretmenlerin cogunun YTO yaklasimi uygulamalar1 igin zamanin yetersizliginden sikayetci
olduklarini ve YTO yaklasimi uygulamalari i¢in 6gretme iinitelerini tasarlamada mevcut kaynaklarin yetersiz oldugunu
belirtmislerdir. Stolk, Jong, Bulte, Pilot (2011), ¢alismalarinda YTO yaklasimi1 uygulamalarmin dgrencileri 6grenmeye
motive ettigini belirtmistir.Uygulama sonunda &gretmenlerin YTOY nin basartya daha fazla etki etmesi hususunda
birtakim Onerileri baslica sunlardir.

YTOY’ na uygun tiim smiflar igin fen derslerinden &rnek baglamlarin hazirlanmasi ve bu baglamlara dgrenci
ve dgretmenlerin erigiminin (ders kitaplari, internet sayfasi vs).

YTOY’ na gore baglamlar farkli simf diizeylerinde ele alabilecek nitelikte olmali drnegin besinci simifta
elektrik konusuyla ilgili hazirlanan baglam 6.,7.,8. siniflardaki ilgili konularda da kullanilabilmeli hatta ilgili diger
derslerde de kullanilabilir olmas1 hem konularin akilda kaliciligina katki saglar hem de etkili 6grenmeyi saglar.
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YTOY ile ilgili 6gretmenlere hizmet igi egitimlerin verilmesi bu yaklagimin etkili kullanihiginda faydali olabilir.

Ogrencilerin degerlendirildikleri sinavlarin YTOY’ na uygun hazirlanmasi 6grencilerin bu yaklagima gére ders
caligmalar1 ve bilgilerini farkli durumlara transfer edebilme becerisine katki saglayabilir.

Sonug olarak bir uygulamanin etkili olup olmamasi1 hakkinda fikir sahibi olmak icin kisa siireli uygulama
sonuglari yeterli olmayabilir. Bundan dolay1 uzun siireli uygulamalardan elde edilen sonuglar daha dogru fikir verebilir.
Mevcut uygulama 6grencilerin ilgisini ¢cekmis derse dikkatini ¢ekmis basarisina da olumlu etkisi olmus fakat istatistiksel
olarak anlamli fark bulunamustir.

Extended Summary:

The purpose of this study is to analyze the effect of matter and heat which are the subject of fifth grade and the impact of
electricity subject of sixth grade subject that are carried out according to Context-Based Learning method on student
achievement. In this study, pretest-posttest control design is used in nonequivalent groups. This study is performed in
2013-2014 spring semester with fifth and sixth grade students. Electricity subject is performed with fifth grade
experimental group 34 students and control group 36 students and the subject matter-heat is performed with sixth grade
experimental group 13 students and control group 13 students. Beforethe process of practice, the teachers of process have
been informed about example classes according to context-based learning method by being clarified on the base of
context-based learning method. The teachers have chosen the subjects of practice on their own. Before the practice, they
have prepared worksheets and exam questions to assess and evaluate for students. They have acted mutually while
preparing the questions and worksheets. They have paid attention to the acquisitions while carrying out the questions and
worksheets. Besides, they have taken care of the thoughts of science teacher, two colleagues and an instructor. They have
prepared Academic Achievement Test, based on ten questions to assess the academic success of students on subject of
matter and heat, as well as they have carried out ten questions for Context-Based Leaning Method to detect the levels of
students according to context-based learning method. Similarly, they have carried out context-based learning method,
formed in five questions and Academic Achievement Test, formed in five questions to assess the success of the students
on subject of electricity. Mann-Whitney U test from nonparametric tests is used for data analysis of this study due to the
fact that there is not normal distribution of data. Besides, the opinions of the teachers and students have been analyzed
about the practice both written and orally in a descriptive way. Analysis has revealed no significant difference in terms
of academic achievement test, context-based test between the experimental and control groups according to the results.

At the end of the practice, teachers of the course have stated that the students found the way of teaching according to
context-based learning method interesting. The reason why the practices of the context-based learning method don’t
reveal positive results is that such practices should be done in a long term to get positive results. They have stated that
it’s not certain to say whether the practice will be successful or not at the end of a limited practice, one term- course. They
have also emphasized that the practice will receive better consequences at the end of a long term teaching (volute) by
interrelating with science subjects to other related lessons and to themselves. The teachers of practice have indicated that
the contents of the lessons in our education system and the continual changes in assessment and evaluation tests are among
the negative factors. Of the main aims for context-based learning, there is a need to bring up literate individuals of science,
the ones who have high interest in science courses and like the lessons. To keep up with this aim, provision of the
connections and materials for learning in a relation to science courses should be maintained as useful by sustaining a
relationship within the specialists and teachers.
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