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EDITORDEN

Degerli Okurlarimiz,

Kafkas Universitesi Egitim Fakiiltesi’nin bir yayin orgam1 olan e- Kafkas Egitim
Arastirmalart Dergisi’nin ikinci sayist ile tekrar karsinizdayiz. Alaninda saygin bir konuma
ulagsmay1 hedefleyen dergimiz, akademik, bilimsel ve etik ilkeler dogrultusunda yayin
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Ogretmen yetistirmenin ¢esitli alanlarindan olmak iizere birbirlerinden degerli calismalar yer
almaktadir. Her ¢alisma hakemlerimizin ciddiyet ve titizlikle bilimsel ilkeler dogrultusunda
yaptiklar1 degerlendirmeleri sonucunda yayimlanmaya hak kazanmistir. Bu dergide ele alinan
konularin akademisyenlere, 6gretmenlere, yonetici, 6grencilere ve ailelere yararli olacagina
inaniyoruz. Sizlerden gelen goriisler ve elestiriler dogrultusunda, bundan sonraki sayilarin her

zaman bir 6ncekinden daha nitelikli olmasini hedefliyoruz.

Degerli Okurlarimiz,

Cok farkli uzmanlik alanini i¢inde barindiran egitim gibi daha genis bir bilim alaninda
hakemli bir dergi yayinlamak, tahmin edilebilecegi gibi daha fazla zaman ve enerji
gerektirmektedir. Dergimizin kurulusu ve gelisiminde sonsuz desteklerini gordiigiimiiz ve bu
desteklerinin devam edecegini bildigimiz Kafkas Universitesi Rektorii Sayin Prof. Dr. Sami
OZCAN’a, dergimizin degerli bilim ve hakem kurulu iiyelerine, bu sayida yer alan
caligmalarin yazarlarina ve dergimizin yayinlanmasinda emegi gecen basta editor yardimceilar
olmak iizere Kafkas Universitesi Egitim Fakiiltesi akademik ve idari personeline tesekkiir

ederiz.

Yeni sayilarimizda bulugsmak timidiyle...
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Beden Egitimi ve Spor Yiiksek Okullarinda Gérev Yapan Ogretim Elemanlarinin
Yasam Kalitelerinin Incelenmesi

Investigation of Quality of Life of Teaching Staffs in Physical Education and
Sport Department

Ciineyt KIRGIZ
"Mayadrom Sport Center, Cekmekéy. cuneytkirgiz@hotmail.com
Omer SENEL, Ozan SEVER
2Gazi Universitesi, Beden Egitimi Spor Yiiksekokulu,
osenel@gazi.edu.tr, ozansever@gazi.edu.tr
Erkal ARSLANOGLU
Kafkas Universitesi, Sarikamis Beden Egitimi Spor Yiiksekokulu, erkaloglu@hotmail.com

Ozet

Bu calismanin amaci Tiirkiye’deki Beden Egitimi ve Spor Yiiksekokullarinda gorev yapan 6gretim elemanlarinin
yasam kalitelerinin belirlenmesidir. Arastirmanin evrenini Tiirkiye’deki Beden Egitimi ve Spor Yiiksekokullarinda gorev
yapmakta olan 6gretim elemanlari, aragtirmanin 6rneklemini ise bu gruptan rastgele secilen 94 erkek 38 kadin toplam 132
dgretim elemani olusturmaktadir. Yasam kalitelerini 6lgmek icin Yasam Kalitesi Olcegi (SF-36) kullanildi ve 2011-212 Egitim
Ogretim yil1 basinda mail yoluyla katilimeilara ulastirildi. Geri gonderilen anketler degerlendirmeye alindi. Calismadan elde
edilen verilerin degerlendirilmesinde SPSS 19 (Statistical Package for Social Sciences) kullanilmustir. Tanimlayicr istatistik ile
t-testi kullanidi ve anlamlilik p<0,05 olarak alinmigtir. Katilimeilarin yasam kalitesi skorlar1 incelendiginde; Fiziksel islev
ortalamasinin; 77,05, Fiziksel roliin; 79,47, Agrinin;80,91, Genel saglik algisinin; 82,50, Yasamsalligin; 87,58, Sosyal islevin;
81,33, Mental roliin;76,18, Mental islevin; 85,64, Fiziksel saglik skorunun; 49,79, Mental saglik skorunun; 55,44 oldugu
bulunmugstur. Sonug olarak beden egitimi boliimlerinde gérev yapmakta olan 6gretim elemanlarmin yasam kaliteleri skorlari
yiiksek ¢ikmustir. Bu kurumlarda ¢alisan 6gretim elemanlarinin yagsam kalitelerinin yiiksek ¢ikmasi, yaptiklart meslek geregi
genel olarak sosyal ve saglikli olmalari ile iligkilendirilebilir.

Anahtar Kelimeler: Yasam kalitesi, 6gretim elemani, beden egitimi ve spor

Abstract

The aim of this study is to determine quality of life of teaching staffs of Physical Education and Sport Department.

The sample of the study contains 94 men and 38 women randomly selected from academic staff in Physical Education
and Sport Department in Turkey. SF-36 life quality scale has been used to evaluate their quality of life. Quality of life
questionnaires were sent to subjects by mail and they fill and sent back in 2011-2012 academic year. In order to evaluation of
the data SPSS (Statistical Package for Social Sciences) version 19 was used. Descriptive statistics and t-test were used and
significance was taken 0.05. Analysis of quality of life scores of the participants was found as “average physical function”
77.05, “physical role” 79.47, “pain” 80.91, “general health perception” 82.50, “vitality” 87.58, “social function” 81.33, “mental
role” 76.18, “mental function” 85.64, “physical health score” 49.79, “mental health score” 55.44. As a result, academic staffs
of Physical Education and Sport Departments have high quality of life. Being higher life quality can be associated with social
and healthy in teaching staff of these departments.

Keywords: Quality of life, teaching staff, physical education and sport

GIRIS
Yasam kalitesi kavramu, kigilerin ihtiyaglarimi kavramsallagtirmak, yapilan hizmetleri tanimlamak ve
yiiriitiilen programlar1 degerlendirmek igin bir bakis acist sunmaktadir (Tiiziin ve Eker 2003). Diinya Saglik
Orgiitiine gére yasam kalitesi (quality of life), "hedefleri, beklentileri, standartlari, ilgileri ile baglantili olarak,
kisilerin yasadiklar1 kiiltiir ve deger yargilarinin biitiinii icinde durumlarini algilama bi¢imi" olarak tanimlanir. Bir
diger ifadeyle; yasam kalitesi, kisinin i¢inde yasadigi sosyokiiltiirel ortamda kendi sagliginmi 6znel olarak
algilayisin1 tanimlamaktadir (Zorba 2008, Zorba ve Saygin 2009).

Yagam kalitesi, bireyin kendi yasamini degerlendirmesine dayanan 6znel alg1, duygu ve bilis siire¢lerinin
bir biitlinli olarak tanimlanirken, bireysel iyilik durumunun bir anlatimidir ve yasamin ¢esitli yonlerine iligkin
kendi yasamuiyla ilgili doyum ifadelerini kapsar (Bertore, 2003). Dogadaki pek ¢ok canli, sadece yasamsal
faaliyetlerini siirdlirmek icin ¢aba gosterir, ancak insanoglu farkini yasamsal faaliyetlerin yani sira istedigi
standartlarda yasama ¢abasini ortaya koyarak gostermistir. Kalitesi artmig bir yasam, uygun zaman dilimleri ile
iretmeye, dinlenmeye, eglenmeye, temel gereksinimlere gore ayarlanmig saglikli bir yagami tanimlar (Bek, 2008).

Saglikla ilgili yasam kalitesi, bireyin fiziksel, psikolojik ve sosyal fonksiyonlarini yerine getirmekteki
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kapasitesini ve bu kapasiteyle ilgili kendine yonelik algisimi ifade eder (Avei ve Pala, 2004). Saghkla Tlgili Yasam
Kalitesi (SYK) biitiinciil olarak yasam kalitesinin bir alt bilesenidir. Bu yiizden bu iki kavram birbirleriyle
yakindan iligkili kavramlardir. Bir goriise gore Yasam Kalitesi (YK) ve SYK birbirinden ayrilarak incelenmeliyken
diger bir goriise gore aslinda yasam kalitesinin tiim boyutlar1 saglikla ilgili yasam kalitesini de belirler ve bunlar1
birbirlerinden ayirmak olanaksizdir. Ornegin gelir diizeyi, sosyal olanaklar, politik ortam, cevre kosullar1 ve kisisel
inanglar genel yasam kalitesinin iginde degerlendirilirken bunlar1 saglikla ilgili yasam kalitesinde ayr1 diisiinmek
bizi genellikle yanilgiya gotiiriir, ¢linkii bunlarin ¢ogu saglik sorunlarini belirleyen temel faktdrlerdir (Eser, 2004).
Yasam kalitesinin cografi diizeyleri, sirasiyla, evde, toplum i¢inde, bdlgesel, ulusal, uluslararasi ve kiiresel; SYK
‘nin diizeyleri ise yine sirasiyla, birey olarak hasta, bir klinik miidahale altindaki hasta, belirli bir hastalik alt
grubunda olan birey, belirli bir hastalig1 olanlar icinde belirli 6zellige sahip olanlar ve belirli bir hastaliga sahip
tiim bireyler olarak siralanir (Eser, 2004).

Meslek yani ¢aligsma hayati, yasamin siirekliligini saglayan sosyal bir faaliyet olarak, ge¢cmisi insanligin
varolusuna kadar uzanan, insan yasaminin en merkezi alanlarindan biridir. Yasam standartlarinin yiikselmesi,
mesleki hayatin yogun rekabet ortami ve stresinden kaynaklanan sorunlar, insanlarin fiziksel ve sosyal ihtiyaglarini
arttirmistir. Fakat bireyler ¢ogu zaman bu ihtiyaglar1 giderememis, mesleki yasamdan kaynaklanan sorunlar
bunlarin dniine gegmistir (Arslan vd., 2003). Giiniimiizde yasam kalitesini arttirarak yasamak, uzun yagamak kadar
onemli bir konu haline gelmistir.

Bu calismada, Tiirkiye’deki Beden Egitimi ve Spor Yiiksekokulunda gorev yapan 6gretim elemanlarinin
yasam kalitesi kavraminin énemi konusunda farkli meslek gruplarina gore daha bilingli oldugu diisiincesinden
hareketle, Beden Egitimi Spor Yiiksekokullarindaki 6gretim elemanlarinin yagam kalitesinin ortaya konulmasi
amaglanmigtir.

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, var olan durumu sorgulayan betimsel bir arastirmadir. Tiirkiye’deki Beden Egitimi ve Spor
Yiiksekokullari’'nda gorev yapan kadin ve erkek 6gretim elemanlarinin yasam kalitelerini incelemek amaciyla
yapilmigtir.

Arastirmanin evrenini Tirkiye’deki Beden Egitimi ve Spor Yiiksekokullarinda gbrev yapmakta olan
ogretim elemanlar1, 6rneklemini ise bu kitleden rastgele se¢ilen 94 erkek 38 kadin toplam 132 6gretim elamani
olusturmaktadir. 2011-2012 Egitim dgretim yilinda internet yoluyla toplam 200 yasam kalitesi anketi gonderilmis
ve bilgisayar ortaminda doldurularak arastirmaciya iade edilenler degerlendirmeye alinmustir.

Verilerin toplanmas:

Arastirmada katilimcilarin yagam kalitelerinin degerlendirilmesi amaciyla, 1987 yilinda Ware tarafindan
gelistirilen ve iilkemizde gegerlilik ve giivenilirlik ¢alismast 1999 yilinda Kogyigit ve arkadaslari tarafindan
yapilmig olan SF-36 6lgegi kullanilmistir. Sagligin sekiz bilesende incelendigi bu 6lgekte yiiksek puanlar saglikta
daha iyi bir diizeyi isaret etmektedir. SF-36 6lgegi; fiziksel fonksiyonellik (FF) (saglik sorunlari nedeniyle fiziksel
aktivitede kisitlanma), fiziksel rol (FR) (saglik sorunlari nedeniyle giinliik yasam aktivitelerinde kisitlanma),
bedensel agr1 (BA), genel saglik (GS) (kisinin genel olarak sagligini degerlendirmesi), canlilik (CA), genel ruh
saglig1 (GRS), sosyal fonksiyonellik (SF) ve duygusal rol (DR) (ruhsal saglik sorunlari nedeniyle giinlilk yagam
aktivitelerinde kisitlanma) béliimlerinden olusmaktadir. SF—36 0Olgeginde 100 puan iizerinden puanlama
yapilmaktadir ve alinan puanlar her bilesen i¢in 0 ile 100 puan arasindadir. Bu 6l¢ekte yiiksek puanlar iyi bir
diizeyi isaret ederken, diisiik puanlar bozulmay1 gostermektedir. SF-36 yasam kalitesi dlgeginin alt dlgeklerini
iceren sorularin skorlar1 agirlikli olarak toplanarak fiziksel (physical health component summary scale - PCS) ve
Mental (mental health component summary scale - MCS) Saglik Ozet Skoru elde edilir (Kogyigit ve ark, 1999).

Verilerin Analizi
Calismadan elde edilen verilerin degerlendirilmesinde SPSS 19 (Statistical Package for Social Sciences)
kullanilmigtir. Tanimlayicr istatistik, ylizdelik ve t-testi uygulanmis, anlamlilik p<0,05 olarak alinmistir.

BULGULAR
Tablo 1. Katihmeilarin cinsiyete gore siklik ve yiizdelik dagilinm
n Yiizde
Erkek 94 71,2
Kadn 38 28,8
Toplam 132 100,0
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Tabloda toplam 132 katilimcinin siklik ve yiizdelik dagilimlari verilmektedir. Ogretim elemanlarinin
94°ii erkek 38’1 kadin olup, erkekler toplam katilimin yiizde 71,2, kadinlar yiizde 28,8’ini olugturmaktadir.

Tablo 2. Yas gruplarina goére dagilim tablosu.

n Yiizde
25-34 45 34,1
35-44 55 41,7
45-54 19 14,4
55 ve Uzeri 13 9,8
Toplam 132 100,0

Tablo 2’de goriildiigii gibi katilimcilarin % 41,7’sini 55 kisi ile 35-44 yas araligindaki gretim elemanlari,
% 9,8’ini ise 13 kisi ile 55 yas ve lizerindeki katilimeilar olugturmaktadir.

Tablo 3. Cinsiyetlere gire yas gruplarimin dagilim tablosu

Cinsiyet
Erkek Kadmn Toplam
Yas Gruplan 25-34 22 23 45
35-44 44 11 55
45-54 16 3 19
55 ve Uzeri 12 1 13
Total 94 38 132

Yas gruplarina gore kadin ve erkeklerin sayilari Tablo 3’de verilmektedir. Tabloya gore ¢alismaya, 22-
34 yas aras1 22 erkek 23 kadin toplam 45 kisi, 35-44 yas ars1 44 erkek 11 kadin toplam 55 kisi, 45-54 yag aras1 16
erkek 3 kadin toplam 19 kisi, 55 yas ve tizeri 12 erkek 1 kadin toplam 13 kisi katilmustir.

Sekil 1. Cinsiyetlere gore yas gruplarinin yiizdelik grafigi

Cinsiyet
M Erkek

60,0 [ Kadin

40,0%

Yiizde

20,0%

25-34 35-44 45-54 55 ve Uzeri
Yas Gruplan

Sekil 1°de katilimeilarin  yiizdelik olarak dagilimi gosteilrmektedir. Erkek katilimeilarin yiizde 23.40,
kadin katilimcilarin ylizde 60.53inii 25-34 yas arasi katilimcilar olustururken, erkeklerin yiizde 12.77’si ve
kadinlarin yiizde 2.63°1 ise , 55 yas ve ilizerindeki katilimcilardan olusturmaktadir erkek katilimeilarin yiizde
23.40, kadin katilimeilarin yiizde 60.53lin{i 25-34 yas aras1 katilimcilar olusturmaktadir.
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Tablo 4. Katihmcilarin yasam Kalitesi 6lgegi alt boyutlarina iliskin betimsel istatistikler.

Ortalama SS
Fiziksel islev 77,05 20,000
Fiziksel Rol 79,47 21,652
Agri 80,91 18,095
Genel Saghk Algisi 82,50 18,007
Yasamsalhk 87,58 21,890
Sosyal islev 81,33 21,525
Mental Rol 76,18 25,021
Mental islev 85,64 16,651
Fiziksel Saghk Skoru 49,79 7,69
Mental Saghk Skoru 55,44 6,91

Tablo 4’e gore fiziksel islev puan ortalamalar1 77.05, fiziksel rol puan ortalamalari 79.47, agn
ortalamalar1 80.91, ortalama genel saglik algilar1 82.50 puan, ortalama yagamsallik puanlar1 87.58 puan, ortalama
sosyal islev puanlar1 81.33 puan, ortalama mental rol puanlar1 76.18 puan, ortalama mental islevleri 85.64 puan
olarak bulunmustur. Hesaplanan Fiziksel Saglik Skorlar1 ortalama 49.79, Mental Saglik Skorlar1 55.44 puandir.

Tablo 5. Katilimeilarin yagam Kalitesi alt boyutlar: ve 6zet skorlarina ait t-testi skorlari
Cinsiyet
Erkek Kadn
Ortalama | SS Ortalama SS t p
Fiziksel Islev 81,44 16,27 66,18 24,09 3.586* 0,001
Fiziksel Rol 81,60 20,88 74,21 22,88 1.789 0,076
Agri 83,94 17,67 73,42 17,13 3.122* 0,002
Genel Saghk Algisi 84,10 16,90 78,55 20,20 1.494 0.141
Yasamsallik 93,51 14,53 72,89 29,24 4,144* 0,000
Sosyal Islev 83,36 21,18 76,32 21,84 1.715 0,089
Mental Rol 74,14 27,40 81,24 17,12 -1.792 0,076
Mental islev 86,26 15,51 84,11 19,32 0.611 0,544
Fiziksel Saghk Skoru 51,55 6,98 45,45 7,77 4,398* 0,000
Mental Saghk Skoru 55,60 6,78 55,04 7,29 0,412 0,682

* Istatistiksel olarak p<0,05 anlamhlik diizeyinde farklilik vardir.

Tablo 5, cinsiyetler arasinda yasam kalitesi alt boyutlarina iligkin ortalama farkliliklarin1 gostermektedir.
Genel olarak kadinlarin yasam kalitesi alt boyut skorlar tiim boyutlarda erkeklerden daha diisiik ¢ikmustir.

TARTISMA VE SONUC
Arastirmaya katilan grubun yasam kalitelerinin degerlendirilmesi SF-36 6lgeginden elde edilen verilere
gore yapilmistir. Buna gore Fiziksel islev; 77,05, Fiziksel Rol; 79,47, Agr1;80,91, Genel saglik algist; 82,50,
yasamsallik; 87,58, Sosyal islev; 81,33, Mental rol;76,18, Mental islev; 85,64 ortalama olarak belirlenmistir.
Toplam fiziksel saglik skoru ortalamasi; 49,79, Mental saglik skoru ortalamasi ise; 55,44 olarak bulunmustur
(Tablo 4). Olgege gore 100 iizerinden diisiik puanlar olumsuzlugu isaret ederken, yiiksek puanlar olumludur.

Selvi ve arkadaglar1 saglik sektoriinde ¢alisan 42 kamu personeli tizerinde yaptiklari aragtirmada sirasiyla
genel saglik, fiziksel islev, fiziksel rol, mental rol, agri, mental islev, yasamsallik ve sosyal islev puanlarini 61,4,
61,3, 50, 52,3, 67,8, 64,9, 54,2, 67,8 olarak bulmuslardir (Selvi vd. 2010). Yaptigimiz ¢aligmada &gretim
elemanlarinin yasam kalitesi puanlar1 saglik sektoriinde calisan gorevlilere gore daha yiiksek seviyededir.

Vural (2010) calismasinda, masa basi ¢alisanlarin fiziksel saglik skor ortalamalarini 51,28, mental saglik
skorlar ortalamalarimi ise 41,43 bulmustur. Yaptigimiz ¢aligmada fiziksel saglik skorlar1 bu calismaya ¢ok
yakinken, mental saglik skorlar1 14 puan daha yiiksektir. Ayn1 calismada, Fiziksel Rol, Mental Islev puanlari harig
erkeklerin tiim yasam kalitesi puanlar1 bayanlara oranla istatistiksel olarak yiiksek bulunmustur. Benzer sekilde
bizim ¢alismanmizda da Mental Islev skoru harig tiim skorlarda erkeklerin puanlar1 yiiksek olsa da, bu iistiinliik
yalnizca, Fiziksel Islev, Agri, Yasamsallik ve Fiziksel Saglik Skorlarinda istatistiksel olarak anlamli oldugu
sonucuna ulasilmistir (Tablo 5).

Snyder vd. (2010) yetiskin sporcu ve sedanterlerin yasam kalitelerini kiyasladigi arastirmada sporcularin
fiziksel saglik skorlarim1 ve mental saglik skorlarini sirasiyla 53,2, 49,6 sporcu olmayanlarin fiziksel saglik
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skorlarin1 ve mental saglik skorlarini ise 53,3 ve 46,6 olarak tespit etmislerdir. Yeni Zelandada 15 yas iizeri genel
popiilasyona (n=7862) uygulanan yasam kalitesi 6lcegi sonucunda katilimcilarin ortalama puanlari, Fiziksel Islev
86, Fiziksel Rol 80,7, Agr1 77,9, Genel Saglik Algisi, 73,8, Yasamsallik 65,6, Sosyal Islev 86,6, Mental Rol 85,
Mental Saglik 78 seklindedir. Caligmada Genel Saglik Algisi hari¢ diger tiim parametrelerde erkeklerin puanlari
daha yiiksektir (Scott vd. 1999). Cin’in bes yerlesim yerini kapsayan bir diger calismada da erkeklerin neredeyse
tiim yas gruplarinda ve Sosyal Fonksiyon ve Mental islev puani haric tiim alt boyutlarda yasam kalitesi puanlarmin
kadinlardan daha yiiksek oldugunu ortaya koymaktadir (Wang vd. 2011).

Kolombiya’da yetiskinler {lizerinde yapilan bir arastirmada bireylerin fiziksel aktiviteleri ile yasam
kaliteleri arasindaki iliski incelenmis ve sadece yiiriiylis fiziksel aktivitesi ile yasam kalitesi arasinda pozitif iligki
saptanmustir (Blacklock,2007). Ulkemizde yapilan bir caligmada ise masa basi galisanlarda fiziksel aktivite ve
yasam kalitesi arasindaki iligki incelenmis ve anlamli fark bulunamamigtir. (Vural vd, 2010).

Farkli meslek gruplarindan olan okul yoneticilerinin yasam kalitelerinin degerlendirildigi ¢aligmada,
sosyal ve cevre alt boyutlarinda yasam kalitesinin erkek yoneticilerde daha yiiksek goriildiigii ve ekonomik
durumu iyi olan yoneticilerin yasam kalitesinin de yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Gozlenmistir (Aydogan
2013).

Sonug olarak: Beden Egitimi Spor Yiiksekokullarinda gorev yapan 6gretim elemanlarinin, yagsam kalitesi
alt boyut ve toplam skorlari, benzer ¢alismalara gore yiiksektir. Ayni sekilde erkeklerin alt boyut ve toplam skorlari
diger caligmalarda oldugu gibi kadinlardan daha yiiksektir. Bu kurumlarda ¢alisan 6gretim elemanlarinin yasam
kalitelerinin yiiksek ¢ikmasi, yaptiklar: meslek geregi genel olarak sosyal ve saglikli olmas ile iligkilendirilebilir.
Yasam kalitesinin, fiziksel aktivite diizeyi ile de yakindan iliskili oldugu sdylenebilir. Olgegin farkli meslek
gruplarinda da uygulanmasi ve yasam kalite seviyelerinin belirlenmesi elde edilen bulgularin yararliligini
artiracaktir.
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EXTENDED SUMMARY

Purpose: Teaching staffs of sport departments generally have high conscious according to different profession groups. Because
they are always associated with sport activities. For that reason, the aim of this study is to determine quality of life of academic
staffs in Physical Education and Sport Departments. Assessing quality of life in teaching staffs will provide better understanding
and evaluation of them.

Method: The sample of the study contains totally 132 subjects randomly selected from academic staff in Turkey. Ofthe 28.8 %
(n=38) were woman and 72.2 % (n=94) were man. In order to measure the life quality of teaching staffs, SF-36 (Short form of
survey) life quality scale was used. It was developed by Ware (1987) and adopted into Turkish by Kogyigit et all. (1999). The
Short form of quality of life inventory is a modular instrument that measures health related life quality. Life quality
questionnaires were sent to subjects by mail. Totally 200 questionnaires were sent to subjects and 132 of them returned. The
subjects filled and sent back the questionnaires in 2011-2012 academic year in two weeks. In order to evaluation of the data
SPSS (Statistical Package for Social Sciences) version 19 was used. Descriptive statistics and t-test were used.

Findings: There are four age category in this study. 25-34 years category included 45 (22 man and 23 woman) subjects, 35-
44 years category included 55 (44 man and 11 woman), 45-54 age category included 19 subjects (16 man and 3 woman) and
above 55 years age category included 13 subjects (12 man and 1 woman). Analysis of quality of life scores of the participants
was found as “average physical function” 77.05, “physical role” 79.47, “pain” 80.91, “general health perception” 82.50,
“vitality” 87.58, “social function” 81.33, “mental role” 76.18, “mental function” 85.64, “physical health score” 49.79, “mental
health score” 55.44.There are a lot of research about quality of life in different profession groups. But it is limited in sports
area. When compared other studies, quality of life of teaching staffs in sport departments higher than different profession groups
such as health sector professions, management staffs of school and sedentary profession. Man is higher quality of life level
according to woman in these studies like our study. In fact, this is an expected result due to teaching staffs of sport departments.
Because they are always in sport activates and exercises and this situation is the part of their profession.

Conclusion and Discussion: The results of this study indicate that, academic staffs of Physical Education and Sport
Departments have high life quality. Total scores of quality of life levels of men are higher than women total scores in academic
staffs in physical education and sport departments too. According to being higher life quality can be associated with social and
healthy in teaching staff of these departments. We can say that, quality of life is related to physical activities. We concluded
that various factors may effect the quality of life in different profession groups but these factors must be subjected to further
studies.

Keywords: Quality of life, teaching staff, physical education and sport
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Ozet

Yapilan ¢alismanin amact, ilkogretim fen ve teknoloji dersi programinda yer alan gevre konularinin program analizini yaparak,
cevre egitiminin ilkogretim fen ve teknoloji dersindeki mevcut durumunu ortaya koyabilmektir. Dokiiman Analizi yonteminin
kullanildig1 aragtirmada, ilkogretim 4-8. sinif fen ve teknoloji programu, ilkdgretim fen ve teknoloji dersi kapsaminda kullanilan
ders kitaplari, dgrenci ¢alisma kitaplar1 ve dgretmen kilavuz kitaplar1 kapsamli olarak incelenmistir. Inceleme, program analizi
kapsaminda gergeklestirilmis ve egitim programinin dgeleri (igerik, kazanimlar, 6gretme-6grenme siireci ve degerlendirme)
g6z Ontinde bulundurularak yapilmustir. Elde edilen veriler frekans degerleri ile tablolagtirilarak grafiklendirilmistir. Verilerin
analizi sonrasinda mevcut durumdan yola ¢ikilarak genel egilimler ve alternatif diigiince ve fikirler olusturulmaya galigilmistir.
Calisma sonunda fen ve teknoloji dersi agisindan konu igeriginin yeterli oldugu fakat kazanimlar agisindan tutum deger
kazanimlarinin yetersiz kaldig1 goriilmiistiir. Etkinlikler agisindan ise dzellikle 6grenci ¢alisma kitaplarinda yeterince etkinlik
oldugu fakat dlgme degerlendirme boyutunun geleneksel 6lgme degerlendirme yontemleriyle sinirli kaldigi sonucuna
varilmigtir.

Anahtar Kelimeler: Fen ve Teknoloji Dersi, Cevre, Program Analizi

Abstract

Purpose of the study is to reveal the place of environment education in current primary science and technology course by
analyzing curriculum analysis of environmental subjects in primary science and technology course curriculum. Document
analysis method was employed in the study. Primary science and technology curriculum, course books, work books and teacher
guide books which are used within the scope of this curriculum were examined. Examination was made within the scope of
curriculum analysis. Elements of curriculum (content, acquisitions, learning-teaching process and evaluation) were considered
as well. Obtained data were analysed in tables and graphics with frequency values. General tendencies and alternative thoughts
and opinions were tried to be estimated depending on the current situation after data analysis. As a result of the study, it was
concluded that content of science and technology course is adequate however; it is not the same with attitude and value
acquisitions. As for the activities, there are adequate activities especially in student work books however; they are limited with
traditional assessment and evaluation methods.

Keywords: Science and Technology Course, Environment, Curriculum Analysis
GIRIS

Gliniimiiz egitim diinyasinin amaci, bilim ve teknolojide meydana gelen bas dondiiriicii gelisme ve
degismeleri, hizla akip giden bilgi trafigini en iyi sekilde tiim topluma yayabilmektir. Tarihin higbir doneminde bu
kadar hizli yagsanmayan bilgi akisi, mevcut egitim felsefelerinin degismesini gerektirmis, 6gretim yontemlerinden
baslayarak nelerin, nerede, nasil ogretilecegine kadar birgok konunun gozden gecirilmesine neden olmustur.
Zamana ve toplumun ihtiyaglarina gore sekillenen egitim-6gretim faaliyetleri, 21. yiizyila girdigimiz bugiinlerde
amag ve uygulama yoniinden degisime zorlanmistir (Torkildsen, 1992: Akt. Aydin, ve ark., 2012). Insan haklar,
bilim ve teknoloji alanindaki gelismeler ve toplumun sosyo-ekonomik statiisiindeki degisimler, egitim-6gretim
faaliyetleri lizerindeki beklentilerin artmasina neden olmustur. Bu duruma baglh olarak diinyada oldugu gibi
ilkemizde de egitim-6gretim programlar1 {izerinde bir takim degisiklikler meydana gelmis ve bu programlar
siirekli yenilenerek hizla akip giden bilgi trafigini kontrol altinda tutmaya c¢alismistir. Biitiin 6gretim
programlarinda oldugu gibi yeniliklere ayak uydurmak zorunda olan ve kendini yenileme ihtiyact duyan
programlardan biri de fen programlaridir. Bilimsel bilginin katlanarak arttigi ve teknolojinin etkilerinin
yasamimizin her alaninda belirgin bir sekilde goriildiigii gliniimiizde toplumlarin gelecegi agisindan fen ve
teknoloji programlari anahtar bir rol istlenmektedir. Bu nedenle gelismis iilkeler basta olmak iizere biitiin
toplumlar siirekli olarak fen ve teknoloji egitiminin kalitesini artirma gabasi igerisine girmis ve programlarini
yenileme ihtiyaci duymuslardir. Cesitli iilkelerdeki program reform hareketleri incelendiginde, toplumdaki tiim
bireylerin fen ve teknoloji okur-yazari olarak yetistirilmesinin vurgulandigi goriilmektedir. Bu vurgulamanin
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altinda yatan en biiyiikk neden de, fennin sadece fiziksel ve biyolojik diinyay1 tanimlayan bir bilim degil, ayni
zamanda deneysel dlgiitleri ve mantiksal diisiinmeyi kullanarak siirekli sorgulamayi1 temel alan bir aragtirma ve
diisiinme yolu olmasidir. Bu noktada bireylerden beklenen, fen ve teknolojinin dogasini 6ziimseyip toplum ve
cevre ile olan etkilesimini anlamlandirmasi ve bu anlamlandirmadan edindigi anlayis ve becerileri kullanarak
gliniimiiz sorunlarina ¢éziim yolu tiretmesidir (Milli Egitim Bakanligi, 2005a).

Gliniimiizde en ¢ok dikkat ¢eken sorunlardan birisi de ¢evre sorunlaridir. Degisen yasam kosullari,
teknolojik ilerlemeler, hizli niifus artisi, sanayilesme, kentlesme gibi unsurlar ¢evre sorunlarii artirmaktadir.
Insanlarin yasadiklari gevreyi kirletmeleriyle meydana gelen gevre sorunlart giin gegtikge ¢dziimii zor bir durum
haline gelmektedir. Bu baglamda g¢evre bilincinin saglanmast ulusal ve uluslar arasi alanda biiyiik 6nem
tasimaktadir. Son yillarda ¢evre sorunlar ve yol agtiklar sorunlar ¢evre egitimi kavramini da giindeme getirmistir
(Giilay ve Ekici, 2010). Siiphesiz ki siirdiiriilebilir yagsam i¢in her toplumun en 6nemli gérevlerinden biri, gocuklari
cevrenin korunmasi ile ilgili tutum, deger, bilgi ve gerekli olan becerilerle donatmaktir. Cevre egitimi bunun i¢in
hayati bir 6nem tasimaktadir. Cevre egitimi etik ve eylemlerle ilgilidir ve bu sadece dgrenilmesi gereken bir konu
olarak degil, bir diisiinme tarzi ve bir davranig seklidir (Davis, 1998). Cevre egitimi ile insanlarin ekolojik dengeyi
ve bu denge icindeki rollerini kavramalari, gezegenle nasil uyum iginde yasayabileceklerine iligkin goriis
gelistirmeleri, etkin ve sorumlu bir katilim i¢in gerekli becerileri kazanmalar1 da amaglanmaktadir (Erol ve Gezer,
2006). Cevre egitimi ilk olarak ailede baglayip, daha sonra okul 6ncesi egitimiyle devam eden ve biitiin hayat boyu
siiren bir siiregtir. Cevre egitiminde en 6nemli yapilanma ise siiphesiz ki ilkdgretim yillarinda gergeklesmektedir.
Bu yillarda sinif ortaminda 6grencilere g¢evre bilincinin kazandirilmasi ve kazandirilan bilincin kalici olabilmesi
icin 6gretmenlerin derslerinde 6zellikle 6grencilerin ilgisini ¢ekici yontem ve tekniklere basvurmasi gerekmektedir
(K&gce, Unal ve Sahin, 2009; Secgin, ve ark., 2010).

Ulkemizde, gevre igerikli konular genellikle ilkdgretimde fen bilgisi, hayat bilgisi ve sosyal bilgiler gibi
derslerle birlikte verilmektedir (Alim , 2006; Erdogan ve Ozsoy, 2007; Tanriverdi, 2009; Kogce, ve ark. 2009;
Sadik ve Cakan, 2010; Kose ve ark., 2011). Hayat Bilgisi dersinin genel ve 6zel amaglari incelendiginde bir
ogrenciden, ¢evresini ve doga olaylarini kavramasi, mevsimlerle ilgili degisiklikleri bilip ayirt edebilmesi, yakin
¢evresini temiz tutmasi, ¢evresindeki varlik ve olaylarin yagamindaki 6nemini kavramasi, sagligini koruyabilecek
becerileri gelistirmesi, bilingli bir tiiketici olabilmeyi 6grenmesi beklenirken (MEB, 2005b); sosyal bilgiler
dersinde ise ¢evreyi koruma ve iyilestirme bilinci kazanmasi, ¢evre sorunlarini fark edip (dogal afetler de dahil
olmak iizere) sorunlarin ¢dziimlerine yonelik yapilmasi gerekenleri agiklayabilmesi, ¢oziimler iiretebilmesi ve
aktif olarak bu ¢dzlimlerde yer almasi beklenmektedir (MEB, 2005c). Fen ve teknoloji programi incelendiginde
ise ¢evre konularinin dzellikle Fen ve Teknoloji 6gretim programu igerisinde hayat bilgisi ve sosyal bilgiler
programlarina gore daha yogun yer aldigi ve ogrencilerden beklentilerin ¢ok daha st diizeylere tasindigi
goriilmektedir. Fen Bilgisi dersinin genel ve 6zel amaglar incelendiginde bir 6grenciden, yapici, yaratici, elestirel
ve bilimsel diisiincenin, bilim ve teknolojideki gelismelerin temeli oldugunu kavramasi; saplantilardan uzak,
gbzlem ve verilere dayali bilimsel gelismelerin 6nemini anlayan, bu gelismelerin teknolojiye, topluma ve gevreye
etkilerini fark edip degerlendirebilmesi; ¢cevreyi ve dogal kaynaklar: tantyip sevme, koruma ve iyilestirme bilinci
kazanmasi; saglikli yasamimin gerektirdigi bilgi, beceri, aligkanliklar1 kazanmasi; doga olaylarini, dogadaki
canliligi, canliligin gesitliligini ve birbirleriyle iligkilerini kavramasi beklenmektedir (Atasoy, 2006). Fen ve
Teknoloji Programi’nin genel amaglari igerisinde gevre egitimi ile ilgili olarak; “Fen ve teknolojinin dogasini, fen,
teknoloji, toplum ve ¢evre arasindaki karsilikli etkilesimleri anlamalarimi saglamak” ve “Fen ve teknolojiyle ilgili
sosyal, ekonomik ve etik degerleri, kisisel saghk ve ¢evre sorunlarint fark etmelerini, bunlarla ilgili sorumluluk
tasimalarini ve bilingli kararlar vermelerini saglamak” (MEB, 2005a), ifadeleri yer almaktadir. Her ii¢ programda
belirtilen genel amaglara bakildiginda, ¢evre icerikli amaglarin ¢evreyi tanima ve anlama, ¢evreyi temiz tutma,
¢evre ve insan arasindaki iliskiyi anlama ve c¢evreden sorumlu olma gibi konularda yogunlastigi sdylenebilir
(Tanriverdi, 2009).

Ulkemizde Milli Egitim Bakanhg: tarafindan 2004-2005 dgretim yilinin basinda ilkdgretim programi
degistirilerek Fen Bilgisi dersinin adi Fen ve Teknoloji dersi olmus; 2005-2006 6gretim yilinda yenilenen bu
program, resmi olarak biitiin okullarda uygulanmaya baslanmistir (Dindar ve Yangin, 2007; Kirikkaya, 2009). Bir
programin hedefine ulagsmasindaki en 6nemli faktorlerden birisi programin igerigi iken, bir digeri ise programin
Ogretmen ve dgrenciye yansimasi olan ders kitaplaridir. Ders kitaplari, 6gretim programlarinda yer alan konulara
ait bilgileri planlt ve diizenli bir bi¢imde inceleyip agiklayan, bilgi kaynagi olarak 6grenciyi dersin hedefleri
dogrultusunda ydnlendiren ve egiten temel araglardir (Unsal ve Giines, 2003; Ogan-Bekiroglu, 2007). Bilen (1999)
program gelistirmenin degerlendirme olmadan tamamlanamayacagini ileri siirerken, program gelistirme siirecinin
dinamik bir siire¢ olduguna vurgu yapmaktadir. Bu nedenle programlarin ve dolayisiyla ders kitaplarinin niteligi
konusunda yapilacak degerlendirmeler egitim sisteminin gelecegi agisindan biiyiik dnem tagimaktadir (Unsal ve
Giines, 2003). Ozellikle iilkemizde son yillarda egitim sistemi iizerindeki 8+4 yillik kesintisiz egitim sisteminden
4+4+4 sistemine gegisle Ogretim programlarinin yeniden diizenlenerek revizyona ugrayacagi kuvvetle
muhtemeldir. Yapilan ¢alisma ile hem ilkdgretim programlarinda yapilacak revizyona hem de fen ve teknoloji
dersinin ¢evre konularma 11k tutmak agisindan ¢alismalar yiiriitilmiistir. Bu baglamda yapilan aragtirmanin
amaci, ilkdgretim fen ve teknoloji dersi programinda yer alan gevre konularinin program analizini yaparak, ¢cevre
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egitiminin ilkogretim fen ve teknoloji dersindeki mevcut durumunu ortaya koyabilmektir. Bu amag¢ kapsaminda
asagidaki sorulara cevap aranmustir:

1. ilkdgretim fen ve teknoloji dersi programinda yer alan ¢evre konularinin icerik agisindan mevcut durumu
nedir?

2. [Ikdgretim fen ve teknoloji dersi programinda yer alan ¢evre konularinin kazanimlar agisindan mevcut
durumu nedir?

3. Tlkégretim fen ve teknoloji dersi programinda yer alan ¢evre konularinin ggrenme-égretme etkinlikleri
acisindan mevcut durumu nedir?

4. Tlkdgretim fen ve teknoloji dersi programinda yer alan gevre konularnin élgme ve degerlendirme
acisindan mevcut durumu nedir?

YONTEM

Arastirma Modeli

Arastirmada analitik arastirma yontemlerinden dokiiman analizi yontemi kullanilmistir. Dokiiman analizi
yoluyla yapilan analiz ve sentezler belirli kriterlere gore siniflandirilabilme ozelliklerine sahiptirler. Bu tiir
yontemlerde yeni bir bilgiye ulasmaktan ziyade, genel egilimler ve alternatif diisiince ve fikirler ortaya konmaya
calisilmaktadir (Cepni, 2010).

Veri Toplama Araclart ve Uygulanmasi

Bir arastirmada Ozellikle dokiiman analizi ¢aligmalarinda en ¢ok faydalanilan kaynaklar; kitaplar,
dergiler, arsivler, gazeteler ve istatistiklerdir. Bu kaynaklardan diizenli olarak faydalanabilmek igin literatiir
taramasi yapilmaktadir. Literatlir taramasi ile genel durum ortaya konmaya g¢aligilirken, meta-analizler yoluyla
daha derinlemesine igerik ¢dziimlemesine gidilmektedir (Cepni, 2010). Yapilan ¢alisma ile genel durum ortaya
konmaya ¢aligilmis ve bu baglamda literatiir taramasi yoluna gidilerek ikincil veri toplama kaynaklarindan Fen ve
Teknoloji 6gretim programi, MEB tarafindan hazirlanan Fen ve Teknoloji 4., 5., 6., 7. ve 8. simif ders kitaplari,
dgretmen kilavuz kitaplar1 ve dgrenci calisma kitaplar1 ele alinarak incelenmistir. inceleme sirasinda igerik, ilgili
siif diizeyleri, inite numarasi, {initenin adi, 6grenme alani ve konu basliklar1 dikkate alinarak siniflandirilmistir.
Kazanimlarin siniflandirilmasinda ise smif diizeyi, kazanim sayilari ve kazanimlarin hitap ettigi beceri tiirleri
(bilimsel siire¢ becerileri, fen-teknoloji-toplum-gevre iligkileri, tutum ve degerler) dikkate alinmistir. Calismada
kullanilan beceri tiirlerinden bilimsel siire¢ becerileri BSB, fen-teknoloji-toplum-gevre iliskileri FTTC ve tutum
ve degerler ise TD seklinde gosterilmistir. Inceleme sirasinda bazi kazanimlarin birden fazla beceri kapsaminda
kullanilabildigi goriiliirken, bazi kazanimlarin ise hicbir beceri tiiriine yerlestirilmedigi goriilmiistiir. Incelemeler
bu kapsamda gergeklestirilmis ve becerilerin siniflandirilmasinda belli beceri tiirlerine hitap eden kazanimlar
dikkate alinmustir. Ogretme-dgrenme siireci icin sinif diizeyleri, ilgili kitap tiirii (ders kitab1, ¢alisma kitab, kilavuz
kitap) ve etkinlik tiirleri dikkate alinarak siniflandirma yapilirken, degerlendirme béliimiiniin siniflandirilmasinda
smif diizeyleri ve ilgili kitaplardaki degerlendirme sorulart konu ve iinite degerlendirme durumlarina gore
simiflandirilmistir. Kilavuz kitabi digerlerinden ayiran en dnemli 6zelligi ders ve ¢alisma kitaplarii bir arada
bulundurmasi ve bunun diginda alternatif etkinliklere yer vermesidir. Bu nedenle kilavuz kitap sadece etkinlikler
baglaminda siniflandirilmustir.

Verilerin Analizi

Dokiiman incelemesi kapsaminda kullanilan veri toplama araglarinin analizinde nitel analiz
tekniklerinden igerik analizi kullanilmigtir. Veri toplama araglarin incelenmesi ve degerlendirilmesi esnasinda
program analizinin 6geleri dikkate alinarak igerik, kazanmimlar, Ogretme-6grenme etkinlikleri ve olgme
degerlendirme boyutlart ayri ayri ele almmustir. Elde edilen veriler frekans degerleri ile tablolastirilip
grafiklendirilerek program 6gelerinin her bir boyutu hakkindaki mevcut durum ortaya konmaya ¢aligilmistir.

BULGULAR

Arastirmanin birinci arastirma sorusu kapsaminda, “Ilkégretim fen ve teknoloji dersi programinda yer alan
cevre konularmmin icerik agisindan mevcut durumu nedir?” sorusuna cevap aranmistir. Bu kapsamda, ilkdgretim
fen ve teknoloji dersi 6gretim programi incelenmis ve ¢evre konularia yonelik {liniteler, 6grenme alanlar1 ve konu
bagliklar1 smif diizeylerine gore smiflandirilmistir. Siniflandirma sonrasinda g¢evre konularina yonelik icerik
bilgileri Tablo 1’de sunulmustur.
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Tablo 1.
Ilkégretim fen ve teknoloji programinda yer alan ¢evre konularinin simf, iinite, 6grenme alani ve konu
baghklarina gore dagilimlar

UNITE . OGRENME
SINIF NO UNITE ADI ALANI KONU BASLIKLARI
A. Isik
Fiziksel 5. Isik da Cevreyi Etkiler mi?
4 ISIK VE SES Olaylar B. Ses
5. Ses de Cevreyi Etkiler mi?
DUNYASINI Canlilar ve ' asam £ an
6 . 2. Cevremizdeki Kirlilik
GEZELIM, Hayat 3. Insan ve Kirlilik
TANIYALIM ' ve B
4. Cevremizi Koruyalim
CANLILAR B. Yasadigimiz Cevre
5 6 DUNYASINI Canlilar ve 1. Cevremizdeki Canlilarin Yagam Alanlar1
GEZELIM, Hayat 2. Canlilarin Beslenme Sekilleri
TANIYALIM 3. Insan ve Cevre
3. Toprak ve Toprak Erozyonu
* Toprak
*
YERKABUGU ) Toprak Erozyonu
Diinya ve 4. Mavi Gezegen
6 8 NELERDEN . . .
Evren * Diinya Bir Su Gezegeni
OLUSUR?
* Ben Suyum, Dolanir Dururum
* Ayrilmaz ikili: Yer Ustii ve Yer Alt1 Sular
5.Yer Kabugunun Dogal Anitlar
1. Ekosistemler
2. Biyolojik Cesitlilik
7 6 INSAN VE Canlilar ve 3. Cevre Sorunlar1 ve Etkileri
CEVRE Hayat * Torunlarimiza Bunlar1 mi birakacagiz?

* Temiz Cevre, Saglikli Gelecek
* Atatiirk ve Cevre Sevgisi

1. Besin Zincirinde Enerji Akist
2. Madde Dongiisii
* Dogada Su Dongiisti Nasil Gergeklegir?
CANLILAR VE Canlilar ve * Karbon ve Oksijen Dongiisii Nasil Gergeklegir?
8 6 - ENERJI Hayat * Dogada Azot Dongiisii Nasil Gergeklesir?
ILISKILERI 3. Enerji Kaynaklari1 ve Geri Doniisiim
* Yenilenemez Enerji Kaynaklar
* Yenilenebilir Enerji Kaynaklar
* Geri Doniistim

Tablo 1 incelendiginde, fen ve teknoloji dersi 6gretim programinda her sinif diizeyinde bir iinite olmak
tizere toplam 6 linitede ¢evre konular1 yer almaktadir. Bu konular 4. sinif diizeyinde “Fiziksel Olaylar” ve “Canlilar
ve Hayat” 6grenme alani altinda 2 iinitede verilirken, 6. sinif diizeyinde “Diinya ve Evren” 6grenme alani altinda
1 {initede verilmektedir. 5., 7. ve 8. sinif diizeylerinde ise tamamen “Canlilar ve Hayat” 6grenme alani altinda 1’er
iinitede verilmektedir. 4. simif diizeyinde “Ses ve Isik” iinitesi kapsaminda giiriiltii ve 151k kirlilikleri verilmeye
calistlmistir. Ayrica 4. ve 5. sinifta daha ¢ok canlilar ve canlilarin siiflandirilmast konularindan sonra canlilarin
etkilesim icerisinde bulundugu cevreleri ile iligki kurulmaya baglanmis ve “Yasadigimiz Cevre” baslig: altinda,
yasam alanlari, beslenme sekilleri, ¢evre sorunlart ve insan-gevre etkilesimi ele alinmaya ¢alisilmistir. 6. sinifta
canlilar ve ¢evreleri arasindaki iliskiden ¢cok dogal ¢evreyi olusturan toprak ve su kavramlar ele alinarak yasam
alanlar1 tanitilmaya calisilmigtir. Bu kapsamda toprak ve toprak erozyonu, yer alt1 ve yer istil sular1 ve kiiltiirel
miras agisindan yer kabugu iizerinde olugsmus dogal anitlar tamtilmustir. 7. sinifta tamamen bir {inite “Insan ve
Cevre” bashigi altinda c¢evre konularmma ayrilmis durumdadir. Bu {initede ekolojik kavramlar &grencilere
tanitilmaya calisilmakta ve ekosistemlerle birlikte biyolojik ¢esitliligin canlilar i¢in 6nemine vurgu yapilmaktadir.
Aynu {inite igerisinde gevre sorunlar1 ve bunlarin etkilerine deginilerek temiz ve saglikli bir ¢evrenin gelecegimiz
acisindan dnemine vurgu yapilmaktadir. Ayrica bu iinite kapsaminda Atatiirk’{in ¢evreye gosterdigi 6neme vurgu
yapilarak 6grencilerin ¢evre konularina karsi hassasiyetlerinin gelistirilmesine katki saglanmaya ¢aligilmistir. 8.
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sinifta ise canlilar ve enerji iliskileri konu edinilmistir. Unite kapsaminda gevre ile ilgili olarak canlilar arasindaki
besin zinciri ve enerji iliskileri, madde dongiileri, enerji kaynaklari ve geri doniisiim konulari ele alinmistir.
Arastirmanin ikinci arastirma sorusu kapsaminda, “llkégretim fen ve teknoloji dersi programinda yer
alan gevre konularimin kazanimlar agisindan mevcut durumu nedir?” sorusuna cevap aranmistir. Bu kapsamda
ilkogretim fen ve teknoloji dersi 6gretim programi incelenmis ve ¢evre konularma yonelik kazanimlar hitap
ettikleri beceri ve degerler tiiriine gore smiflandirilmistir. Tlgili simiflandirma yapilirken, Cepni (2010)’un yapmis
oldugu simiflandirma kriterleri dikkate alinmigtir. Cevre konularina yonelik kazanimlarin sayisi ve kazanimlarin
hitap ettigi beceri ve degerler sinif diizeylerine gore siniflandirilmis ve frekans degerleri Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2.
Ilkégretim fen ve teknoloji programinda yer alan ¢evre konularina yénelik kazanimlarn hitap ettigi

beceri ve degerlere gére sinif diizeyleri agisindan dagilimi
KAZANIMLARIN HITAP ETTIGI BECERI VE DEGERLER

BSB (f=76) -
T

< TD

TEMEL NEDENSEL DENEYSEL S (i5)
(f=35) (f=16) (f=25) =
=

7 :

> g g

g) 0 = Mo £ )
E - =] g

> }5) % g M 3=

—_ 3 — _ = E o= 1723

z E . £ 8_.358% ¢ s

3 E§ &£ f:Esff: o 2

— ] 2 —

N s ¥ E T >85s8z 2 = £ &

~ E E = _— E [y 2] <5} N s F A o E o
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= — & — E > < IS o = o o .= [<5) Q e S = 3 =

z S £ & &£ &6 % § B 22 5 % & 5 5 2 Sooe0 @
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4/15 3 2 2 1 2 2 1 17

5/11 2 3 2 3 1 2 1 1 6

6/17 3 15 1 1 1 4 2 1 1 2 1 1 1 1 11 1

7112 2 1 1 2 2 10 2 1

8/11 1 1 1 1 1 10 1

> /65 8 21 6 3 5 4 4 9 1 1 2 1 1 7 3 5 1 3 1

BSB: Bilimsel Siire¢ Becerileri, FTTC: Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre, TD: Tutum Deger

Tablo 2 incelendiginde, ilkogretim fen ve teknoloji dersi dgretim programinda gevre konularina yonelik
olarak 4. simiflarda 15, 5. siniflarda 11, 6. siniflarda 17, 7. siniflarda 12 ve 8. siniflarda 11 olmak tizere toplam 65
kazanim yer almaktadir. Bu kazanimlar hitap ettikleri beceri ve degerler yoniinden siniflandirildiginda ise bu
kazanimlarin bilimsel siire¢ becerilerine (BSB) 76, fen-teknoloji-toplum-¢evre (FTTC) becerilerine 54 ve tutum
ve degerlere (TD) ise 5 kez atifta bulundugu goriilmiistiir. Bilimsel siire¢ becerilerine hitap eden kazanimlar
incelendiginde, bu kazanimlarin 8 kez gozlem, 21 kez siniflama ve 6 kez verileri kaydetme olmak tizere 35 kez
temel becerilere atifta bulunan kazanimlar oldugu tespit edilmistir. Yine bu kazanimlar 3 kez yorumlama, 5 kez
¢ikarim yapma, 4 kez tahmin ve 4 kez degiskenleri belirleme olmak tizere 16 kez nedensel becerilere atifta
bulunurken; 9 kez bilgi ve veri toplama, 1 kez hipotez kurma, 1 kez deney malzemelerini tanima, 2 kez degiskenleri
kontrol etme, 1 kez deney tasarlama, 1 kez deney diizenegini kurma, 7 kez sunma ve 3 kez model olusturma
becerilerine atifta bulunmaktadir. Tutum ve degerlere (TD) hitap eden kazamimlar incelendiginde ise bu
kazanimlarin 1 kez algilamaya, 3 kez orgiitlemeye ve 1 kez yasam tarzi gelistirmeye atifta bulundugu tespit
edilmistir.

Sinif diizeylerine gore incelendiginde ise, 4. simif diizeyinde bilimsel siire¢ becerilerine 13, fen-teknoloji-
toplum-cevre becerilerine 17 kez vurgu yapilirken, tutum ve deger kazanimlarina herhangi bir atifta
bulunulmamustir. 5. simf diizeyinde ise bilimsel siireg¢ becerilerine 15, fen-teknoloji-toplum-gevre becerilerine 6
kez vurgu yapilirken tutum ve deger kazanimlarina atifta bulunulmamistir. 6. sif diizeyinde bilimsel siire¢



12
Kafkas Universitesi, e — Kafkas Egitim Arastirmalar: Dergisi, 1(2), Agustos 2014

becerilerine 35, fen-teknoloji-toplum-gevre becerilerine 11 kez vurgu yapilirken, tutum ve deger kazanimlarina 1
kez atifta bulunulmustur. Unitenin tamaminin ¢evre konularindan olustugu 7. siif diizeyinde ise bilimsel siireg
becerilerine 8, fen-teknoloji-toplum-gevre becerilerine 10 kez vurgu yapilirken, tutum ve deger kazanimlarina 3
kez atifta bulunulmustur. 8.simf diizeyinde bilimsel siire¢ becerilerine 5, fen-teknoloji-toplum-gevre becerilerine
10 kez vurgu yapilirken, tutum ve deger kazanimlarmma 1 kez atifta bulunulmustur. Sinif diizeylerine gore
becerilerde sistematik bir dagilim olmadig1 goriilmektedir.

[Ikdgretim Fen ve Teknoloji dgretim programinda yer alan gevre konulari ile ilgili kazanimlar ve bu
kazanimlarin hitap ettigi beceri ve degerlerin sinif diizeylerine gore dagilimlart Sekil 1°de sunulmaktadir.

Espznimin Sigiza

4 5DdF SEINTF £ EDIF T.SINTF 4 5DaF

[0 EnELE= (25 WEDENIEL B28 jm1g) ODENEYSEL B33 (15 COFTT; (=4 WD &) |

Sekil 1. Ilkogretim fen ve teknoloji programinda yer alan ¢evre konularina yonelik BSB, FTTC ve TD
kazammlarin sunif diizeyleri agisindan dagilimi

Arastirmanin iigiincii arastirma sorusu kapsaminda, “Ilkégretim fen ve teknoloji dersi programinda yer alan
cevre konularmmin 6grenme-dgretme etkinlikleri agisindan mevcut durumu nedir? ” sorusuna cevap aranmistir. Bu
kapsamda, ilkdgretim fen ve teknoloji ders kitaplari, 6grenci ¢alisma kitaplart ve dgretmen kilavuz kitaplart
incelenmis ve ¢evre konularina yonelik etkinlikler sinif diizeylerine ve mevcut kitaplara gore siniflandirilmistir.
Siniflandirma sonrasinda ¢evre konularina yonelik 6grenme-o6gretme amagli kullanilan etkinlik tiplerinin sinif
diizeylerine ve mevcut kitaplara gore frekans degerleri Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3.
Ilkégretim fen ve teknoloji programinda yer alan etkinliklerin sinif, iinite ve programda kullanilan
kitaplara gore dagilimi

ETKINLIiK TiPLERI (f=85)
Alternatif Degerlendirme

& Serbest Etkinlikler (f=45) Teknikleri ile Yapilan
L Etkinlikler(f=14)
5 2
~ =
= o
2 2 £
el = £ g
R, —_ o
= o =] 5l 2 = i) =]
T = 2 2 8 Z a & z 5 s
-~ g 2 § < "z = g s £ s o U,- <
— = = B g ~ 9 F & & B s g E E£F
Z = £ 2 2 = &8 2 & N 8 2 z 8 T E%0
» O A 0 @& < ad o O o 6 ¥ a ¢ <IF
4/DK 3 3
4/OCK 2 3 1 1 1 2 11
4/OKK 1
5/DK 3 3
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5/0CK 1 3 1 1 1 1 1 9
5/0KK

6/DK 2 2
6/0CK 4 1 2 8
6/OKK 2 1 1 5
7/DK 4 1 6
7/0CK 4 2 3 1 1 1 1 1 14
7/OKK 1 1 1 5
8/DK 2 1

8/O0CK 1 4 2 1 1 1 1 11
8/0OKK 1 1 1 1 4

> 25 17 7 11 2 1 1 3 4 1 4 3 1 2 3 8
DK:Ders Kitab1, OCK: Ogrenci Calisma Kitabi, OKK: Ogretmen Kilavuz Kitab:

Tablo 3 incelendiginde, fen ve teknoloji dersi kapsaminda kullanilan kitaplarin tamaminda toplamda 85
etkinlik yer almaktadir. Bu etkinlikleri tiplerine gore siniflandirdigimizda ¢alisma yapragi formatindaki etkinlikler,
serbest etkinlikler ve alternatif degerlendirme teknikleri ile yapilan etkinlikler seklinde simiflandirmamiz
miimkiindiir. Caligma yapragi formatinda toplam 25 etkinlik olup, bu etkinlikler “Birlikte Yapalim-Ne Oldu?-Ne
Ogrendik” ya da “Bunlar1 Yapalim-Sonuca Varalim” gibi basliklarindan olusan ve bir dizi ydnergelerle etkinligi
yonlendiren etkinliklerdir. Serbest etkinlikler olarak siniflandirdigimiz etkinlikler ise 45 etkinlikten olugmakta
olup, uygun bosluklarin doldurulmasi, eslestirmeler, okuma metinleri, neden sonug iliskilerinin sorgulandigi balik
kilgig1, alti sapkali diistinme teknigi, anoloji, boyama ve ¢izimlerin kullanildigi etkinliklerdir. Toplam 14
etkinlikten olusan alternatif degerlendirme teknikleri incelendiginde ise, bu tip etkinliklerin poster, grid, kavram
haritalari, drama, anlam ¢dziimleme tablosu ve kelime iligkilendirme tekniklerinin kullanildig1 ¢aligsmalar oldugu
gOriilmistiir.

Ogrenme dgretme siirecinde kullamlan etkinlikler, fen ve teknoloji dersi kapsanminda kullanilan kitaplar
acisindan smiflandirildiginda ise ders kitabinda bulunan etkinlikler, ¢alisma kitabinda bulunan etkinlikler ve
kilavuz kitapta bulunan etkinlikler seklinde siniflandirilmistir. Yapilan ¢alismada kilavuz kitapta her ne kadar ders
ve c¢alisma kitabindaki etkinliklerin tamami bulunsa da sadece kilavuz kitap i¢in hazirlanmig olan alternatif
etkinlikler dikkate alinmigtir. Bu kapsamda ¢evre konularina yonelik olarak gelistirilmis olan etkinlikler fen ve
teknoloji dersi kapsaminda kullanilan kitaplara gore analiz edildiginde, ders kitaplarinda toplam 17 etkinlik yer
almakta olup bu etkinliklerin 14’{i calisma yapragi formatindaki etkinliklerden ve 3’ ise serbest etkinliklerden
olusmaktadir. Ogrenci ¢aligma kitaplarinda ise ¢evre konularma yonelik toplam 53 etkinlik yer almaktadir. Bu
etkinliklerin 8’i galigma yapragi formatindaki etkinliklerden olusurken, 33’1 serbest etkinliklerden ve 12’si
alternatif degerlendirme teknikleri ile yapilan etkinliklerden olusmaktadir. Kilavuz kitaptaki alternatif etkinlikler
ders ve caligma kitabindaki etkinliklere alternatif olarak gelistirilmis etkinliklerdir. Bu alternatif etkinlikler
incelendiginde ise toplamda 15 alternatif etkinligin yer aldig1 goriillmektedir. Bu etkinliklerin 3’i ¢alisma yapragi
formatindaki etkinliklerden olusurken, 10’u serbest etkinliklerden ve 2’si ise alternatif degerlendirme teknikleri
ile yapilan etkinliklerden olugmaktadir.

Sinif diizeylerine gore siniflandirildiginda ise 4. sinif diizeyinde toplam 15 etkinlik bulunmakta olup, bu
etkinliklerin 3’1 ders kitabinda, 11’1 ¢alisma kitabinda ve 1’1 kilavuz kitapta yer almaktadir. Bu etkinliklerin 6’s1
calisma yaprag1 formatinda, 6’s1 serbest etkinlikler olarak ve 3’ii ise alternatif degerlendirme teknikleriyle yapilan
etkinliklerdir. 5. simif diizeyinde toplam 12 etkinlik bulunmaktadir. Bu etkinliklerin 3’1 ders kitabinda ve 9’u
calisma kitabinda bulunurken kilavuz kitapta ¢evre konularma yonelik etkinlik bulunmamaktadir. 5. sinif
diizeyindeki kitaplarin 4’1 ¢aligma yapragi formatindaki etkinlikler olup, 6’s1 serbest etkinlikler ve 2’si alternatif
degerlendirme teknikleriyle yapilan etkinliklerdir. 6. sinif diizeyindeki etkinlikler incelendiginde ise g¢evre
konularina yonelik toplam 15 etkinlik bulundugu goriilmektedir. Bu etkinliklerin 2’si ders kitabinda, 8’1 ¢aligma
kitabinda ve 5’1 kilavuz kitapta yer almaktadir. Bu etkinliklerin 8’1 ¢alisma yapragi formatindaki etkinlikler olup,
4’ii serbest etkinlikler ve 3’ii alternatif degerlendirme teknikleriyle yapilan etkinliklerdir. Unitenin tamaminin
¢evre konularindan olustugu 7. simif diizeyinde ise toplam 25 etkinlik bulunmaktadir. Bu etkinliklerin 6’s1 ders
kitabinda bulunurken, 14°i ¢aligma kitabinda ve 5’1 kilavuz kitapta bulunmaktadir. Bu etkinliklerin 4’ ¢alisma
yaprag1 formatindaki etkinlikler olup, 19°u serbest etkinlikler ve 2’si alternatif degerlendirme teknikleriyle yapilan
etkinliklerdir. 8. siif diizeyindeki etkinlikler incelendiginde ise ¢evre konularina yonelik toplam 18 etkinligin
bulundugu goriilmektedir. Bu etkinliklerin 3’1 ders kitabinda, 11’1 ¢alisma kitabinda ve 4’ii kilavuz kitapta yer
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almaktadir. Bu etkinliklerin 3’ii calisma yapragi formatindaki etkinlikler olup, 11°i serbest etkinlikler ve 4’
alternatif degerlendirme teknikleriyle yapilan etkinliklerdir.

[Ikogretim Fen ve Teknoloji dgretim programinda yer alan cevre konular ile ilgili etkinlik tiplerinin
kullanilan kitap tiirlerine ve sinif diizeylerine gore dagilimlari Sekil 2°de sunulmaktadir.

14
1z
B
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s
E =2
;_
_E—
o
'D:F:|-’_':I|-’_‘IPCF‘: 'DK|-’_‘K;|E|-’_'IERZ DK
4 SDNIF = SINIF & SDMIF 7. SDMIF 5 SDMIE

BCahara Yapragn Efcmblden §-z5) W Sebest Etlanblder D Alematf Deferlendmme Telnilden e aplan Etlanhbler
F-1%] +14)

Sekil 2. [lkogretim fen ve teknoloji programinda yer alan etkinliklerin sinif; iinite ve programda kullanilan
kitaplara gére dagilimi

Arastirmanin dordiincii arastirma sorusu kapsaminda, “IIkégretim fen ve teknoloji dersi programinda yer
alan ¢evre konularimin 6l¢me ve degerlendirme agisindan mevcut durumu nedir? ” sorusuna cevap aranmistir. Bu
kapsamda, ilkogretim fen ve teknoloji ders kitaplari, 6grenci c¢alisma kitaplart ve dgretmen kilavuz kitaplar
incelenmis ve ¢evre konularina yonelik 6lgme degerlendirme tipleri sinif diizeylerine ve mevcut kitaplara gore
smiflandirilmigtir. Siniflandirma sonrasinda g¢evre konularina yonelik 6l¢gme-degerlendirme tiplerinin sinif
diizeylerine ve mevcut kitaplara gére dagilimi Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4.
[lkégretim fen ve teknoloji programinda yer alan dlgme-degerlendirme yontemlerinin sinif, iinite ve
programda kullanilan kitaplara gore dagilimi

DEGERLENDIRME TiPLERI (f=156)

Konu Degerlendirme Unite Degerlendirme
(f=43) (f=113)
: 2
z g - E 2
g < B = S g o)
> = > 2 = & g 2 9 = =
- o g v o = A £ i < —
3 - = - = 4 g g - _| ]
z £ =2 = £ < & 7 & £ 2 L 3
_ < S
a < o 4 &8 < & & & & & F O
4/DK 5 1 1 2 9 16
4/0CK 1 1 2 1 2 7
5/DK 7 2 2 2 13 17
5/0CK 1 1 1 1 4
6/DK 8 6 6 20 35
6/0CK 3 1 6 1 4 15
7/DK 9 1 1 4 8 8 1 5 37 53
7/0CK 7 5 4 16
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8/DK 11 1 3 1 5 21
8/OCK 2 4 3 5 14

> 4 1 1 1 14 34 33 3 28 1 15 156
DK: Ders Kitabi, OCK: Ogrenci Calisma Kitab1

35

Tablo 4 incelendiginde, fen ve teknoloji dersi kapsaminda kullanilan ders kitaplar1 ve ¢alisma kitaplarinda
cevre konularma yonelik 156 degerlendirme sorusunun yer aldig1 goriilmektedir. Bu sorularin 42°si “Kendimizi
Degerlendirelim” baslig1 altinda konu degerlendirme amaci ile kullanilirken, 113°i ise iinite degerlendirme
kapsaminda kullanilmaktadir. Konu degerlendirme kapsaminda 40 agik uglu, 1 grid, 1 dallanmis aga¢ ve 1 balik
kilcig1 seklindeki degerlendirme tipleri kullanilmistir. Unite degerlendirme kapsaminda ise 14 agik uglu, 34 dogru-
yanlig, 33 bosluk doldurma, 3 eslestirme, 28 ¢oktan segmeli ve 1 poster seklindeki degerlendirme tiplerine yer
verilmistir.

Fen ve teknoloji dersi kapsamindaki gevre konularia yonelik degerlendirme sorulari kullanilan kitap
tirlerine gore analiz edildiginde, ders kitaplarinda 100 soru kullanilirken, ¢alisma kitaplarinda 56 soru
kullanilmaktadir. Ders kitaplarindaki sorularin 43’1 konu degerlendirme kapsaminda kullanilirken, 57°si ise iinite
degerlendirme kapsaminda kullanilmaktadir. Calisma kitabinda ise konu degerlendirme kapsaminda soru
bulunmayip, 56 sorunun tamamu iinite degerlendirme kapsaminda kullanilmaktadir.

Fen ve teknoloji dersi kapsamindaki ¢evre konularina yonelik degerlendirme sorulari sinif diizeylerine
gore analiz edildiginde ise 4. smif diizeyinde 16, 5. sinif diizeyinde 17, 6. sinf diizeyinde 35, 7. sinif diizeyinde
53 ve 8. smif diizeyinde 35 degerlendirme sorusunun bulundugu gériilmektedir—4. sinif diizeyindeki toplam 16
sorunun 9’u ders kitabinda ve 7’si ¢alisma kitabinda yer almaktadir. Bu sorularin 5 tanesi konu degerlendirme
kapsaminda kullanilirken, 11 tanesi ise iinite degerlendirme kapsaminda kullanilmaktadir. 5.sinif diizeyindeki
toplam 17 sorunun 13’4 ders kitabinda yer alirken, 4°i ¢aligma kitabinda yer almaktadir. Bu sorularin 7 tanesi
konu degerlendirme kapsaminda kullanilirken, 10 tanesi ise iinite degerlendirme kapsaminda kullanilmaktadir.
6.s1if diizeyindeki toplam 35 sorunun ise 20’si ders kitabinda yer alirken, 15°1 ¢aligma kitabinda yer almaktadir.
Bu sorularin 8 tanesi konu degerlendirme kapsaminda kullanilirken, 27 tanesi ise iinite degerlendirme kapsaminda
kullamlmaktadir. Unitenin tamaminin ¢evre konularindan olustugu 7.smif diizeyinde ise toplam 53 sorunun 37’si
ders kitabinda yer alirken, 16’s1 ¢aligma kitabinda yer almaktadir. Bu sorularin 11 tanesi konu degerlendirme
kapsaminda kullanilirken, 42 tanesi ise {inite degerlendirme kapsaminda kullanilmaktadir. 8.sinif diizeyindeki
toplam 35 sorunun 21’1 ders kitabinda yer alirken, 14°i ¢alisma kitabinda yer almaktadir. Bu sorularin 12 tanesi
konu degerlendirme kapsaminda kullanilirken, 23 tanesi ise linite degerlendirme kapsaminda kullanilmaktadir.

[Ikogretim Fen ve Teknoloji dgretim programinda yer alan gevre konulari ile ilgili 6lgme-degerlendirme
tiplerinin kullanilan kitap tiirlerine ve sinif diizeylerine gore dagilimlar1 Sekil 3’°te sunulmaktadir.
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Sekil 3. [lkogretim fen ve teknoloji programinda yer alan élgme-degerlendirme yontemlerinin sinif ve kitap
tiirlerine gore dagilimi
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TARTISMA VE SONUC

Fen ve teknoloji program igerik agisindan incelendiginde, ¢cevre konularina yonelik yeterince konunun
bulundugu gériilmektedir. Ancak Kanada, Finlandiya, Yeni Zelanda, irlanda ve Amerika Birlesik Devletleri’ndeki
ilkogretim fen ve teknoloji programlar ile karsilastirildiginda gevre ile ilgili konulara fazla yer verilmedigi ortaya
cikmaktadir. Ozellikle cevre egitimiyle ilgili bahsi gecen iilkelerde ayri {initeler veya ayri programlar
hazirlanmisken {ilkemiz fen ve teknoloji programinda 7. smifta verilen “Cevre ve Insan” iinitesi disinda gevre
egitimiyle dogrudan iliskili bir {initeye yer verilmemistir (Yiicel-Ozata, 2010). Cevre egitimi ile ilgili konularin
yeterliligi tartigila dursun, igerik incelendiginde programdaki ¢evre konularinin giincelligini kaybetmis olduklar
sonucuna varilabilir. Ozellikle UNESCO’nun 1975-1995 yillar1 arasinda uygulanan “Uluslararast Cevre Egitimi
Programi”m, “Siirdiiriilebilir Gelecek I¢in Egitim” programiyla degistirmesi (UNESCO, 1997, Akt. Tanriverdi,
2009) ve son yillarda c¢evre ile ilgili yapilan akademik ¢aligmalarda &ne ¢ikan siirdiiriilebilirlik kavraminin
programda kullanilmiyor olmasi 6nemli bir eksiklik olarak goriilmektedir. Ayrica her gecen yil artan ¢evre
kirlilikleri konusunda 6zellikle niikleer kirliligin yiizeysel olarak ¢ok kisa bir bilgi verilerek drneklendirmeden
gecilmis olmasi da 6nemli bir eksikliktir. Ozellikle giincelligini koruyan niikleer santrallerin kurulum asamasinda
oldugu tilkemizde, ilgili konunun ilk6gretim diizeyinde 6grencilere yeterince kazandirilmamis olmasi onlarin
giincel konu ve sorunlara uzak kalmasina neden olabilir. Ayrica, ¢evre kirlilikleri agisindan kirlilik tiirlerinin farkl
smif diizeylerinde farkli {initelerde veriliyor olmast da 6grencilerin soruna biitiinciil bakis agist gelistirebilmeleri
noktasinda sikinti dogurabilir. Se¢gin, ve ark. (2010) 8. sinif 6grencileriyle yapmis olduklari ¢alismada 6grencilere
kirlilik tipleri ile ilgili karikatiirler vererek 6grencilerden yorumlamalarini istediginde giiriiltii, 151k ve toprak
kirliligi konularinda yorumlama getiremedikleri goriilmiistiir. Ilgili kirlilik tiirlerinin programdaki yerleri
incelendiginde, diger kirlilik tiirlerinden farkli olarak 4. ve 6. smif diizeyinde “Fiziksel Olaylar” ve “Diinya ve
Evren” dgrenme alanlarina serpistirildigi goriilmiistiir. Ogrencilerin bu konular1 farkli sinif diizeylerinde farkli
6grenme alanlari altinda aliyor olmalar1 6grencilerin kirlilik tipleri arasinda iliski kurabilmesini engelliyor olabilir.
[Ikogretim diizeyinde farkli disiplinlerde (hayat bilgisi, sosyal bilgiler, fen ve teknoloji) ele alman cevre
konularinin, tek bir disiplin catist altindayken bile igerik agisindan biitiinciil bir yapidan uzakta pargali bir yap1
gosteriyor olmasi gerek ogretmen gerekse Ogrencinin bakis acisinda dnem derecesinin zayiflamasina neden
olabilir. Ozsevgec ve Artun (2012) de yapmis olduklari calismada bu duruma vurgu yaparak, farkli bir disiplin
altinda verilen ¢evre egitiminin, gevreye yonelik ¢ok yonli bilgi birikimi ve farkli bakis agilar1 kazandirmanin
aksine sinirhi bilgi ve sinirli kabiliyet kazandiracagina vurgu yaparak, ¢evre konularini bir araya toplayan modiiler
programlari 6nermektedirler.

Fen ve teknoloji programinda yer alan gevre konularina yonelik kazanimlar incelendiginde ise sinif
diizeylerine gore becerilerin sistematik bir dagilim géstermedikleri goriilmektedir. Dokme (2005) ve Feyzioglu ve
Tatar (2012) de yapmus olduklari ¢alismada fen ve teknoloji programindaki kazanimlarin sistematik bir dagilim
gostermedigini ifade etmislerdir. Bu durumun fen ve teknoloji programindaki ¢evre konularina yonelik becerilerle
paralellik gosterdigi soylenebilir. Cevre konularina yonelik becerilerin dagilimina bakildiginda da kazanimlarin
¢ogunlukla BSB’ye vurgu yaptigi goriilmektedir. Sahin (2008) g¢evre egitiminin amaglarini ve asamalarini
siralarken bilgi, biling, tutum, beceri ve katilim seklinde siralamaktadir. Buradan da anlasilacag iizere, bilgi, biling
ve tutumun beceriyi olusturacagi ve ilgili becerinin kullanimi ile de katilimin saglanabilecegi anlatiimaya
calistlmaktadir. Bu noktada programdaki uygulamanin yerinde oldugu sdylenebilir. Fakat temel becerilerden daha
st diizey beceriler olan nedensel ve deneysel becerilere gegis igin 6grencilerde bir takim tutum ve degerlerin
gelismis olmasi beklenir. Clinkii daha dnceden de ifade edildigi gibi gevre egitimi, bilgi ile baslayip biling ile
devam eden ve ilgili tutum ve degerlerin olusmasi ile birlikte de beceri ve katilima doniisen bir egitim siirecidir
(Sahin, 2008). Kili¢ ve ark., (2008)’in yapmus olduklart ¢alismada da TD kazanimlarinin BSB’lerden temel
beceriler ile nedensel ve deneysel beceriler arasinda koprii oldugunu ifade etmektedir. Cevre konularina yonelik
TD kazanimlarina bu agidan bakildiginda, BSB’lerin hedeflerine ulagsmasinda bu kazanimlarin ¢ok yetersiz kaldig
sOylenebilir. Oysa tutum gelistirmeden becerilerin katilima doniismesi cevre egitimi agisindan miimkiin
goriinmemektedir. TD kazanimlarindaki yetersizligin yaninda 6gretmenlerin bu tiir duyugsal kazanimlara ¢ok fazla
onem gostermedikleri ve kullanmayi tercih etmedikleri de tespit edilmistir (Ozmen, 1999). Ozellikle iilkemizin
icinde bulundugu smav sistemi nedeniyle 6gretmenlerin daha ¢ok bilgiye odaklandiklar1 ve duyussal kazanimlar1
thmal ettikleri diisliniilebilir. Ayrica duyguyu harekete gegirmeden diisiincelerin davraniga doniismesini beklemek
“cevresel etik” kavramui ilizerinde de tartismalara neden olmaktadir. Kortenkamp ve Moore, (2001), dogaya karsi
etik anlayis1 ekosentrik (¢evreyi merkeze alan) ve antroposentrik (bireyi merkeze alan) davranislar seklinde 2’ye
ayirmig ve duygulanmadan diisiinsel eylemlerle olusabilecek davranislarin kaynagini antroposentrik yaklagima
baglamigtir (Akt. Erten, 2007). Bu noktada, fen ve teknoloji programlarinda TD kazanimlarinin sayilari artirilmali
ve dgretmenler bu kazanimlarin mutlaka kazandirilmasi gerektigi noktasinda bilinglendirilmelidir. Fen ve teknoloji
programindaki ¢evre konularma yoénelik kazanimlari fen-teknoloji-toplum-¢evre(FTTC) becerileri agisindan
incelendiginde ise, 4. ve 5. simf diizeyleri disinda dengeli bir dagilim gostermektedir. Bakar (2010) da yapmus
oldugu calismada fen ve teknoloji dersi kapsaminda kullanilan ders kitaplarini, ¢alisma kitaplarini ve kilavuz
kitaplar1 FTTC becerileri agisindan incelemis ve kitaplarda da dagilimin dengeli oldugu sonucuna ulagmustir.
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Fen ve teknoloji programindaki ¢evre konularina yonelik etkinlikler incelendiginde, etkinliklerin 6zellikle
Ogrenci ¢aligma kitaplarinda yogunlastigr goriilmektedir. Calisma kitaplarinin 6zellikle serbest etkinliklerden
olustugu ve ¢alisma yaprag1 formatindaki etkinliklere ¢ok az yer verildigi tespit edilmistir. Ders kitaplarinda ise
daha cok calisma yapragi formatindaki etkinliklere rastlanmistir. Caligma yapragi formatindaki etkinlikler
“Birlikte Yapalim-Ne Oldu?-Ne Ogrendik” ya da “Bunlar1 Yapalim-Sonuca Varalim” gibi basliklarindan olusan
ve bir dizi yonergelerle etkinligi yonlendiren ¢aligsmalardir. Bu etkinliklerde etkinligin baglig1, amaci, kullanilacak
malzemeler listesi, etkinligin yapilis asamalar1 ve cevaplanmasi gereken sorular yer almaktadir. Bu haliyle ders
kitaplar1 bilimsel siire¢ becerilerinin 6gretiminde daha fazla 6n plana ¢iksa da, dgrencilerin sadece verilen
talimatlar1 yerine getirmeleri nedeniyle hem biligsel hem de el becerilerini gelistirmelerine olanak tanimamaktadir.
Trumbull ve Kerr (1993) tarafindan kapali uglu etkinlikler olarak tanimlanan bu tiir etkinliklerin elestirel ve
yaratici diigiinen bireyler yetistirmenin 6niinde bir engel oldugu belirtilmektedir. Feyzioglu ve Tatar (2012),
ozellikle calisma kitaplarinda yer alan agik uglu etkinliklerle mesgul olmanin arastirmayi yiirlitme ve sonuglari
yorumlamak icin gerekli olan ilgi, merak ve odaklanmay1 saglamada kapali uclu etkinliklere oranla daha etkili
olduklarini ifade etmektedirler. Etkinlikler noktasinda 6énemli olan noktalardan bir tanesi de kilavuz kitaplardaki
alternatif etkinlikler olarak goriilmektedir. Ciinkii icerik ac¢isindan biitiinciil bakilmasi gereken ¢evre konulari
etkinlikler agisindan analitik olarak ele alinmalidir ve bu noktada kilavuz kitaplara biiylik gorev diismektedir.
Kilavuz kitaplardaki alternatif etkinlikler yerellestirilmeli ve &gretmenler bulunduklari bdlgelerdeki gevresel
sorunlardan hareketle kazanimlara gidebilmelidirler. “Kiiresel diisiiniip, yerel davranmak” anlayisi ile
olusturulacak etkinliklerde analitik yaklasimin sergilenmesi gerektigi ve yerel ¢evre sorunlart ve 6rnek ¢evresel
davranislar iizerinden etkinliklerin sekillenmesi gerektigi farkli aragtirmalar tarafindan ifade edilmektedir (Kaplan,
1999; Urey ve Alev, 2010). Fen ve teknoloji programindaki ¢evre konularina ydnelik etkinlikler incelendiginde,
alternatif 6l¢me degerlendirme tekniklerinden bazilarinin etkinlik amaciyla da kullanilabildigi gériilmektedir. Bu
durumun degerlendirme aninda 6grencideki kaygi durumunu hafifletme baglaminda uygun bir kullanim oldugu
diigiiniilmektedir.

Fen ve teknoloji programindaki ¢evre konularina yonelik 6lgme degerlendirme durumu incelendiginde
ise yeterli sayida degerlendirme yapildigi goriilmektedir. Fakat yapilandirmaci yaklagimm hedef alindigi
programda yaklasimin bir {irlinii olan alternatif 6l¢cme degerlendirme tekniklerine ¢ok fazla yer verilemedigi de
gbze carpmaktadir. Gerek konu degerlendirme gerekse iinite degerlendirme olsun toplamda sadece 4 tane
degerlendirme amacli alternatif degerlendirme tekniklerine basvurulmus olmasi diisiindiiriicti bir sonugtur. Bu
durum siiregten ¢ok iiriiniin 6n plana ¢ikarilmaya ¢alisildigini isaret etmektedir. Oysa gevre konulari, siire¢ odakli
bir yaklasima uygun olup, siiregteki 6rnek davranislarin 6n plana ¢ikarildigi etkinlikleri koken alarak sonuca
gitmeye ¢aligmaktadir (Urey ve Alev, 2010). Bununla birlikte, programda onerilen degerlendirme anlayisinin
aciklanist doyurucu degildir. Agiklamalar, 6gretmenlere yeni degerlendirme yaklagimlar1 konusunda yol gosterici
olmaktan uzak goriinmekte ve 6gretmenlerin bu konulari iyi bildikleri varsayilarak yazildigi digiiniilmektedir
(Kutlu 2005).

ONERILER

= Fen ve Teknoloji 6gretim programinda yer alan g¢evre konulari igerik agisindan giincellenmeli ve
giiniimiize sorun olarak yansiyan cevre kirlilikleri konulari farkli 6grenme alanlari ve sinif diizeylerinden
¢ikarilarak bir baglik altinda biitiinciil olarak sunulmalidir. Ayrica ders kitaplarinda yiizeysel olarak
orneklendirmeler yapilmadan verilen ve {ilkemiz agisindan giincel bir tartigma konusu olan niikleer kirlilik konusu
genisletilmelidir.

= Fen ve Teknoloji 6gretim programinda yer alan kazanimlarin hitap ettigi beceri tiirlerinden tutum ve
degerlerin sayisi artirilmalidir. Bunun igin kitaplarda kullanilan etkinlikler zenginlestirilmeli ve etkili gérseller
kullanilabilmelidir. Ayrica sinav sistemi igerisinde ihmal edilen duyussal kazanimlarin 6nemi Ogretmenlere
aciklanmali ve kazandirilmasi noktasinda dgretmenler desteklenmelidir.

* Fen ve Teknoloji dgretim programimin paralelinde olusturulan kitaplar incelendiginde, zellikle ders
kitaplarinda daha ¢ok ogrencilerin sadece verilen talimatlar1 yerine getirerek sonuca ulastiklar1 kapali uglu
etkinliklerin sayisinin fazla olmasi nedeniyle bu tiir etkinlikler ders kitaplarinda azaltilip ¢aligsma kitaplarina
aktarilmalidir. Ayrica kilavuz kitaplara konan alternatif etkinlikler yerellestirilmeli ve ilgili bolgenin sosyo-
kiiltiirel yapisina uygun etkinlikler gelistirilmelidir.

= Fen ve Teknoloji 6gretim programinin paralelinde olusturulan kitaplar incelendiginde, degerlendirme
amach olarak yeterli sayida soruya rastlamirken, soru tiplerinin yetersiz oldugu gériilmiistiir. Ozellikle ¢evre
egitimi gibi slire¢ degerlendirmesi gereken konularda miimkiin oldugunca fazla alternatif degerlendirme tiplerine
yer verilmeli ve bu degerlendirmelerin nasil yapilacagi konusunda 6gretmenler bilgilendirilmelidir. Ozellikle proje
caligmalar1 kullanilmal1 ve ilgili konuda dgretmenlerin uygulayabilecekleri proje konularinin ve degerlendirme
rubriklerinin sayilari artirtlarak kitaplarda sunulmalidir.
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EXTENDED SUMMARY
Purpose

Purpose of the study is to reveal the place of environment education in current primary science and
technology course by analysing curriculum analysis of environmental subjects in primary science and technology
course curriculum. Questions below were tried to be answered in relation to this purpose:

1. What is the current position of environmental subjects in primary science and technology course
curriculum in terms of content?

2. What is the current position of environmental subjects in primary science and technology course
curriculum in terms of acquisitions?

3. What is the current position of environmental subjects in primary science and technology course
curriculum in terms of educational activities?

4. What is the current position of environmental subjects in primary science and technology course
curriculum in terms of assessment and evaluation?

Findings

Findings Regarding the Content

It is seen that content regarding the environmental subjects is rather satisfying when primary science and
technology course curriculum is examined. There are environmental subjects in 6 units with one unit for each
grade in Science and Technology course curriculum. These subjects are given within the area of “Physical Events”
and “Living Beings and Life” at 4th grade. They are given within the area of “World and Universe” at 6th grade
level. These subjects cover only “Living Beings and Life” at 5th, 6th and 8th grades.

Findings Regarding the Acquisitions

When primary Science and Technology course curriculum is examined, it is seen that there are 60
acquisitions regarding environmental subjects. Considering the distribution according to grades, there are 9
acquisitions for 4th grades, 11 for 5th grades, 17 for 6th grades, 12 for 7th grades and 11 for 8th grades. When
these acquisitions are classified in terms of abilities and values they are addressed, it is seen that they make
reference to scientific process abilities (BSB) for 76 times, science-technology-environment for 54 times (FTTC)
and attitudes and values (TD) for 5 times.

Findings Regarding Educational Process

When course books, work books and guide books which are used for 4th, 5th, 6th, 7th and 8th grades
within the scope of Science and Technology course are examined, there 85 activities regarding environmental
subjects in total. When these activities are classified according to grades, there are 15 activities for 4th grades and
3 of them are in course book, 11 in work book and 1 in guide book. There are 12 activities for 5th grades and 3 of
them are in course book, 9 in work book and not any activity in guide book regarding the environment. There are
15 activities for 6th grades and 2 of them are in course book, 8 in work book an 5 in guide book. As for the 7th
grade, whose whole unit is devoted to environmental subjects, there are 25 activities. 6 of them are in course book,
14 in work book and 5 in guide book. There are 18 activities for 8th grades regarding the environment when the
activities are examined. 3 of them are in course book, 11 in work book and 4 in guide book.

Findings Regarding Assessment

There are 156 assessment question in primary Science and Technology course books, work books and
guide books for 4th, 5th, 6th, 7th and 8th grades. 42 of them are aimed at assessing the subject under the title of
“Let’s Assess Ourselves”. 113 of them are used for the assessment of unit. 40 open-ended, 1 grid, 1 ramified tree
and 1 fish-bone assessment types were employed within the scope of subject assessment. 14 open-ended, 34 true-
false, 33 fill in the blanks, 3 matching, 28 multiple choice and 1 poster were employed within the scope of unit
assessment.
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Conclusion and Discussion

Though it is seen that books which are used within the scope of primary science and technology
curriculum and curricula cover environmental subject adequately in terms of content, it is possible to say that they
still lack in these terms compared to primary science and technology curricula in Canada, Finland, New Zealand,
Ireland and USA. Environmental subjects are not up-to-date beyond the inadequacy or adequacy of the content.
Lack of especially the concept of sustainability is considered as a real deficiency. Besides, environmental
pollutions are given in different grades with different educational areas. This leads learners to think them separately
and creates problems in developing holistic aspect. Acquisitions rather make reference to scientific process abilities
though they are adequate. Attitude value acquisitions, which are considered as a bridge between basic abilities
such as scientific process abilities and higher abilities such as causative and experimental abilities, are limited in
number. Considering from the aspect of activities, it is seen that there are mainly close-ended activities such as
work sheets in course books though the number of activities in books are adequate. This may create problems on
learners’ critical and creative thinking abilities. It is not possible to say that question types are as satisfactory as
the number of questions. Alternative assessment and evaluation types which are in parallel especially with
constructivist approach are inadequate
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Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Akademik Oz-Yeterlik Algilarinin incelenmesi®

Investigation of Prospective Scienve Teachers’ Academic Self-Efficiacy Perceptions
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Ozet

Bu arastirmanin amact fen bilgisi 6gretmen adaylarmin akademik 6z-yeterlik diizeylerini belirlemek; adaylarin
akademik Oz-yeterlik algilarini sinif ve cinsiyet degiskenleri agisindan incelemektir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu Kafkas
Universitesi Egitim Fakiiltesinde 6grenim géren 252 fen bilgisi 6gretmen aday1 olusturmaktadir. Tarama modelinin kullanildig
calismada veri toplama araci olarak Jerusalem ve Schwarzer (1981) tarafindan gelistirilen, Yilmaz, Giir¢ay ve EKkici (2007)
tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanmis olan “Akademik Oz-yeterlik Olgegi” kullanilmistir.

Calismanin sonunda fen bilgisi 6gretmen adaylarinin akademik 6z-yeterlik diizeylerinin yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Ayrica cinsiyet degiskenine gore 6gretmen adaylarinin akademik 6z-yeterlik seviyelerinin farklilik gostermedigi;
sinif degiskenine gore ise anlamli bir farklilik oldugu ve en yiiksek 6z-yeterlige 3 ve 4. siniflarin sahip olduklari tespit edilmistir.

Anahtar Sozciikler: Akademik 6z-yeterlik, Fen Bilgisi 6gretmen aday1

Abstract

The purpose of the present study is to identify prospective science teachers’ academic self-efficacy levels in reference
The purpose of the present study is to identify prospective science teachers’ academic self-efficacy levels in reference to the
variables grade and gender. The population of the study was comprised of 252 prospective science teachers from the Faculty
of Education, Kafkas University. The study was based on the survey model. The data were collected through the Academic
Self-Efficacy Scale, which was developed by Jerusalem and Schwarzer (1981) and adapted to Turkish by Yilmaz, Gurcay and
Ekici (2007). The findings suggested that the prospective science teachers had high levels of academic self-efficacy. The
variable gender did not lead to a difference between the participants in their academic self-efficacy levels whereas a significant
difference existed between them depending on the variable grade. They were third and fourth grade participants who had higher
levels of self-efficacy.

Keywords: Academic self-efficacy, Prospective science teachers

GIRIS

Egitim uzmanlarina gore 6grencilerin akademik yetenekleri hakkindaki inanglari, 6grencileri bagariya
motive eden dnemli bir faktordiir. Fakat akademik performans konusundaki benlik algisini baslangigta bilimsel
olarak gecerli bir sekilde 6l¢gmek zordur. 1970’lerin sonunda birkag arastirmaci benlik inanglarini degerlendirmeye
baglamistir. Bu girisimlerin en dnemlilerinden biri 6z-yeterliktir. 1977°de Bandura yayimladig: ¢calismasiyla 6z-
yeterlik iizerine odaklanmigtir (Zimmerman, 2000).

Oz-yeterlik bireylerin belirli eylemleri yapmak veya bazi isleri basarmak igin yeteneklerine duyduklari
giiven diizeyleridir (Bandura, 1997). Oz-yeterlik, insanlarin ne kadar ¢aba harcayacaklari, engellere ve caydirici
olaylara ne kadar dayanabilecekleri gibi davranigsal durumlarini ve aktivitelerini etkiler. Bir kisinin 6z-yeterligi
ne kadar giiglii olursa, zorluklarla basa ¢ikabilme becerisi o kadar giiclii olur (Bandura ve Adams, 1977). Ayrica
Oz-yeterlik insanlarin diigiincelerini, hislerini, motivasyonlarin1 ve hareketlerini de etkiler (Bandura, 1995). Bu
etkilerin bir sonucu olarak insan davranislarmma yansiyan &z-yeterlik inanci insanlarin gosterecekleri cabayi,
kararlilig1 ve giriskenlik diizeylerini belirlemektedir.

Yiksek diizeyde 6z yeterlige sahip bireyler, zorluk diizeyi yiiksek olan g¢aligmalarla karsi karsiya
kaldiklarinda daha rahat ve verimli olabilirler. Diisiik 6z yeterlik inancina sahip bireyler yapacaklar1 ¢aligmalari
oldugundan daha da zor goriirler. Boyle bir diislince kaygiy1 ve stresi artirirken bireyin sorunu ¢dzmesi igin gerekli
bakis acisini daraltir. Bu nedenle 6z yeterlik bireylerin basarilarini ¢ok giiclii bir sekilde etkilemektedir (Pajares,
2002).

Insanlarin 6z-yeterlik inanglar1 dért bilgi kaynag tarafindan sekillenir. Bunlar;

1. Gegmis Yasantilar: En etkili bilgi kaynagi olan ge¢mis yasantilar kisinin dnceki performansinin
sonuglarini degerlendirmesidir. Basarili olarak degerlendirilen sonuglar 6z-yeterligi artirir.

2. Dolayll Yagantilar: insanlar &z-yeterlik inanglarim bagkalarinin tecriibelerini gdzlemleyerek
sekillendirir. Daha basarili modellerin gézlemlenmesi kisinin kendi kapasitesine olan inancina katki saglayacaktir.

! Bu makale “New Issues on Teacher Education International Symposium (2013)”da bildiri olarak sunulmustur
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3. Sozel Ikna: Kisinin baskalarindan aldig1 sézel yargilarin bir sonucu olarak 6z-yeterlik inanglari gelisir.
Kisinin basarili olacagina iliskin tesvik edilmesi 6z-yeterligine olan inancinin gelismesine yardim eder.

4. Fiziksel ve Duygusal Durumlar: Endise, stres, tahrik gibi duygusal ifadeler 6z-yeterlik inanglarini
etkileyen bilgi kaynagidir. Olumsuz diislince ve korkular, daha diisiik bir 6z-yeterlik algis1 ve stres olusmasina
neden olabilir (Pajares, 2002).

Belirtilen bu dort kaynaga bagli olarak ortaya ¢ikan pek ¢ok davranisa ait 6z yeterlik algilar1 vardir.
Bunlarin en énemlisinden biri akademik 6z yeterliktir. Ozellikle dgrenme faaliyetleri diisiiniildiigiinde akademik
0z yeterlik kavraminin daha ¢ok dikkat ¢ektigi sdylenebilir (Ekici, 2009).

Alan yazin incelendiginde; Akbulut (2006) miizik 6gretmen adaylarinin 6z-yeterlik inanglarini incelemis,
cinsiyet ve Oz-yeterlik arasinda bir iligki belirtmemistir. Alabay (2006), ilkdgretim okul Oncesi Ogretmen
adaylarmin fen ile ilgili 6z yeterlik inang diizeylerini inceledigi ¢alismasinda 6gretmen adaylarinin fene yonelik
0z-yeterlik inanclarinda siif diizeyi ilerledik¢e yiikselme oldugu sonucuna varmistir. Kahyaoglu ve Yangin
(2007) ilkogretim 6gretmen adaylarinin mesleki 6z-yeterliklerine iligkin goriislerini arastirdiklar: ¢calismada fen
bilgisi boliimiinde okuyan 6gretmen adaylarinin diger boliimlerdeki adaylara gore yiiksek 6z-yeterlige sahip
oldugu sonucuna varmuslardir. Uredi ve Uredi (2005) simif 6gretmeni adaylarinin cinsiyetlerine, bulunduklart
smiflara ve bagar1 diizeylerine gore fen 6gretimine iliskin 6z-yeterlik inanglarina bakmislar ve sonucta dordiincii
simifa devam eden 6gretmen adaylarinin 6z-yeterliginin {igiincli sinifa devam eden 6gretmen adaylarindan daha
yiiksek oldugunu bulmuslardir. Morell ve Caroll (2003), yaptiklar1 ¢alismada, Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin
lisans egitimleri siiresince aldiklar1 derslerin, onlarin fen 6gretimine iligkin 6z-yeterlik inanglarii arttirdiginm
belirlemislerdir. Britner ve Pajares (2006) ortaokul 6grencilerinin fene yonelik 6z-yeterlik inanglarini incelemisler
ve sonugta kizlarin fene yonelik 6z yeterliginin daha giiglii oldugunu bulmuslardir. Yapilan ¢alismalarin genel 6z-
yeterlik, mesleki 6z-yeterlik ve alana yonelik 6z-yeterlik {izerine odaklandigi goriilmektedir. Bu nedenle
calismanin fen bilgisi 6gretmen adaylarinin akademik 6z-yeterlik inanglarini belirleme agisindan alana katkida
bulunacag: diistiniilmektedir.

Sonug itibariyle akademik 6z yeterlik bireylerin egitim-6gretim ortamindaki bagarisini tetikleyen dnemli
unsurlarin baginda gelmektedir. Bu durumda 6gretmen adaylarinin yeterliliginin tespiti onlarin akademik gorevleri
yapmada ve 6grencilerini yetistirmede ne kadar ¢aba harcayacaklarini ve zorluklar karsisinda dayanma giiglerini
gosterecektir.

Calismanin Amact

Bu ¢alismanin amaci fen bilgisi 6gretmen adaylarinin akademik 6z-yeterlik diizeylerini belirlemek;
adaylarin akademik 6z-yeterlik algilarint siif ve cinsiyet degiskenleri agisindan incelemektir.

Calismanin amaci dogrultusunda su sorulara cevap aranmistir:

1. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin akademik 6z-yeterlik diizeyleri nasildir?

2. Fen bilgisi Ogretmen adaylarmin akademik 06z-yeterlik diizeyleri cinsiyet degiskenine gore
farklilagsmakta midir?

3. Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin akademik 6z-yeterlik diizeyleri sinif degiskenine gore farklilasmakta
midir?

YONTEM
Calismanin Deseni
Bu c¢alismada fen bilgisi 6gretmen adaylarinin akademik 6z-yeterlik diizeylerini belirlemek; adaylarin
akademik oz-yeterlik algilarint simif ve cinsiyet degiskenleri agisindan incelemek amaciyla tarama modeli
kullanilmistir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin calisma grubunu Kafkas Universitesi Egitim Fakiiltesinde 6grenim goren 252 fen bilgisi
o0gretmen aday1 olusturmaktadir. Calisma grubu belirlenirken evrenin tamamina ulasilmaya ¢aligilmistir. Anket
formunu tam olarak dolduran 1, 2, 3 ve 4. smif, 252 6gretmen adayi ¢alismaya alinmistir. Ogretmen adaylarmin
¢aligsmada kullanilacak olan sinif ve cinsiyet degiskenleri agisindan dagilimlari su sekildedir.

Tablo 1.
Fen bilgisi 6gretmen adaylarimin degiskenlere gére dagilimlar

Degisken Frekans (f) Yiizde (%)
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Simf 1. Smf 62 24,6
2. Smuf 71 28,2
3. Smuf 75 29,8
4. Simif 44 17,5
Toplam 252 100
Cinsiyet Kiz 157 62,3
Erkek 95 37,7
Toplam 250 100

Veri Toplama Araclart

Calismada veri toplama aract olarak Jerusalem ve Schwarzer (1981) tarafindan gelistirilen ve Yilmaz,

Giirgay ve Ekici (2007) tarafindan Tiirkge’ye uyarlanmis olan “Akademik Oz-yeterlik Olgeg

299

1

kullanilmustir.

Akademik Oz-yeterlik Olgegi toplam 7 maddeden olusmaktadir. Maddelerden bir tanesi olumsuz ifade
icerdigi i¢in ters kodlanmugtir. Tek boyuttan olusan d6lgek “bana hi¢ uymuyor (1)”, “bana ¢ok az uyuyor (2)”,
“bana uyuyor (3)” ve “bana tamamen uyuyor (4)” seklinde 4’lii likert tipi bir derecelendirmeye sahiptir. Olcegin
giivenirlik kat sayis1 Cronbach alfa .79’dur. Bu arastirmada 6lgegin Cronbach alfa giivenirlik katsayis1 yeniden

hesaplanarak .66 olarak belirlenmistir.

BULGULAR

1. Alt Probleme Iliskin Bulgular

Calismada “Fen bilgisi 0gretmen adaylarinin akademik oz-yeterlik diizeyleri nasildir?” seklinde
belirlenen 1. alt probleme cevap aramak amaciyla 252 fen bilgisi 6gretmen adayinin Akademik Oz-Yeterlik
Olgeginden aldiklar1 toplam puanlarin ortalamalarma ve dagilimlarina bakilmistir. Olgekten almabilecek en

yiiksek puan 28’dir. Sonuglar Tablo 1'de gdsterilmistir.

Tablo 1.
Calisma grubuna ait betimsel analiz sonuglart
N X Sd
Akademik Oz-yeterlik 252 20,28 3,28

Tablo 1°de ¢alisma grubunun akademik 6z-yeterlik ortalamalarina bakildiginda 20,28 olarak yiiksek bir
degerde oldugu goriilmektedir. Ayrica grubun puan dagilimina bakildiginda da 6gretmen adaylarmin %80,6
(f=203)’smuin 18 ve iizerinde puan aldig1 tespit edilmistir (Grafik 1). Bu durum 6gretmen adaylarinin yiiksek

akademik 6z-yeterlige sahip olduklarini gostermektedir.
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Grafik 1. Akademik oz-yeterlik puan dagilimi

2. Alt Probleme Iliskin Bulgular

“Fen bilgisi Ogretmen adaylariin akademik oz-yeterlik diizeyleri cinsiyet degiskenine gore
farklilasmakta mudir?” seklinde belirlenmis olan 2. alt probleme cevap aramak amaciyla Mann-Whitney U Testi
yapilmistir. Sonuglar Tablo 2'de belirtilmistir.

Tablo 2.
Ogretmen adaylarimin cinsiyet degiskenine gore akademik 6z-yeterlik diizeyleri
Cinsiyet N Sira Ortalamalari U p
Akademik Oz-yeterlik Kiz 157 122,23 6787,500 0,230
Erkek 95
133,55
p>0,05

Tablo 2 incelendiginde dgretmen adaylarinin akademik 6z-yeterlik seviyelerinin cinsiyet degiskenine
gore farklilik gostermedigi anlagilmaktadir. Sira ortalamalarina bakildiginda degerlerin birbirine yakin olduklar
goriilmektedir.

3. Alt Probleme Iliskin Bulgular

“Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin akademik 6z-yeterlik diizeyleri sinif degiskenine gore farklilasmakta
mudir?” seklinde belirlenmis olan 3. alt probleme cevap aramak amaciyla Kruskal-Wallis H Testi yapilmistir.
Sonuglar Tablo 3'de belirtilmistir.
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Tablo 3.
Ogretmen adaylarinin sinif degiskenine gore akademik oz-yeterlik diizeyleri
Simf N Sira Ortalamalar X2 p
1. siif 62 120,98
2. smf 71 110,13
Akademl.k 0z- 7.921 0,048
yeterlik 3. sif 75 142,10

4. simf 44 134,10

p<0,05

Tablo 3 incelendiginde Ogretmen adaylarmin akademik oz-yeterliklerinin simif degiskenine gore
farklilagtig1 gortilmektedir (p<0,05). Bu nedenle sira ortalamalari incelendiginde en yiiksek akademik 6z-yeterlige
3 ve 4. smiflarin sahip oldugu ve bunu 1 ve 2. siniflarin izledigi anlasilmaktadir.

SONUC VE TARTISMA

Calismanin sonunda fen bilgisi 6gretmen adaylarinin akademik 6z-yeterlik diizeylerinin yiiksek oldugu
tespit edilmistir. Ogretmenlerin mesleki agidan hangi 6lgiide yeterli olarak yetistirildiklerinin yaninda kendilerini
ne Ol¢giide yeterli olarak gordiikleri 6nem tagimaktadir. Bu durum 6gretmenlerin kendilerine giiven duymalar1 ve
kendilerini taniyarak degerlendirebilmeleri ile iliskilidir. Kendini objektif olarak degerlendiren ve kendine
giivenen bir 6gretmen basariya daha yakindir (Ustiiner, Demirbas, Coémert ve Ozer, 2009). Bu nedenle arastirmada
fen bilgisi 6gretmen adaylarinin akademik 6z-yeterlik diizeyleri belirlenmistir. Sonugta dgretmen adaylarinin
akademik 6z-yeterlik diizeylerinin yiiksek oldugunun tespit edilmesi fen bilgisi 6gretmen adaylarinin akademik
acisindan kendilerine giivendiklerini gostermektedir. Bu sevindirici bir bulgudur. Ogretmen adaylarinin
gelecekteki basarist bu sekilde yordanabilir.

Ayrica ¢alismada cinsiyet degiskenine gore Ogretmen adaylarinin akademik 6z-yeterlik seviyelerinin
farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Sahin, Giilay Ogelman ve Ekici (2011) yaptiklart calismada akademik 6z-
yeterligin cinsiyet degiskenine gore farklilik gdstermedigini tespit etmislerdir. Oz-yeterlik inancimin cinsiyet
degiskenine gore farklilagmamasi bulgusu baska 6z-yeterlik ¢aligmalariyla da tutarlilik gostermektedir (Hackett,
Betz, Casas ve Rocha-Singh, 1992; Savran ve Cakiroglu, 2001; Chu, 2003; Yaman, Cansiingii Koray ve
Altungekig, 2004; Cakir, 2005; Akbas ve Celikkaleli, 2006; Gergek, Yilmaz, Késeoglu ve Soran, 2006). Bu bulgu
ile kiz ve erkek Ogretmen adaylarimin akademik 0z-yeterlik inanglari agisindan ayni seviyede olduklar
sOylenebilir.

Calismada sinif degiskenine gore ise anlamli bir farklilik bulundugu ve en yiiksek 6z-yeterlige 3 ve 4.
smiflarin sahip olduklart tespit edilmistir. Schunk ve Pajares (2001) okul miifredatinin bazi beceriler
kazandirdigin1 ve sinif seviyesi ilerledikge bu becerilerin de gelistigini, bununla beraber &grencilerin 6z-
yeterliginin de artmasi gerektigini belirtmistir. Bu ¢aligmaya benzer sekilde Oguz (2012), sinif 6gretmeni
adaylariyla yaptigi caligmada 4. siniflarin daha yiiksek akademik 6z-yeterlige sahip olduklarini tespit etmistir.
Yapilan bu ¢alismalar da daha {ist sinif 6grencilerin 6z-yeterliklerinin kendilerinden kiigiik 6grencilerden daha
yiikksek oldugunu goéstermektedir. Bunun yaninda hep aymi sekilde siirdiiriilen 6gretim gibi yanlis okul
uygulamalar1 da 6z-yeterligin gelisimini yavaslatabilir (Schunk ve Pajares, 2001). Calismada 3. Siniflarin 6z-
yeterliklerinin 4. Simiflara oranla daha yiiksek oldugu goériilmektedir. Bunun nedeninin son simif 6grencilerinin
mezun olma ve KPSS (Kamu Peroneli Se¢cme Sinavi)’ye hazirlik stresi tasimalarindan kaynaklandigi
diistiniilmektedir.

Ogretmenlerin farkli 6gretim yontemleri kullanarak olusturduklar1 zengin uyaricili dgrenme gevreleri 6z-
yeterligin gelisimini olumlu ydnde etkileyecektir. Ogretmen adaylarinin derslerde uygulamalari birebir yapmasina
ozen gosterilmelidir. Ozellikle mikro dgretim calismalariyla dgretmenlik meslegine kars1 6z-yeterlik inanglart
kuvvetlendirilmelidir. Ayrica okul deneyimi ve 6gretmenlik uygulamasi gibi derslerde de 6gretmen adaylar1 gok
iyi takip edilmeli, 6gretmen adayu ile siirekli iletisim halinde bulunulmalidir.
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EXTENDED SUMMARY

Self-efficacy is one’s belief in his/her ability to carry out certain actions or perform particular tasks
(Bandura, 1997). It affects his/her behavioral conditions and activities, such as how much effort he/she will make
for something or how much they can withstand obstacles and problems. The higher one’s self-efficacy level is, the
stronger his/her ability is to cope with hardships (Bandura and Adams, 1977). Academic self-efficacy is one of the
substantial factors that promotes one’s achievement in the educational environment. An identification of
prospective teachers’ academic self-efficacy levels will reveal how much effort they will make to perform their
academic tasks and train students as well as the extent to which they can withstand hardships.

The Purpose of the Study

The purpose of the present study is to identify prospective science teachers’ academic self-efficacy levels
in reference to the variables grade and gender.

The following research questions were posed:

1. How high are prospective science teachers’ academic self-efficacy levels?

1. Do prospective science teachers’ academic self-efficacy levels differ depending on gender?
2. Do prospective science teachers’ academic self-efficacy levels differ depending on grade?
Methodology

The present study was based on the survey model.

The population of the study was comprised of 252 prospective science teachers from the Faculty of
Education, Kafkas University. An attempt was made to access the whole target population. Eventually, a total of
252 first, second, third and fourth grade prospective teachers who filled in the questionnaire form properly
participated in the study.

The data were collected through the Academic Self-Efficacy Scale, which was developed by Jerusalem
and Schwarzer (1981) and adapted to Turkish by Yilmaz, Gurcay and Ekici (2007).

The Academic Self-Efficacy Scale consisted of seven items in one single dimension. The grading was
based on a four point Likert rating, namely “non-applicable to me at all (1)”, “slightly applicable to me (2)”,
“applicable to me (3)” and “completely applicable to me (4)”. The adapted scale had a Cronbach’s alpha coefficient
of 0.79 whereas the value was 0.66 in the present study.

Conclusion and Discussion

The study concluded that the prospective science teachers had a high level of academic self-efficacy. The
extent to which prospective teachers are trained to be competent in their profession is important, so is the extent
of their perceived competencies. The latter depends on not only teachers’ confidence in themselves but their ability
to recognize and assess themselves as well. If a teacher can objectively assess and have confidence in
himself/herself, he/she is more likely to be successful (Ustuner, Demirbas, Comert and Ozer, 2009). When all
things were considered, the present study made an attempt to identify the prospective science teachers’ self-efficacy
levels. The participants had a high level of academic self-efficacy, which suggests that they believed in themselves
in academic terms. This is a promising finding and means that prospective teachers’ future achievement can be
predicted in this way.

Another finding revealed by the study is that there was not a difference between the participants depending
on the variable gender. Similarly, Sahin, Gulay Ogelman and Ekici (2011) report that academic self-efficacy is not
influenced by gender. This is a finding also supported by several other studies in the literature (Hackett, Betz,
Casas and Rocha-Singh, 1992; Savran and Cakiroglu, 2001; Chu, 2003; Yaman, Cansungu Koray and Altuncekic,
2004; Cakir, 2005; Akbas and Celikkaleli, 2006; Gercek, Yilmaz, Koseoglu and Soran, 2006). Therefore, it can be
argued that both female and male prospective teachers have similar levels of academic self-efficacy.

The present study also found that the variable grade led to a significant difference between the
participants, with third and fourth grade prospective teachers having higher levels of academic self-efficacy.
Schunk and Pajares (2001) reported that school curriculum enables students to develop certain skills, these skills
are improved as students move to higher grades, and self-efficacy should get improved along with the grade, too.
Similarly, Oguz (2012) found that fourth grade prospective teachers had higher levels of academic self-efficacy.
This studies have reported that higher-grade students have higher levels of academic self-efficacy when compared
to lower-grade students. Nevertheless, the development of self-efficacy could be retarded by the same type of
instruction over time as well as erroneous school practices (Schunk and Pajares, 2001).

The development of self-efficacy will be positively influenced when teachers use different teaching
methods to establish a learning environment rich in stimulus. Great care should be taken to make sure that
prospective teachers carry out activities in an exact manner during classes. In particular, their self-efficacy beliefs
about the profession of teaching should be strengthened through micro-teaching practices. In addition, they should
be closely monitored and communicated in such courses as School Experience and Teaching Practice.



28
Kafkas Universitesi, e — Kafkas Egitim Arastirmalar: Dergisi, 1(2), Agustos 2014

Yazma Oz Yeterlik (")lg:eginin Tiirkce Formunun Gecgerlik ve Giivenirlik Calismasi
The Study of the Validity and Reliability of the Writing Self-Efficacy Scale-Turkish Form

Tazegiil DEMIR
Kafkas Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirk¢e Egitimi Bolimii KARS
El-mek: tazeguldemir@gmail.com

Ozet

Bu ¢aligmanin amact, ilkégretim okulu 6grencilerinin yazma 6z yeterlik inanglarin1 6lgmek amaciyla Pajares, Hartley
ve Valiante (2001) tarafindan olusturulan “Yazma Ozyeterlik Olgegi”nin (YOYO) Tiirkceye uyarlama, gecerlik ve giivenirlik
caligmasini yapmaktir. Arastirmanin ¢aligma grubu, Ankara ili Biiyiiksehir Belediyesi sinirlari icindeki gesitli ilkogretim
okullarinda 6grenim goren 318 grenciden olugsmaktadir. Elde edilen veriler iizerinde 6lgegin gecerligine iligkin bilgi elde
edebilmek icin dondiiriilmiis temel bilesenler faktor analizi kullanilmustir. Analiz sonucunda, orijinal 6lgekteki gibi 2 alt
faktorlii bir yaprya ulasiimistir. Madde gecerligine kanit olarak madde toplam test korelasyonlar1 hesaplanmugtir. Madde test
korelasyonlarinin 0,45 ile 0,70 arasinda degistigi saptanmustir. Olgegin giivenirligini belirlemek igin hesaplanan Cronbach alfa
i¢ tutarlik katsayisi toplam 6lgek icin .88, alt dlgekler igin sirasiyla 0,80, 0,84 olarak bulunmustur. Tiim 6lgek igin test tekrar
test giivenirlik katsayis1 0,90 olarak bulunmustur. Bu bulgular 1518inda yazma 6zyeterlik dlgeginin Tiirkge formundan elde
edilen puanlarin gegerli ve gilivenilir oldugu sdylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Ozyeterlik, yazma beceresi, gecerlik, giivenirlik

Abstract

The purpose of this study is to perform adaptation into Turkish, validity and reliability studies of “The Writing Self-
Efficacy Scale (WSES)” which was created by Parajes, Hartley and Valiante (2001) to measure writing self-efficacy beliefs of
elementary school students. The working group of the research consists of 318 students studying at various elementary schools
within the border of Ankara Metropolitan Municipality. Principal component analysis rotated to varimax rotation was used for
purpose of obtaining evidence for validity estimates, yielded three factor like original. As a result of the analysis, the 2 sub-
factor structure came out as in the original scale. As an evidence for the validity of substance, item-total test correlations have
been calculated. What is determined is that item-test correlations range 0,45 and 0,70. The internal consistency coefficient
(Cronbach Alfa) which was used for measuring the reliability of the scale was 88 for the total scale and 0,80, 0,84 for the sub-
scales, respectively. The test-retest reliability coefficient for the entire scale was 0,90. In the light of these findings, it can be
said that the scores obtained from the writing self-efficacy scale-Turkish form are reliable and valid.

Key Words: Self-efficacy, writing skill, validity, reliability.

GIRIS

Ozyeterlik algis1 ilk kez 1977 yilinda Bandura tarafindan ortaya konulan ve devam eden yillarda da (1986,
1989) davranissal ve sosyal 6grenme kuramlarimin bir ¢ercevesi olarak kullanilagelen; kisilerin sahip olduklari
becerileri etkin sekilde kullanabilmeleri i¢in dnce, ilgili alanda 6zgiiven duymalar1 gerektigini savunan “Sosyal
Bilis Teorisi (Social Cognitive Theory) ” adinin verildigi teorinin anahtar kavramidir (Wood ve Bandura, 1989:
361; Pajares, 2002).

Ozyeterlik, bireyin belli bir performansi gdstermek icin gerekli etkinligi organize edip basarili olarak
yapma kapasitesine duydugu inanca yonelik durumsal farkindalik (Bandura, 1982); algilanan, gézlenen bir beceri
degil, bazi sartlar altinda bireyin becerileri ile “ne yapabilirim” sorusuna verdigi cevap ile ilgili duydugu i¢ inang
(Snyder ve Lopez, 2002:278) seklinde tanimlanabilir. Ocel’in, (2002:4), Bandura, (1986) ve Ford’dan (1992)
aktardigina gore bu kavram, bireylerin yasamlarindaki olaylari kontrol edebilmek igin gerekli olan biligsel, glidiisel
ve davranissal kaynaklara ve gerektiginde bu kaynaklar1 harekete gegirebilecek kapasiteye sahip olduklarina olan
inanglar1 olarak degistirilmistir ve bdylece; baslangigta durum /goérev bagimli bir kapasiteye iliskin inanca isaret
etmek icin kullanilan 6zyeterlik kavrami; daha sonra bireylerin yagamlarindaki olaylarin istesinden gelebilecek
kapasiteye sahip olduklar1 yolundaki genellenmis bir inang olarak ele alinmaya baglamustir.

Bireyin ozyeterlige iliskin algisi, faaliyetlerin se¢imine harcayacagl cabayi, ortaya ¢ikan problemi
¢ozmede gosterecegi sebat siiresini, ters durumlarla karsilasinca kendini nasil toparlayacagini etkileyebilir.
Yeterlik inanglar1 ayrica bir etkinlige dahil olduklarinda bireylerin deneyimlerindeki endise ve stres miktarlarim
etkiler. Ozyeterlik duygusu ne kadar yiiksekse, ¢aba, sebat ve esneklik o kadar biiyiiktiir. Yani 6zyeterlik inanglari
bireylerin sonunda gergeklestirdigi basar1 miktarimin seviyesinde gii¢lii bir etki gosterir (Pajares ve Miller, 1994;
Wood ve Bandura, 1989: 366). Aynm1 zamanda yeterlilik inanglar1 bireylerin diigiinme bigimlerini, problem ¢6zme
becerilerini ve duygusal tepkilerini de etkileyebilir. Ozyeterlige yeterince sahip olmayan insanlar olaylarin
goriindiiglinden zor oldugunu diisiiniir, buna baglh olarak da her seye daha dar bir goriis acisindan bakarlar ve
karsilastiklar1 problemleri ¢6zemeyebilirler. Fakat 6zyeterligi yiiksek olan insanlarin zor is ve durumlarda daha
rahat olmalari, daha giivenli ve giiclii hareket etmeleri beklenmektedir (Senemoglu, 2002: 235-236; Kaptan,
Korkmaz, 2001: 1; Schunk, 1981; Schunk ve Hanson, 1985; Schunk, Hanson, ve Cox, 1987). Dolayisiyla kisilerin
kendilerine ait dzyeterlik algilarinin giiglii ve anlamli olmasi onlarin basarilarimi artirict bir unsurdur. Kendi
yetenekleri hakkinda yiiksek gilivenleri olan kisiler zor gérevleri daha kolay basarabilmekte, ancak gizil gii¢lerinin
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farkinda olmayanlar veya yetenekleri hakkinda siiphesi olanlar zor gorevlerden uzaklasma egilimi
gostermektedirler (Bandura, 1995).

Bandura’ya gore (1995), ozyeterlik bireyin i¢inde var olan davranislarin ortaya ¢ikmasinda ve yeni
davranislarin olusmasinda son derece dnemlidir. Bireylerin tercih ettikleri davraniglarin 6ziinde bir gorevi yerine
getirmek amagli davranislar olugturmak vardir ki, bunlar bireyin sahip oldugu 6zyeterlik algisiyla ilgili durumlari
ifade etmektedir. Bu noktada bir davranisin iki boyutu ortaya ¢ikmaktadir. Bunlar sonug beklentisi ve 6zyeterlik
beklentisidir. Bireyin davraniglarinda olduk¢a 6nemli olan 6zyeterlik inanglari dort kaynaga bagli olarak ortaya
¢itkmaktadir. Bunlar; a) benzer bir davranisi ilk elden tecriibe etme (tam ve dogru deneyimler), b) baskalarinin ayn
tiir davraniglarini izleme firsati bulma (sosyal modeller), ¢) bir otorite tarafindan inandirilma (s6zel ikna) ve d)
bireyin kendi fizyolojik ve duygusal durumlarini algilama (fizyolojik ve duygusal durumlar)’ dir (Bandura, 1995).
Bu kaynaklardan en etkili olan1 bireyin bizzat yasadig1 deneyimlerdir. Oz yeterlik inanglar1 insanlarm kendileri
icin belirledikleri amaglar1, bu amaglara ulagsmak i¢in ne kadar ¢caba harcayacaklarini, amaglarina ulagsmak i¢in
karsilagtiklar1 giicliiklerle ne kadar siire yiiz yiize kalabileceklerini ve bagarisizlik karsisindaki tepkilerini
etkilemektedir (Bikmaz, 2004). Bu durum ozellikle 6grenmenin bir¢cok alaninda kendisini gosterir. Ciinki
O0grenmenin temelinde bireyin kendisi i¢in amag olusturmasi ve bu amaca ulagmak icin yeterli giic, istek, enerji ve
giivene sahip olmasi gerekmektedir. Bireyin sahip oldugu bu 6zellikler arttikca 6grenme artacaktir. Bu nedenle
ogrencilerin 6grenme ve becerilerine yonelik kendilerine iliskin algilar1 tespit edilmeli ve bu dogrultuda 6grenci
algilarima gore Ogrenme amag¢ ve ortamlart yaratilmalidir. Nitekim &grenci becerisinden emin oldugunda
ogrenmeye karsi daha istekli olacak ve zorlukla karsilastiginda direng ve sebat gosterebilecektir. Ciinkii 6grenme
siirecinde 6grenci bir¢ok alanda muhakkak daha oOnce karsilasmadigi, kendisini zorlayacak yeni bilgi ve
tecriibelerle karsilagsacaktir. Bu alanlardan biri de 6grencinin tecriibe ettikge gelistirebilecegi bir 6grenme alani
olan yazmadir. Dolayisiyla yazma becerisinde de 6grenci kendisini yetkin ve 6z yeterli hissetmeli ve bu durumun
onu gelistirdigini dngdrmelidir.

Yazma Oz Yeterligi

Yazma Ozyeterligi kisinin sahip oldugu yazma becerisi seviyesine yonelik algisini bildirir. Sharples’a
(1998) gore yazma siirecinin temel bilesenleri, uzun siireli aktif hafiza, bilissel siire¢ler ve giidiilenmedir. Bunlar
yazma siirecinin bireysellesmesini ve Ozyeterlik algisinin ortaya ¢ikmasini saglamaktadir. Bu durum da
beraberinde yazmanin bilissel ve duyussal boyutlarinin arastirilmasini getirmistir.

Yazmanin hem biligsel hem de duyussal boyutunun degerlendirilmesi yazma 6zyeterligi calismalarindan
gegmektedir. Ancak bu yondeki aragtirmalar gergeklestirildik¢e elde edilen bilgiler bilis ve yazma arasindaki
iligkiyle ilgili olarak karmaganin daha da artmasina neden olmustur. Bazi arastirmacilar ise bu karmasayi ¢6zmek
i¢in yazmayi etkileyen faktorleri ortaya ¢ikarmak igin ¢ok sayida ¢alisma ortaya koymustur.

Pajares, (2007) cinsiyet ve Ozyeterlik arasindaki iligkinin yazma alanindaki arastirmalarin odagi
olusturdugunu ifade eder. Ciinkii cinsiyetin motivasyonda etkili oldugunu ve 6zyeterligin de motivasyonun énemli
alt boyutlarindan biri oldugunu ifade eder. Ayrica McCarthy, Meier ve Rinderer, (1985) 6grencilerin yazma
becerisi algilarinin, onlarin ger¢ek yazma performansiyla iligkili oldugunu bildirerek performans — 6zyeterlik
iligkisini ortaya koyar. Bu iligkiyle ilgili olarak Schunk ve Swartz (1993) ise yiiksek 6zyeterlikli 6grencilerin
yazmay1 se¢melerinin muhtemel olabilecegini, daha ¢ok c¢aba sarf ettigini ve eger zorlukla karsilasirlarsa israrci
olabileceklerini tahmin eder ve basarili yazmanin iyi yazmaya devam etmek i¢in dzyeterligi artirdigini ifade eder.
Dolayistyla performans ve dzyeterlik karsilikli ve olumlu bir iligki gostermektedir, denilebilir. Bunun yaninda
Bandura’nin (1997) 6zyeterlik teorisine gére yazma becerisi ile 6zyeterlik algisi arasinda iki tarafli iligki vardir:
Disiik kaygi diizeyi, yiikksek motivasyon, yazarin yeterlik algisinin artmasina zemin hazirlamaktadir (Bruning ve
Horn, 2000; Pajares, 2003). Diger arastirmalar da bu bulgular1 desteklemektedir. Pajares ve Valiante (1997)
besinci sinif dgrencilerinin yazmaya iligkin “6zyeterlilik inanglariin, yazacagi seyi hayalinde canlandirmasin
dogrudan etkiledigini belirlemislerdir. Buna ek olarak, yazma 6zyeterliliginin, yazmanin kullaniglilig1 algisini ve
kompozisyon yazma performansini yansittigini ve cinsiyet ile Ogrencinin yazacagi konuyu hayalinde
canlandirmasi, yazma tutumu ve performansi tizerindeki etkilerini bagdastirdigini bulmuslardir. Ayrica McCarthy,
Meier ve Rinderer (1985) caligmalarinda giiglii 6zyeterlikli 6grencilerin iyi yazdiklarini; diisiik endise diizeyine
sahip Ogrencilerin daha iyi yazarlar oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Bunun yaninda bireyin yazma yeteneginin
gelisimi yazilan triinlin kalitesiyle iliskili bulunmustur. Dolayisiyla yazma becerisi dzellikle bireyin yazma
ozyeterlik algisiyla iligkilidir ve bu becerinin gelisimini tespit etmek dncelikle onun yazmaya karsi kendine iliskin
algisina yani yazma 6zyeterliginin tespitine baghdir.

Yazma 6z yeterliginin tespiti i¢in birgok arastirmaci yazma dzyeterlik dlgegini (YOYO) kullanmistir. Bu
Olcekteki maddeler, 6grencilerin dilbilgisi, sdzcilik kullanimi, kompozisyon ve bir temay1 acikca ifade edebilmek
icin paragraftaki ciimleleri organize etme veya bir sayfalik bir metni dogru bir sekilde noktalama igaretleriyle
yazmak gibi daha ¢ok yazmanin teknik boyutunda basarili yazilar yazabilmek i¢in yetenegine olan giivenlerinin
degerlendirmesi i¢in sorulmustur. Olgek, bu dzellikleri ele alan 10 madde igerir. Bunlardan ilk 5°i dilbilgisi ve
kullanim becerilerini 6lgen bir faktorii karsilarken (Madde ornekleri: “Bir sayfalik 6ykii ya da kompozisyonda
noktalama isaretlerini dogru bir sekilde kullanma.”, “Yazil1 bir anlatimda biitiin sdzciik tiirlerini (isim, sifat, zamir,
zarf, edat, baglag) dogru bir sekilde kullanma.”, “Dil bilgisi kurallarina uygun bir sekilde basit cimleler yazmak.”,
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“Kip ve zaman eklerini, kisi, hal, ¢ogul, iyelik ve fiilimsi ekleri ile yapim eklerini dogru bir sekilde kullanma.”);
ikincisi kompozisyon becerilerini dlgen 2. Faktorii karsilar (Madde 6rnekleri: “Diizenli bir giris, gelisme ve sonucu
olan; diigiincelerin iyi asamalandirildigi ve tasarlandig bir yazi yazmak.”, “Konudan uzaklagsmadan mesajlar1 agik
ve net bir bicimde aktarabilmek.”, “Bir konu ve ana fikir etrafinda, etkili bir paragraf yazmak.” “Konuyu
desteklemek i¢in yardimci fikirleri barindiran paragraflar olusturmak.”).

YONTEM

Ceviri Calismast

Olgegin Tiirkceye uyarlanmasi siirecinde ilk olarak 6lgegi gelistiren arastirmacilardan Prof. Dr. Gio
Valiante’den e-posta yoluyla izin alinmigtir. Daha sonra APA (1999) kriterleri dogrultusunda ilk olarak geviri
esitligi ele alinmig ve bu esitlige kanit saglamak {izere 6l¢ek, ii¢ alan uzmani tarafindan Tiirkgeye ¢evrilmistir. En
uygun ceviri icin, ii¢ Ingiliz Dili Egitimi uzmam ve lisansiistii egitimlerini Amerika Birlesik Devletlerinde
tamamlamus iki alan uzmanindan goriis alinmis ve ceviride gerekli degisiklikler yapilmistir. Daha sonra bu Tiirkge
ceviri Ingilizceye terciime edilmis, {ic Ingiliz Dili Egitimi uzmanindan &lgegin orijinal formu ile Tiirkgeden
Ingilizceye cevrilen formu karsilastirmalari istenmis ve yapilan degerlendirmede iki formun aym seyi ifade ettigi
sonucuna vartlmistir.

Ceviri esnasinda ol¢egin; 1, 5, 6, 7. ve 9. maddelerinde Tiirk Dili ve Tiirkce dersine uygun ozellikler yer
almadigindan asagidaki degisiklikler yapilmistir:

e “Bir sayfalik bir 6ykii ya da kompozisyondaki butiin sézclkleri dogru bir sekilde hecelerine ayirma.”
maddesi “Bir sayfalik 6yki ya da kompozisyondaki bitiin sézciikleri hece yanlisi yapmadan yazma.”

e “Tekilleri, cogullar, fiil zamanlarini, 6n ekleri ve son ekleri dogru bir sekilde kullanma.” maddesi “Kip ve
zaman eklerini, kisi, hal, cogul, iyelik ve fiilimsi ekleri ile yapim eklerini dogru bir sekilde kullanma.”

e “lyi bir konu ciimlesi veya ana fikre sahip giiclii bir paragraf yazmak.” maddesi “Bir konu ve ana fikir
etrafinda, etkili bir paragraf yazmak.”

e “Konu cimlesindeki fikirleri desteklemek icin paragraflar olusturmak.” Maddesi “Konuyu desteklemek
icin yardimci fikirleri barindiran paragraflar olusturmak.”.

o “lyi bir giris, gelisme ve sonucu olan; iyi siralanmis ve tasarlanmis bir yazi yazmak.” maddesi “Diizenli bir
giris, gelisme ve sonucu olan; distincelerin iyi asamalandirildigi ve tasarlandigi bir yazi yazmak.” seklinde
degistirilmistir.

Ayrica 3. maddede yer alan “yazili bir kompozisyon” ifadesi “yazili bir anlatim”; 4. maddede bulunan “iyi
bir dilbilgisi” ifadesi de * dilbilgisi kurallarina uygun” seklinde degistirilmistir.

Tiirkge ¢eviri siireci tamamlandiktan sonra, dil gecerligini incelemek i¢in testin her iki dili de ¢ok iyi bilen
en az 30 kisilik bir gruba uygulanmas: saglanmistir. Bu uygulama igin hedef kitle ya da buna yakin bir yas
grubunda her iki dili de ¢ok iyi bilen bireyleri bulmak gii¢c oldugundan, uygulama her iki dili de ¢ok iyi bilen
iiniversite dgrencileri iizerinde yapilmistir. Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Ingiliz Dili Egitimi Boliimii
birinci sinifta 6grenim goren toplam 30 Ogrenciye bir ay arayla dlgegin orijinal formu ve Tiirk¢e formu
uygulanmustir. Asagidaki tabloda &lgegin Ingilizce ve Tiirkge formlar arasindaki korelasyon analizi sonuclar1 yer
almaktadir:

Tablo 1: Ceviri Gegerligi Sonuglar
Ingilizce form
Tiirkce form 0,89*
N 30

*|
p<0,05
Yukarida verilen tabloda da goriildiigii gibi bu uygulama sonunda her iki formdan elde edilen puanlarin
birbiriyle ne derece tutarli oldugunu belirlemek amactyla korelasyon analizi uygulanmis ve iki formdan elde edilen
puanlar arasinda 0,89 diizeyinde anlaml bir korelasyon elde edilmistir.

Arastirma Grubu

“Yazma Ozyeterlik Olgegi”nin gecerlik ve giivenilirlik calismasi Yeni Mahalle Ilgesi’nde bulunan
Emniyetciler flkdgretim Okulu ve Kegidren Ilgesi’ndeki Hiiseyin Giilliioglu ilkdgretim Okulu’nda yapilmustir.
Uygulama, 2009-2010 Egitim Ogretim Yilinin Bahar Déneminde ilkogretim 8.smifta 6grenim gormekte olan 318
ogrenciyle gergeklestirilmistir.
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Veri Toplama Aract

Yazma Ozyeterlik Olcegi (YOYO)

Shell ve arkadaslar1 (1989) tarafindan gelistirilen “Okuma - Yazma Ozyeterlik Olcegi”nin 8 maddesi
yazma Ozyeterligine yoneliktir (Pajares ve Valinate, 1996:10). Biitiin siniflar igin gelistirilen ve 364 6grenciye
uygulanan 06l¢egin yazma bolimii 2 faktorlii bir yapr gostermektedir. 1. Faktdr “yazma gorevi: Cesitli farkli
gorevler yazma”; 2. Faktor “yazma becerisi: Yazmayi iceren beceri bilesenleri’nden olugmaktadir. 1. Faktor i¢in
a glivenirlik kat sayis1 ,69; 2. Faktor i¢in a glivenirlik kat sayisi ,76 olarak tespit edilmistir. Pajares, Hartley ve
Valiante (2001), bu 6lgegi 6grencilerin sahip oldugu ¢esitli kompozisyon, dil bilgisi, kullanim ve teknik becerileri
hakkindaki giivenlerini degerlendirmeleri i¢in, yazma 0z yeterliklerini ortaya koyabilecekleri bir sekilde
uyarlamiglardir. Listelenen beceriler aragtirmanin yapildigi okuldaki dil sanatlar1 6gretmenleri tarafindan ortaokul
dgrencileri icin uygun yazma becerileri olarak belirlenmistir. Olgek 10 maddeye ¢ikarilmistir. 6-8. smif (11-14
yas) 6grencisinden 497 kisiye uyguladiklar1 6lcek 2 faktorlii olup ilk 5 madde 2. Faktor’e dahilken ikinci 5 madde
de 1. Faktor’e dahil olmusgtur. 1. Faktdr ileri kompozisyon becerilerini (paragraf yapilandirma, ana fikirle
iliskilendirme vb.); 2. Faktor dilbilgisi ve kullanim becerilerini (hece yanlist yapmamak, noktalama isaretlerini
dogru kullanmak vb.) icermektedir. Faktorler arasi korelasyon ,65, 1. faktor icin a giivenirlik kat sayis1 ,86; 2.
faktor i¢in a giivenirlik kat sayisi ,90 olarak tespit edilmistir; ayrica 6lgegin a giivenirlik kat sayis1 ,90 olarak tespit
edilmistir.

Islem
Katilimcilara aragtirmanin amact konusunda bilgi verildikten sonra, 6l¢ek arastirmaci tarafindan
uygulanmus ve verilerin istatistiki anlamlar1 i¢in SPSS (16,0) ve LISREL (8,71) programlari kullanilmustir.

Analizler

Veri toplama iglemi bitirildikten sonra elde edilen veriler uygun istatistiksel iglemleri bilgisayarda
yapmak iizere diizenlenmistir. Verilerin analizinde SPSS-16 kullanilmistir. Daha sonra dlgegin gegerligine iliskin
olarak;
a- Olgegi olusturan maddelerin gegerligine kamt saglayabilmek icin madde puanlari ve toplam &lgek
puanlar1 arasinda korelasyon katsayilart hesaplanmigtir. Burada madde se¢gme ve maddenin uygunluguna iliskin
karar vermeye dayanak saglayan kriter madde toplam test korelasyon degeri 0,30 ve iizeri olarak alinmuistir.
b- Olgegin yap1 gecerligine kanit saglamak ve 6lcegin faktdr yapisini incelemek icin temel bilesenler faktor
analizi uygulanmis ve burada madde se¢gme ve maddenin uygunluguna iliskin karar vermeye dayanak saglayan
kriter faktor yiik degeri 0,40 ve lizeri olarak alinmigtir. Ayrica, 6zdegeri 1’den biiyiik olan faktorler tizerinde iglem
yapilmistir (Kaiser, 1960; Tabachnick ve Fidell,2001). Ayrica 6l¢egin Pajares ve digerleri tarafindan tespit edilen
iki faktorlii yapiya sahip oldugunu dogrulamak amaciyla dogrulayici faktdr analizi uygulanmigtir. Model data
uyum iyiligine IFI, CFI, NFI, GFI, AGFI VE NNFI degerlerinin 0,90’dan biiyiik olup olmadigina bakilarak karar
verilmistir (Bentler ve Bonnet, 1980; Crocker, Luhtanen, and Cooper, 2003)
Olgegin giivenirligine iliskin olarak ise;

a- Olgegin maddelerinin birbiriyle ve toplam test puanlariyla ne derece tutarli sonug iirettigini (i¢ tutarlik)
belirlemek amaciyla 6lgege ve alt 6lgeklere ait Cronbach alfa giivenirlik katsayilar.
b- Olgekten elde edilen puanlarin degisen zaman ve kosullara ragmen ne derece tutarli sonuglar iirettigini

belirlemek amaciyla Test - Tekrar Test giivenirlik katsayisi. Giivenirlik katsayilarinin tatmin edici olduguna iliskin
kesme degeri, 0,70 olarak alimmustir. (Nunally,1978; Kline, 1986; Rothbard ve Edwards, 2003).

BULGULAR VE TARTISMA
Olcegin Gegerligi

Madde Analizi ve Olgegin Faktor Yapisimn Incelenmesi

Olgegin faktor yapismi belirlemek amaciyla 318 &grencinin dlgege verdigi tepkilerden elde edilen
puanlara varimax rotasyon yontemi kullanilarak temel bilesenler faktor analizi uygulanmistir. Bu analizler
yapilmadan Once verilerin bu analizlere uygunlugunu belirlemek tizere KMO (Kaiser-Meyer-Olkin) degeri ve
verilerin ¢ok degiskenli normal dagilima sahip bir evrenden gelip gelmedigini kontrol etmek i¢in Barlett Sphericity
testi yapilmis ve sonuglar tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2: Yazma Ozyeterlik Olcegi KMO ve Bartlett Testi Sonuclart

KMO Orneklem Yeterlilik Olgiimii 0,87
Bartlett Test of Kay-Kare 1316,70
Sphericty sd 45

p 0,00
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Tablo 2 incelendiginde, Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) degeri 0,87 olarak olduk¢a kabul edilebilir bir
diizeyde bulunmustur. Bu deger elde edilen verilerin faktér analizine ¢ok uygun oldugunu gostermektedir.
Parametrik ¢ogu yontemi kullanabilmek, o6l¢iilen 6zelligin evrende normal dagilima sahip olmasina baglidir.
Barlett Sphericity testi verilerin ¢ok degiskenli normal dagilimdan gelip gelmedigini kontrol etmek igin
kullanilabilecek istatistiksel bir tekniktir. Bu test sonucunda elde edilen chi-square test istatistiginin anlaml
ctkmasi verilerin ¢ok degiskenli normal dagilimdan geldiginin gostergesidir. Caligma icerisinde yapilan analiz

sonucunda Barlett testi anlamli bulunmugtur (x2:l3l6,70; p<0.01). Varimax rotasyon yontemi kullanilarak yapilan
temel bilesenler faktor analizi iglemi sonucunda 6zdegerleri 1’den biiyiik 2 faktor elde edilmistir (6zdegerler
sirastyla: 4,80, 1,13, ). Bu iki faktoriin toplam varyansin yaklasik % 60’1 acikladigl gézlenmistir (varyansi
aciklama oranlari sirastyla: %47,95, %11,25,). Olgek maddelerine iliskin temel bilesenler faktor analizi sonucunda
elde edilen yiik degerleri ve madde test korelasyonlari Tablo 3’te sunulmustur. Tablo 3’e gére birinci bilesene ait
maddelerin faktor yiik degerleri 0,776 ile 0,658 arasinda, madde-test korelasyonlar1 ise 0,45 ile 0,68 arasinda
degisirken ikinci bilesene ait maddelerin faktor yiik degerleri 0,714 ile 0,767 arasinda, madde-test korelasyonlari
ise 0,58 ile 0,70 arasinda degismektedir. Bu bulgular 1s18inda her iki alt bilesene ait maddelerin gegerli oldugu
ilgili alt bileseni temsil ettigi diger bir ifade ile 6l¢egin maddelerinin 6l¢iilmek istenen 6zelligi 6l¢tiigii ve amaca
hizmet ettigi soylenebilir.
Tablo 3: Yazma Ozyeterlik Olcegi Faktir Yiikleri

Madde

Faktor Yiikii ve Madde Test
Korelasyonu*
1.Faktor 2.Faktor
1. Bir sayfalik dykii ya da kompozisyondaki biitiin s6zciikleri
0,658 (0,62)
hece yanlis1 yapmadan yazma.
2. Bir sayfalik oykii ya da kompozisyonda noktalama

isaretlerini dogru bir sekilde kullanma. 0,758 (0,68)

3. Yazili bir anlatimda biitiin sozciik tiirlerini (isim, sifat, 0,619 (0,45)

zamir, zarf, edat, baglag) dogru bir sekilde kullanma. ' '

4. Dil bilgisi kurallarina uygun bir sekilde basit climleler 0,717 (0,53)

yazma.

5. Kip ve zaman eklerini, kisi, hal, ¢ogul, iyelik ve fiilimsi 0,776 (0,65)

ekleri ile yapim eklerini dogru bir sekilde kullanma. ' '

6. Bir konu ve ana fikir etrafinda, etkili bir paragraf yazma. 0,721(0,61)
7. Konuyu desteklemek icin yardimcr fikirleri barmdiran 0,756(0,70)
paragraflar olusturma.

8. Paragraflar1 uygun ifadelerle sonlandirma. 0,767(0,62)
9. Diizenli bir giris, gelisme ve sonucu olan; diisiincelerin iyi 0,740(0,59)
asamalandirildig1 ve tasarlandig1 bir yazi yazma. ' '
10. Kogudan uzaklagsmadan mesajlart agik ve net bir bigimde 0,714(0,58)
aktarabilme

Ozdeger 4,795 1,124
Toplam varyansi agiklama orani (%) 47,95 11,25

Cr o giivenirlik kat sayisi (alt dlgek) 0,80 0,84

Cr o giivenirlik kat sayis1 (tiim 6lgek) 0,88

Test- tekrar test giivenirlik katsayisi (alt 6lcek) 0.95 0.95

Test- tekrar test giivenirlik katsayisi (tlim 6lgek) 0.99

* Madde-test korelasyonlari parantez igerisinde verilmistir.

Ayrica 6lcegin Pajares ve digerleri tarafindan tespit edilen iki faktorlii teorik yapiya sahip oldugunu
dogrulamak amaciyla dogrulayici faktor analizi uygulanmig ve buna iligkin diyagram asagida verilmistir.
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Sekil 1: Yazma ozyeterlik 6l¢egi dogrulayict faktor analizi diyagrami
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Diyagram incelendiginde, her iki faktorii temsil eden madde puanlarmin gizil degiskeni yordama

diizeylerinin 0,53 ile 0,78 arasinda degistigi goriilmektedir. Ayrica Modele iliskin RMSA degeri 0,041; p<0,01
olarak bulunmustur. Model data uyum indeksleri ise Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4: Model-data uyum indexleri

Model Data Uyum indexi Deger
Comparative Fit Index (CFI) 0,99
Incremental Fit index (IFI) 0,99
Normed Fit index (NFI) 0,98
Non Normed Fit Index (NNFI) 0,99
Goodnes of Fit (GFI) 0,98
Adjusted Goodnes of Fit Index (AGFI) 0,95

Diyagram ve Tablo 4’teki degerler incelendiginde tiim model data uyum indeksleri kriter deger olarak
alinan 0.90’1n {izerindedir. Buna gore yazma ozyeterlik 6lgeginin Pajares ve digerleri tarafindan tespit edilen iki
alt faktorlii yapisinin dogrulandigi sdylenebilir.

SONUC

[Ikdgretim 8. sinif dgrencilerinin yazma 6z-yeterlik inanglarmi belirlemeye yonelik olarak Shell ve
arkadaslar1 (1989) tarafindan gelistirilen “Okuma - Yazma Ozyeterlik Olgegi”nin yazma &zyeterligine yonelik 8
maddesine iki madde daha ekleyerek 6lgegi 10 madde olarak yeniden diizenleyen Pajares ve digerleri (2001)
tarafindan gelistirilen YOYO niin Tiirk¢e uyarlama, gecerlik ve giivenirlik calismalar1 sonucu elde edilen bulgular,
Olcegin 10 maddelik halinin Tiirk &grenciler iizerinde gecerli ve giivenilir bir bigimde kullanilabilecegini
gostermektedir. YOYO’niin faktdr yapisini belirlemek amaciyla faktor analitik yontemlerden temel bilesenler
faktor analizi uygulanmistir. Uygulanan faktor analizi sonucunda, 10 maddeden olusan 6lgegin 1, 5, 6, 7. ve 9.
maddelerinde Tiirk Dili ve Tiirk¢e dersine uygun o6zellikler yer almadigindan ¢esitli degisiklikler yapilmustir.
Ardindan 10 madde 6zdegeri 1’in lizerinde olan 2 alt faktorlii bir yap1 olusturdugu goriilmistiir. Birinci alt faktor
5, ikinci alt faktor de 5’er maddeden olusmaktadir. Bu iki faktdriin birlikte 6lgege iliskin varyansin % 60’11
agikladigr ve birinci bilegene ait maddelerin faktor yiik degerleri 0,776 ile 0,658 arasinda, madde-test
korelasyonlar ise 0,45 ile 0,68 arasinda degisirken ikinci bilesene ait maddelerin faktor yiik degerleri 0,714 ile
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0,767 arasinda, madde-test korelasyonlar1 ise 0,58 ile 0,70 arasinda degistigi; 6l¢egin tiimil igin elde edilen i¢
tutarlik katsayis1 0.88, alt oOlgcekler i¢in sirasiyla 0,80, 0,84 oldugu gozlenmigtir. Ayrica, test tekrar test
yontemleriyle elde edilen korelasyon katsayisi 0,99 olarak bulunmustur. Elde edilen bulgular, uyarlama calismasi
yapilan 6lgme aracinin oldukga giivenilir olduguna isaret etmektedir. Nitekim Pajares, Hartley ve Valiante’nin
(2001), bu odlgege yonelik bulgulari, faktdrler arasi korelasyon .65, 1. faktor i¢in a giivenirlik kat sayis1 .86; 2.
faktor icin a giivenirlik kat sayist .90; ayrica dlgegin a giivenirlik kat sayist .90 seklindedir. Bu bulgular
tarafimizdan ulagilan bulgularla karsilastirildiginda maddelerin faktdr dagilimlarinin birebir uygun olmast, her bir
faktor ig¢in o giivenirlik katsayilarimin Ortlismesi Olgegin Tiirkgeye uygunlugunu ortaya koymak icin yeterli
kanitlardir.

Bunun yaninda 6lgegin Pajares ve digerleri tarafindan tespit edilen iki alt faktorlii yapiya sahip oldugunu

dogrulamak amaciyla dogrulayici faktor analizi yapilmig ve her iki faktorii temsil eden madde puanlarinin gizil
degiskeni yordama diizeylerinin 0,53 ile 0,78 arasinda degistigi goriilmiistiir. Modele iliskin RMSA degeri 0,041;
p<0,01 olarak tespit edilmistir.
Bu ¢alismadan elde edilen bulgular bir biitiin olarak degerlendirildiginde, uyarlama calismasi yapilan YOYO’niin
gegerligine ve gilivenirligine iligskin kanitlar oldukc¢a doyurucu oldugu orijinal formuyla benzer sonuglar iirettigi
sOylenebilir. Ancak, teknolojik, sosyal ve kiiltiirel gelismeler sonucunda olusabilecek degisimler géz oniine
alinarak 6lcegin her kullaniminda temel gegerlik ve giivenirlik ¢caligmalarinin tekrarlanmasinin, toplanan bilgilerin
bilimselligi agisindan gerekli olacag: diisiiniilmektedir.

Bundan sonra yapilacak ¢alismalarda yazma O6z-yeterlik Olgeginin, farkli simf seviyelerinde
uygulanmasinin, 6lgegin gecerlik ve giivenirligine etki edecegi diisliniilmektedir. Ayrica, iilkemizde temel dil
becerilerinden okuma, dinleme ve konusma becerilerine yonelik 6zyeterlik algis1 6l¢eklerinin olusturulmasi ve
bunlarin birbiriyle; ayrica c¢esitli degiskenlerle arasindaki iligkilerin arastirilmasinin alana katki saglayacagi
diistiniilmektedir. Bu yolla dil becerilerine yonelik olarak bireylerin dncelikle kendilerini bu alanlarda ne karar
yeterli gordiikleri tespit edilecek ve dgretmenlerin bu dogrultuda hem kendilerini hem de 6grencileri gelistirmek
icin dnlemler almalar1 saglanacaktir.
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EXTENDED SUMMARY

Concept of self-efficacy for the first time in 1977 was introduced by Bandura and during the subsequent
years (1986, 1989)it was conventionally used as behavioral and social learning theory framework. For the skills
that people have should be able to use effectively, in the relevant field of self-confidence to hear arguing that
"Social Cognitive Theory", it is a key concept of the theory given the name (Wood and Bandura, 1989: 361;
Pajares, 2002).

Self-efficacy, an individual's particular performance needed to demonstrate the effectiveness organization
and successfully capacity to perform his faith for the situational awareness ( Bandura, 1982); perceived observed,
not a skill that , under certain conditions an individual's skills with a ™ can do " question the answers we hear about
the internal beliefs ( Snyder and Lopez, 2002:278 ) can be defined as . Ocel's ( 2002:4 ), Bandura (1986) and Ford
(1992) quoted this concept of life of individuals in controlling events are required to cognitive, motivational and
behavioral resources and needed these resources can mobilize the capacity that they had their belief has been
changed and so on; initial situation / task -dependent capacity for faith used to indicate the self-efficacy concept,
then the lives of individuals in the event of overcoming capable they are on the way to a generalized belief to be
considered as started .

The higher sense of self-efficacy, effort, persistence and flexibility is so great. So self-efficacy beliefs of
individuals at the end of a strong influence of the amount of its success show (Pajares & Miller, 1994; Wood and
Bandura, 1989: 366).

The purpose of this study is to perform adaptation into Turkish, validity and reliability studies of “The
Writing Self-Efficacy Scale (WSES)” which was created by Parajes, Hartley and Valiante (2001) to measure
writing self-efficacy beliefs of elemantary school students. However, this study is intended to detect the
relationship between creative writing skills of eighth-grade primary school students and their self-efficacy and
relational screening model was used in the study.

The population of the study included the eighth-grade students from the schools of central Ankara
(Altindag, Cankaya, Etimesgut, Golbasi, Ke¢idren, Mamak, Sincan ve Yenimahalle) who received education in
the school year of 2010 and 2011. Because the whole of the population could not be reached, 518 eighth-grade
students from lower, middle and upper socioeconomic strata (Mamak, Yenimahalle, Cankaya) were used as
sample.

The data collected were analysed through SPSS 16.0. To collect data, “Writing Self-efficacy Scale” was
adapted to Turkish in the study. Principal component analysis rotated to varimax rotation was used for purpose of
obtaining evidence for validity estimates, yielded three factors like original. As a result of the analysis, the 2 sub-
factor structure came out as in the original scale. As an evidence for the validity of substance, item-total test
correlations have been calculated. What is determined is that item-test correlations range 0,45 and 0,70. The
internal consistency coefficient (Cronbach Alfa) which was used for measuring the reliability of the scale was 88
for the total scale and 0,80, 0,84 for the sub-scales, respectively. The test-retest reliability coefficient for the entire
scale was 0,90. In the light of these findings, it can be said that the scores obtained from the writing self-efficacy
scale-Turkish form are reliable and valid.

The following results relating self-efficacy perception in writing were obtained in the study: Meaningful
differences were detected between students* self-efficacy in writing and such variables as gender, educational level
of parents, professions of parents, internet access at home, reading newspapers at home, preschool education, going
to the cinema and the theatre, and the grades obtained in Turkish course.
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Tiirkiye-Litvanya Egitim Sistemlerine Karsilastirmah Genel Bir Bakis

A Comparative Overview about Turkey-Lithuania Education Systems
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Ozet

Giinlimiizde uluslar aras1 6grenci ve 6gretim elemant degisim programlari oldukga aktif bir sekilde isletilmektedir.
Bu kapsamda son yillarda Litvanya ile Tiirkiye arasinda 6zellikle egitim-6gretim alaninda olduk¢a yogun iligkiler
mevcuttur. Dolayistyla iki iilkenin egitim sistemlerinin karsilastirilmasi 6grenci-6gretim elemant hareketliligi ve
egitim sisteminin bilinirligi agilarindan yararli olacagi agiktir. Bu makalenin amaci iki tilkenin egitim sistemlerini
genel bir bakis acist ile karsilastirmaktir. Yapilan incelemeler sonucunda iki iilke arasinda genel anlamda
benzerlikler oldugu, bunun yaninda 6zellikle mesleki egitim agisindan 6nemli farkliliklar oldugu gézlemlenmistir.
Yine zorunlu egitim ve egitim kademeleri arasi gecisler acisindan 6nemli farliliklar mevcuttur. Uluslararasi
Ogrenci Degerlendirme Programi (Programme for International Student Assssment) (PISA) sonuglarina gore
Litvanya’da bu sinava katilan 6grencilerin Tiirkiye’dekilere oranla daha yiiksek puanlar aldiklar1 gézlemlenmistir.
Fakat alian derecelerin 6zellikle okuma becerileri alaninda birbirine yakin oldugu tespit edilmistir. Iki iilkenin
genel basar1 durumlar1 Ekonomik Kalkinma ve Isbirligi Orgiitii (Organisation for Economic Coorperation and
Development) (OECD) iilkelerinin ortalamasinin altindadir.

Anahtar kelimeler: Litvanya Egitim Sistemi, Tiirk Egitim Sistemi, Karsilastirmali Egitim Sistemi, Uluslar
aras1 Egitim Hareketligi

Abstract

Today, international student and teaching staff exchange programs are run in a very active way. In this context
between Turkey and Lithuania in recent years, especially in the field of education, there is very intense relationship.
Therefore, making a comparison of these countries' educational systems would be useful. The purpose of this
article is to compare two countries’ education systems with an overall perspective. As a result of the investigation
it has been observed that there are some similarities between two countries in terms of general education system.
As well as vocational training, compulsory education and transition between training systems are very different in
two countries. According to the PISA results, Lithuania has received higher scores but two countries’ scores are
very close to each other and the overall successes of two countries are located below the OECD average.

Key words: Lithuanian Education System, Turkish Education System, Comparative Education System,
International Exchange.

GIRIS

Bugiinlerde uluslararasi egitim, yiiksek 6gretimde oldugu gibi tiim egitim kademelerinin en dnemli par¢alarindan
biri haline gelmistir (Dedee ve Stewart 2013). Giiniimiizde egitim ve bilimde kiiresellesme 6zellikle Avrupa
Birligi’'nin (AB) uyguladigi Erasmus, Socrates, Leonardo da Vinci, Youth gibi gesitli uluslararasi programlar
tarafindan tegvik edilmektedir. Egitim ve bilimdeki kiiresellesme, Litvanya’daki egitim kurumlarinda eski egitim
yaklasimlarini yenilemek igin 6nemli firsatlar sunmaktadir. (Balkevi¢ius, MaZeikiené ve Svediené, 2013). AB
iilkeleri arasinda 6grenci ve 6gretim elemani degisim programlari aktif olarak yiiriitiilmektedir. Bunlar arasinda en
yaygin olarak kullanilani Erasmus programidir. Bu program o6grenci degisimi, Ogretim tiyesi degisimi,
yogunlagtirilmig dil kursu, program gelistirme gibi bir¢cok faaliyeti igermektedir. 33 iilkeden 4000 den fazla yiiksek
ogretim kurumu bu programin paydasidir. Yaklasik 2,2 milyon 6grenci bu programa katilmistir. (Dokii, 2013).
Buradan da anlagilacag iizere Erasmus Avrupa ¢apinda ¢ok biiyiik bir degisim organizasyonu ifade etmektedir.
Tiirkiye 1 Nisan 2004 den beri programin paydasidir. Bu kapsamda birgok iilke ile iligkisi bulunmakta ve degisim
programlarina aktif olarak katilmaktadir. Tiirkiye birgok AB iilkesi ile oldugu gibi Litvanya ile de degisim
programlar: gergeklestirmektedir. 2011-2012 egitim 6gretim doneminde Tiirkiye’den Litvanya’ya giden
Erasmus 6grenci sayist 3417 Litvaya’dan iilkemize gelen 6grenci sayis1 1540 dir (T.C. Avrupa Birligi Bakanligi
Tiirk Ulusal Ajans1 2010-2011). Ulkemize gelen toplam Erasmus 6grenci sayis1 4320, 6gretim iiyesi say1s11645
Tiirkiye’den giden toplam Erasmus 6grenci sayis1 10065 dgretim iiyesi sayist 2166 olarak belirtilmistir. (Yagci,
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Cetin ve Turhan, 2013). Litvanya’ya giden toplam 6gretim iiyesi sayist 1247 dir (A Statistical Overview of the
ERASMUS Programme in 2011-12). Bu iliski kapsaminda iki iilkenin egitim sistemlerinin karsilastirilmasi yararlt
olacaktir.

Cesitli iilkelerin egitim sistemlerinin karsilastirilmasi konusunda yapilan birgok ¢aligma vardir. Erkan (2013);
Tiirkiye ile Portekiz Egitim sistemini TIMSS sonuglarini esas alarak karsilagtirmigtir. Bazi Asya iilkelerinin (Cin,
Kore, Japonya, Singapur vs.) ¢ok iyi sonuglar almasi {izerinde durmustur. Balim (2010); Tiirkiye-Singapur fen
egitim sistemi ilizerinde durmus ve iki iilkenin de miifredatinin ¢agdas yaklasimlari esas almalarina ragmen fen
egitim seviyelerinin uluslar arasi seviyenin altinda oldugunu vurgulamistir. Karacaoglu (2012); ingiliz Egitim
Sisteminin Tirk Egitim Sistemine kiyasla daha esnek, daha fazla bireysellestirilmis bir egitim hizmeti sunmaya
yonelmis oldugunu ifade etmistir. Cetin (2012); Fransa, Finlandiya, Danimarka ve Tiirkiye deki mesleki egitimin
finansmanim ele almistir. Sonugta diger tilkelerin mesleki egitime ayirdigi paymn Tirkiye’den ¢ok daha fazla
oldugunu ifade etmistir. Ulas (2010); Finlandiya ve Tiirkiye’nin fizik miifredatlarini incelemis ve Finlandiya’nin
PISA’daki basarisinin ¢ok modern bir miifredata dayandig1 sonucuna ulagsmistir. Giirkan (2012); Tirkiye-Kuzey
Kibris Tiirk Cumhuriyeti ve Ingiltere’nin egitim denetimi sistemlerini karsilastirmustir. Ingiltere’de egitim
denetiminin bakanliktan bagimsiz bir kurum olan Egitimde Standartlar Ofisi adli kurum tarafindan diizenli bir
dongii icerisinde yapilirken Tiirk Egitim Sisteminde denetimin bakanlik biinyesinde var olan teftis birimi
tarafindan yapildigini belirtilmistir. Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyetinde ise ingiltere benzeri bir kurum olan Milli
Egitim Teftis birimi tarafindan yapildigini dile getirmistir. Geng (2011); Tiirkiye ve Hollanda’ daki din egitimini
karsilagtirmis ve Tiirkiye’ deki din egitiminin Hollanda ya gore daha merkeziyet¢i oldugunu ifade etmistir. Pamela
(2011); Tirk ve Amerikali 6gretmenlerin ahlak ve ahlak egimi konusundaki goriiglerini karsilagtirmis bu
¢alismanin sonucunda Tiirk 6gretmenlerin Tiirk devletinin siirdiiriilebilirligi agisindan toplumsal ve kiiresel ahlaki
degerler iizerinde durduklarini buna karsilik Amerikali gretmenlerin ise kiiresel degerlerden ziyade kiiltiirel
gorelilik baglaminda ahlak ve ahlak egitimine baktiklarini vurgulamigtir. Emamipour (2010); sadece Farsga ve
hem Tiirk¢e, hem Fars¢a konusan orta 6gretim &grencilerinin 6grenme sitillerini karsilastirmistir. Calisma
sonucunda iki grup arasinda 6grenme sitilleri agisindan 6nemli farkliliklar oldugunu belirtmistir. Sezgisel ve gorsel
o0grenme sitilleri agigindan tek dilli 6grencilerin daha iyi oldugu buna karsilik ise hassas ve s6zel 6grenme sitillerin
de iki dil kullanan 6grenciler tarafindan daha iyi kullanildig1 gézlemlenmistir. Litvanya-Tiirkiye egitim sistemleri
iizerinde karsilagtirmali bir calismaya rastlanmamistir. Bu c¢alismanin amact Litvanya egitim sistemini
derinlemesine bir incelemesini yapmak degil iki iilke egitim sistemlerinin yapist hakkinda genel bir bakis agis1
vermek ve iki iilkenin PISA gibi sinavlardaki basarisini karsilagtirmaktir.

Litvanya Egitim Sistemi
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Sekil 1. Litvanya Siyasi Haritast (http://www.loadtr.com/388446-litvanya_haritas%C4%B1.htm)

Litvanya, resmi olarak Litvanya Cumhuriyeti, Kuzey Avrupa’da bulunan ii¢ Baltik devletinden birdir. Ulkede
yerlesim daha ¢ok Baltik Denizi boyunca yogunlagmistir. Kuzeyden Letonya, giineydogudan Belarus ve Polonya
bati tarafindan ise Rusya egemenligindeki Kaliningrad ile komsudur. Isveg ile deniz asir1 komsulugu vardir. Ulke
niifusu yaklasik {i¢ bu¢uk milyondur. En biiyiik kenti Bagkent olan Vilnius’dur. Litvanya Dogu Avrupa'da bulunur
ve 53 ve 57 kuzey paralelleri ve 21-27 dogu meridyenleri arasindadir. Ulkenin sahil seridi 61 mil uzunlugundadr.
Ulkenin Baltik Denizi'nde olan sahilinin uzunlugu 24 mildir. Kuronya Uzantisi sayilmazsa, Litvanya;
Baltik iilkeleri arasinda, Baltik Denizi'ne en az smiri bulunan {ilkedir. Litvanya'nin iklimi, deniz (1liman) ve
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oransal olarak hafif karasal iklim arasindadir. Litvanya 18 Eyliil 1991'de Birlesmis Milletler'e {iye olmustur. Bazi
uluslar arasi orgiitlere katilmis ve uluslar arasi antlagmalara imza atmistir. Giivenlik alaninda Avrupa Giivenlik ve
Isbirligi Teskilat1 ve NATQ'ya iiye olan Litvanya, siyasi olarak Avrupa Konseyi ve Avrupa Birligi'ne {iye olmustur.
31 Mayis 2001'de ise Diinya Ticaret Orgiitii'ne katilmaya hak kazanmustir. Litvanya ayrica, OECD ve batili
orgiitlere liye olmak istemektedir. Litvanya'da yerlesim Neolitik donemde baslamistir. Litvanya topraklarinda
etnik gruplar arasinda biiyiik degisimler olmamustir (Cesnys, 1991). 2009 tahminlerine gore niifusun yas yapist
ortalamalar1 soyledir: niifusun %14,2’si 0—14 yag arasinda, (erkek 258.423/kadin 245.115); %69,6’s1 15-64 yas
arasinda: (erkek 1.214.743/kadim 1.261.413); %16,2’si 65 yas ve iistii: (erkek 198.714/kadin 376.771). Ulkedeki
yas ortalamasi 39,3 yildir (erkeklerde: 36,8, kadinlarda: 41,9). Ulkenin bugiinkii niifusu 3.349.900 kadardir; bu
niifusun %84'ii etnik olarak Litvan'dir ve iilkede resmi dil olarak Litvanca kullanilmaktadir. Ulkede oldukga biiyiik
azmliklar vardir: Lehler (%6,1), Ruslar (%4,9) ve Belaruslular (%1,1).

Litvanya’da yasayan Tiirk kokenli azinliklar sayilari ¢ok az olmakla beraber Karay Tiirkleri ve Tatarlardir.
Tatarlarin ¢ogu baskent Vilnius'a 40 km. uzaktaki "Kirk Tatarlar" (Keturiasdesimt Totoriu) isimli kdyde
yasamaktadir. Tatar Tirklerinin niifusu yaklasik 5000-6000 kadardir. Karay Tiirkleri ise Museviligi benimsemis
bir topluluktur. Kokenleri Hazar Kaganligi'na dayanmaktadir. Giiniimiizde Karaylar daha ¢ok tilkenin eski baskenti
"Trakai" ve gevresinde yerlesmistir. (Department of Statistics to the Government of the Republic of Lithuania).

Genel anlamda Litvanya egitimli bir niifusa sahiptir. 15 ile 39 yas arasindaki tiim niifus temel egitimlerini
tamamlamis durumdadir. 1991 yilinda iilke Sovyetler Birliginden ayrilmistir. Sovyetler Birligi déneminde
Litvanya Kiiltiir Bakanlig1 en ¢ok orta ve yiiksek 8gretim agisindan elestirilmistir Iki diinya savasi arasinda ilk-
orta ve yliksek egitim sisteminde gelismeler olmustur. Sovyetler Birligi déneminde ise yetiskin egitimi oldukg¢a
yayginlagsmistir. Bu donem boyunca klasik Sovyet okul sistemi uygulanmistir. Sovyetler Birliginden sonra egitim
sisteminde ciddi bir degisim yasanmistir. Bugiin Litvanya egitim sistemi kendi kiiltiiriine ve tarihine dayanan yeni
bir ideoloji tizerine kurulmustur. Fakat sistem hala klasik Sovyet okul sisteminin baz1 izlerini tagimaktadir. (Clark,
ve Praneviciute, 2008).

1992 yilinda yapilan anayasaya gore 7-16 yas arasi egitim her diizeyde zorunlu ve iicretsizdir. Ug okul tipi
mevcuttur; 1-4. siniflart kapsayan devre ilkogretim, 5-9. smiflar1 kapsayan devre temel egitim 10-12. siniflar
kapsayan devre ise orta 6gretim olarak nitelendirilmistir. Bu ii¢ agamada toplam 2000 okul mevcuttur. Ailelerin
istekleri dogrultusunda okuldncesi egitim de bulunmaktadir. Okullar biitiin kdy, kasaba ve sehirlere yayilmisg
durumdadir. Ogrenciler genellikle ilk ve orta dgretimi kapsayan donemde devlet okullarina devam etmektedirler.
Ogrenciler bu okullarda kendi derslerinin disinda gesitli sanat ve miizik kurslarina katilma imkanina sahiptirler.
12. Simiftan sonra 6grenciler meslek okullarina ve iiniversitelere yonelmektedirler. Belli bir kismu1 ise poli-teknik
enstitiilerine devam etmektedirler. Sovyetler Birliginin dagilmasinin ardindan 6grencilerin %67 si devlet
okullarinda din derslerine katilmaktadirlar. Din derslerinin yaninda 6grenciler tarih, matematik, bilim, ahlak,
edebiyat dersleri almaktadirlar. Yabanci dil egitimi, Ingilizce, Almanca, Rusca, Fransizca ve Latince’yi icerir.
Yabanci dil egitimi 5. simfta baslar ve agirhikli olarak ingilizce dgretilir. Son zamanlarda 6gretmenler yaz ¢alisma
atolyelerine katilmaktadirlar ve yeni 6gretim teknikleri ve yeni konular 6grenmektedirler. Bu nedenle 6gretmenler
ogrencilerine Rus edebiyati, Rus dili gibi degisik ders se¢cme imkani sunabilmektedirler (Kudirka 1991). Son
yillarda 6zellikle 6gretmen kalitesini ve yeterligini artirmak i¢in Litvanya Milli Egitim bakanligi 2010 yilindan
beri bazit modeller gelistirmektedirler. Bu modellerden biri Merkeziyetgilige ve standardizasyona dayali modeldir.
Ogretmen bu modelde merkez tarafindan organize edilmis bir sistemin tiyesidir. Merkez tarafindan hizmet igi
egitimlere alinarak seviyesi ve deneyimi yiikseltilir. Digeri ise daha liberal olan ademimerkeziyet¢i modeldir. Bu
modelde 6gretmen kendi kisisel gelisimini saglar ve ¢alistigi okul buna destek olur. Bilgi alis verisinde bulunurlar
(Nefas, 2013). Barkauskaite, Zygaitiené, ve Miskinien¢, (2013), Litvanya’da genel egitim veren okullarin
kalitesini etkileyen faktorleri incelemistir. Okullarin kalitesinin Ogretmenler, aileler, 6grenciler ve okul
yoneticileri, egitim organizasyonu, uygulanan 6gretim metotlar1, planlama aktiviteleri ve takim tabanli egitim-
ogretime bagl oldugunu belirtmislerdir. Buradan da anlasilacag: lizere son yillarda Litvanya’da takim ¢alismalar1
egitimde oldukga popiilerdir.

Akademik y1l 10 ay olup eyliil-temmuz araligini kapsar. 1 Temmuz - 1 Eyliil aralig1 yaz tatilidir. Temel egitim
dili Litvancadir. Etnik azinliklar kendi 6zel okullarini agabilirler fakat bu okullarda egitim 6gretim dili Litvancadir.
Litvan dili ve edebiyati tiim azinlik okullarinda &ncelikle 6gretilmek zorundadir (EuroEducation Net 1996).
Litvanya egitim sisteminin temel hedefleri sunlardir. (http://www.euroeducation.net/prof/lithuaco.htm)

1. Bireylerin zihinsel ve fiziksel yeteneklerini gelistirmek, bireyin kisilik ve zekad gelisimini saglamak,
ahlakli ve saglikli bir yasam i¢in gerekli alt yapiy1 kazandirmak,

2. Ogrencilere genel ve mesleki egitim imkan1 sunmak, bunun igin gerekli olan bilimsel ve kiiltiirel altyapiy1
kazandirmak,

3. Bireylere kendi egitimlerini devam ettirebilmeleri igin gerekli imkénlar1 saglamak,


http://tr.wikipedia.org/wiki/Karasal_iklim
http://tr.wikipedia.org/wiki/Birle%C5%9Fmi%C5%9F_Milletler
http://tr.wikipedia.org/wiki/Avrupa_G%C3%BCvenlik_ve_%C4%B0%C5%9Fbirli%C4%9Fi_Te%C5%9Fkilat%C4%B1
http://tr.wikipedia.org/wiki/Avrupa_G%C3%BCvenlik_ve_%C4%B0%C5%9Fbirli%C4%9Fi_Te%C5%9Fkilat%C4%B1
http://tr.wikipedia.org/wiki/NATO
http://tr.wikipedia.org/wiki/Avrupa_Konseyi
http://tr.wikipedia.org/wiki/Avrupa_Birli%C4%9Fi
http://tr.wikipedia.org/wiki/D%C3%BCnya_Ticaret_%C3%96rg%C3%BCt%C3%BC
http://tr.wikipedia.org/wiki/OECD
http://tr.wikipedia.org/wiki/Neolitik
http://tr.wikipedia.org/wiki/Litvanca
http://tr.wikipedia.org/wiki/Polonyal%C4%B1lar
http://tr.wikipedia.org/wiki/Ruslar
http://tr.wikipedia.org/wiki/Belarus
http://tr.wikipedia.org/wiki/T%C3%BCrk_Halklar%C4%B1
http://tr.wikipedia.org/wiki/Karay_T%C3%BCrkleri
http://tr.wikipedia.org/wiki/Tatarlar
http://tr.wikipedia.org/wiki/Musevilik
http://tr.wikipedia.org/wiki/Hazar_Ka%C4%9Fanl%C4%B1%C4%9F%C4%B1
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4. Bireylere yurttashik gorev duygusu asilamak, sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve politik hayata katilimini
saglamak bunun yaninda aile, millet toplum ve devlet kavramlarini kazandirarak vatan sevgisini 6gretmek
egitim sisteminin temel hedefleridir.

Litvanya Egitim sisteminin temel semasi sekil 2’de gosterilmektedir.

20+ Akademik
Meslek Meslek Olmayan Akademik Akademik
Lisesi Lisesi Yiiksek Egitim | Yiksek Egitim | Yiiksek Egitim
19 Meslek (Evre | (Evre VI) (Kolej) (Universite)
18 |IS€S: I()Evre )
7 Orta Ogretim Spor Lisesi
16
15 Meslek Lisesi (Evre 1)
14 Lise
g 13 Ortaokul
= 11
!
5 10
N 9 [Ikogretim
8
7
6
Okul Oncesi Egitim
5
4
3
Yas

(http://www.fit-for-europe.info/webcom/show page ffee.php?wc c=16127&wc id=1)
Sekil 2.Litvanya Egitim sisteminin temel semasi

Okul Oncesi Egitim, Litvanya’da okul 6ncesi egitim; anaokullarinda, kreslerde ve ilkogretim okullar1 biinyesinde
bulunan ana siiflarinda uzman 6gretmenler tarafindan uygulanmaktadir. Okul 6ncesi egitim-6gretim goniilliidiir.

Ilk ve Alt Orta Egitim; Bu asama 6-7 yasinda baslar ve 10 yillik bir dénemi kapsar. 4 yillik ilkdgretimi 6 yillik
temel egitim izler. Bu asamanin sonunda final sinavlar1 yapilir. Final sinavinda basarili olan &grenciler temel
egitim sertifikasi alir. Bu Almanya’daki ortaokul bitirme sertifikasina esdegerdir.

Ust Orta Egitim; Temel egitimi tamamladiktan sonra 2 yillik lise egitimi alinabilir. Ayn1 zamanda 8. Siniftan
sonrada lise egitimine ge¢is miimkiindiir. Bu egitim 12. Sinifa kadar devan eder. 11. ve 12. Smifta 6grencilere
kendi yetenekleri ve hedefleri dogrultusunda alan se¢gme imkani verilir.

Mesleki Egitim ve Ogretim,; 14 yasindan itibaren 6grenciler meslek okullarinda mesleki egitim ve dgretimlerini
tamamlayabiliriler. Egitim teorik ve pratik bilgi aktarimini kapsar. Dort tip mesleki egitim programi mevcuttur.


http://www.fit-for-europe.info/webcom/show_page_ffee.php?wc_c=16127&wc_id=1
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1. Tip Mesleki Egitim Programi, 14 yasint doldurmus ve herhangi bir mesleki egitim ve 6gretim sertifikast almamis
ogrenciler icindir. 1 tip egitim paketi ayn1 zamanda ortaokul bitirme sertifikasi kazanma firsati sunar.

2. Tip Mesleki Egitim Paketi; Temel egitim sertifikasi almis olan 6grenciler i¢in 3 yillik bir mesleki egitim 6gretim
paketidir. Bu egitimi alan 6grenciler mesleki yeterlilik kazanirlar ve vasifli ig¢i olarak adlandirilirlar.

3. Tip Mesleki Egitim Paketi; Lise egitimini tamamlayan 6grenciler igin 1 ya da 2 yilik bir mesleki egitim paketidir.

4. Tip Mesleki Egitim Paketi; Yine lise mezunlar i¢in 3-4 yilik bir egitimdir. Bu tip egitim yiiksek 6grenim ve
mesleki yeterliligi kapsar. Bazi modiiller lisans seviyesine karsilik gelir ve bu modiilde elde edilen krediler bir
sonraki yiiksek 6gretim ¢alismalarina transfer edilir. Litvanyali gengler igin mesleki egitim ve 6gretim ¢ok popiiler
olmamasina ragmen yine bu egitim mevcut is gilicii piyasasi i¢in 6grencilere sinirh bilgi ve beceri vermektedir.
Bircok geng 6zel sektor ve serbest meslek hakkinda daha fazla bilgi edinmek istemektedir.

Yiiksek Ogretim; Litvanya’da akademik ve akademik olmayan yiiksek dgretim kurumlar1 vardir. Akademik
kurumlar iiniversiteler, akademik olmayanlar ise kolejlerdir. Ogrenciler lise bitirme sertifikalarindaki (yani lise
diplomalarindaki) notlara gore yiiksek 6gretim kurumlarina giris hakki kazanir. Litvanya’da yiliksek 6gretim
Avrupa kredi sistemine tabidir. Bir lisans derecesi edinimi igin 4 y1l boyunca bir yiiksek dgrenim programina
devam edilmelidir. Universite egitiminden sonra 2 yillik pedagoji sertifikast gibi mesleki egitim sertifikasi
almabilir.  Ya da yiiksek lisans programlarina ardindan doktora egitimine devam edilebilir
(http://www.euroeducation.net/prof/lithuaco.htm).

Tirk Egitim Sistemi
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(http:/lwww.turkiyeharitasi.gen.tr/turkiye-siyasi-haritasi/)
Sekil 3. Tiirkiye Siyasi Haritast

Tirkiye cumhuriyeti kurulduktan sonra diinyadaki gelismeleri yakalayabilmek i¢in egitim sistemi igerisinde biiyiik
adimlar atilmistir. Cumhuriyet kurulduktan sonra egitim sisteminin olusturulmasi doneminde yurt disindaki
aragtirmalar incelenmis farkli iilkelerin miifredatlar1 arastirilmustir. Irlanda, Ingiltere, Kanada, Singapur ve
Avustralya egitim sistemleri analiz edilmistir (Bahar, 2006). 1973 yilinda onaylanan Milli Egitim Temel Kanunu
ile Turk Milli Egitim sistemi sekillenmistir. Tiirk Milli Egitim sistemi, 6rgiin egitim ve yaygin egitim olmak iizere
iki ana boliimden olugsmaktadir. Orgiin egitim, okul dncesi egitim, ilkdgretim, orta dgretim ve yiiksek dgretim
kurumlarini igerir. Yaygin egitim ise orgilin egitim disinda kalan tiim egitim faaliyetleri kapsar. Yiiksek 6 gretim
disinda kalan 6rgiin ve yaygin egitim faaliyetleri milli egitim bakanlig1 tarafindan diizenlenir ve ytritiilir. Milli
egitim bakanligi miifredat hazirlama, egitim kurumlari arasinda koordinasyon saglama, egitim binalar1 insa etme
gibi hizmetlerden sorumludur. Egitim kurumlarinin denetimi hem yerel hem de merkezi olarak ger¢eklesmektedir.
Yiiksek 6gretim kurumlari ise egitim ve arastirma konularinda 6zerklige sahiptir. Fakat yliksek 6gretim kurumlari
yiiksek 6gretim kurumu (YOK) olarak adlandirilan kuruma yillik faaliyet planlar1 sunmak zorundadirlar. Tiirk
egitim sisteminin basamaklandirilmas: Sekil 4’de yer almaktadir. Sekilde goriildiigi gibi okuldncesi egitim 3-5
yas aras1 ¢ocuklar1 kapsar ve zorunlu degildir. Ancak 2009-2010 egitim 6gretim yilinda 32 ilde 5 yas grubu igin
okul 6ncesi egitim zorunlu olmasi amaciyla pilot uygulama baslatildi. Okul 6ncesi egitimin biiyiik bir kismi devlet
okullarinda ticretsiz olarak verilirken 6zel okul oncesi egitim kurumlari da mevcuttur. Okul 6ncesi egitimin
onemini vurgulayan c¢alismalar dogrultusunda Tiirkiye son yillarda okul dncesi egitimi zorunlu hale getirmek
istemektedir. Tiirkiye’de zorunlu egitim ilkokul, ortaokul ve lise olmak iizere 12 y1l1 kapsar ve devlet okullarinda
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iicretsizdir. Temel egitim 6-14 yas aras1 dgrenciler i¢in 4 yil ilkokul, 4 yil ortaokul olmak iizere toplam 8§ yildir.
iIkogretim devlet okullarinda parasiz olarak verilir. Aileler iicretlerini ddeyerek 6zel okul seciminde 6zgiirdiirler.
Orta Ogretim, ilkdgretimi tamamlamig Ogrencilere genel, mesleki, spor ve sanat liselerinde 4 yil siire ile
verilmektedir. Yilksek O6grenim kurumlari; iiniversiteler, ileri teknoloji enstitiileri ve meslek okullarindan
olusmaktadir. Universiteler biinyesinde bulunan meslek yiiksek okullari tarafinda 2 yillik bir egitim sonrasinda ve
mesleki yeterliligi ifade eden 6nlisans diplomasi verilir. Universite egitiminin 1. asamasi olan lisans egitimi 4 y1li
kapsar. Veteriner ve dis hekimligi fakiilteleri 5 yilik, tip fakiiltesi ise 6 yilliktir. Universite egitiminin 2. agamasi
yiiksek lisans iki y1l siirer ii¢lincii asama olan doktora egitimi 4 yillik bir dénemi kapsar. Tip, veteriner ve dis
hekimligi fakiiltesi mezunlar1 yiiksek lisans yapmadan direkt doktora yapabilirler. (MEB Temel Kanunu; Kaplan,
1999; Celen, 2011).

Tirkiye’de egitim; adalet, giivenlik ve saglik gibi devletin temel iglevlerinden birisi olup devletin denetimi ve
gbzetimi altinda yapilmaktadir. Merkezi bir anlayisa sahiptir. Milli Egitim Bakanlig1 merkez teskilati, tasra ve yurt
dis1 teskilati egitim 6gretim hizmetlerinin sunumunda 6nemli gorevler iistlenmektedirler. Egitim hakki T.C.
Anayasasi ile giivence altina alinmis; egitim tiir ve kademelerini ve isleyise doniik esaslari diizenleyen mevzuatla
Tirk Egitim sisteminin bugilinkd yapisim1 kurmustur. Tiirk Milli Egitim Sisteminin genel ¢ergevesi, 1739 sayili
Milli Egitim Temel Kanunu ile belirlenmistir.

Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaglart; Milli Egitimin genel amaci biitiin bireyleri;

1. Atatiirk Inkilap ve Ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan Atatiirk Milliyetgiligine bagli; Tiirk Milletinin milli,
ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seven
ve daima yliceltmeye ¢alisan; insan haklarina ve Anayasa'nin baglangicindaki temel ilkelere dayanan demokratik,
laik ve sosyal bir hukuk devleti olan Tiirkiye Cumhuriyetine karst gorev ve sorumluluklarimi bilen ve bunlar
davranis haline getirmis yurttaglar olarak yetistirmek;

2. Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde gelismis bir kisilige ve karaktere,
hiir ve bilimsel diigiinme giiciine, genis bir diinya goriisiine sahip, insan haklarina saygili, kisilik ve tesebbiise
deger veren, topluma kars1 sorumluluk duyan; yapici, yaratici ve verimli kisiler olarak yetistirmek;

3. Ilgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri, davranislar ve birlikte is gérme aliskanligi
kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve onlarin, kendilerini mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida
bulunacak bir meslek sahibi olmalarimi saglamak; Boylece, bir yandan Tiirk vatandaglarinin ve Tiirk toplumunun
refah ve mutlulugunu artirmak; 6te yandan milli birlik ve biitiinliik i¢cinde iktisadi, sosyal ve kiiltiirel kalkinmay1
desteklemek ve hizlandirmak ve nihayet Tiirk Milletini ¢agdas uygarligin yapici, yaratici, segkin bir ortag
yapmaktir. Tiirk egitim ve dgretim sistemi, bu genel amaglar1 gergeklestirecek sekilde diizenlenmistir. Egitim
sisteminin yonetsel {ist yapisin1 Milli Egitim Bakanlig1 olusturur. Bakanliga bagli tagra ve yurtdis1 orgiitleri ise
icraya doniik hizmetleri goriir(http://www.meb.gov.tr/duyurular/duyurular2006/takvim/egitim_sistemi.html).
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Sekil 4. Tiirk Egitim sisteminin temel semast (Sekil T. C. Milli Egitim Bakanlig Strateji Gelistirme Bagkanlig,
Orgiin Egitim Milli Egitim Istatistikleri, T.C. Yiiksek Ogretim Kurumu kaynaklari incelenerek olusturulmustur.)

Tiirkiye ve Litvanya Egitim Sistemlerinin Karsilagtirilmasi

iki {ilkenin egitim sistemleri arasinda farkliliklar bulunmasina ragmen genel anlamda benzerdir. iki iilkenin niifus
yogunlugu, kiiltiirel yapusi, tarihsel siiregleri ele alindiginda farkliklilarin olmasi beklenen bir sonugtur. iki iilkede
de degisik azinliklar bulunmasina ragmen egitim dili tektir. Azinliklar kendi 6zel okullarini agabilirler. Okul 6ncesi
egitim her iki iilkede de zorunlu degildir. Fakat Tiirkiye’de 2005 yilindan beri okul 6ncesi egitimin zorunlu olmasi
ile ilgili pilot ¢alismalar yapilmaktadir. Okula baslama yas1 Litvanya’da ilkokul 1. smiflar 7 (72 aylik) dir.
Ulkemizde ile son dénemlerde okula baslama yas1 acisindan belirsizlikler ve sikintilar yasanmaktadir. 66-72 ay
arasinda belirsizlik mevcuttur. Ozel Ogretim kurumlarinin varhigia ragmen her iki iilkede de egitim biiyiik oranda
devlet tarafindan finanse edilmekte ve desteklenmektedir. Zorunlu egitim Tiirkiye’de 12 yil iken Litvanya’da 9
yildir. Tiirkiye’de zorunlu egitimin 12 yila ¢ikmasi ile beraber ilk ve orta dgretim diizeyindeki dgrencilerin ders
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kitaplar1 devlet tarafindan karsilanmaktadir. Bugiin itibariyle Tiirkiye’de ilk ve orta 6gretim seviyesinde 662 bin
6grenci 6zel okullarda 6grenim 16 milyon 905 bin 143 6grenci devlet okullarinda egitim dgretim gérmeye devam
etmektedir (T.C. Milli Egitim Bakanlig1 Orgiin Egitim Istatistikleri 2013/2014). Sekil 3 ve Sekil 4’ den anlasilacagi
gibi Litvanya mesleki egitim acisindan daha fazla imkana sahiptir. Tiirkiye’de ise mesleki egitim alaninda dnemli
sikintilar yasanmaktadir. Orta ve Dogu Avrupa Ulkelerindeki isgiicii nitelik diizeyi de Tiirkiye’den yiiksektir. Bu
durum Tiirkiye’nin nitelikli insan giicii yetistirme konusunda ciddi problemlerle karsi karsiya oldugunu gozler
oniine sermektedir (TISK, 2004). Ulkemizde ileri teknoloji kullanilan isletmelerde isgiicii sikintis1 yasanirken,
geleneksel sahalarda issizlikten yakimlmasi da bu savi desteklemektedir (Savasir, 1999). Ulkemizde yasanan en
biiyiik sorun mesleki yonlendirme konusundadir. (Sahin, 1., Findik, T; 2008) Tiirkiye’de ilkdgretimin ikinci
kademesinden itibaren mesleki yonlendirmenin yapildigimi fakat uygulamanin g¢okta gecerli olmadigim
vurgulamistir. Bu da mesleki egitimde sorun olusturmaktadir. Tiirkiye’de yiiksek 6gretim sadece akademik
kurumlar tarafindan yiriitiilmektedir. Litvanya’da ise akademik kurumlarin yani sira akademik olmayan kolejler
yliksek 6gretim hizmeti vermektedirler.

Litvanya ve Tirkiye’nin PISA Sonuglarinin Karsilastirilmast

OECD’nin Uluslararas1 Ogrenci Basarilarim Degerlendirme Programi (PISA), 15 yas grubu dgrencilerinin temel
okuma, fen bilimleri ve matematik becerilerini 6l¢gmeyi amaglayan bir degerlendirme programuidir. PISA, diinya
ekonomisinin neredeyse yiizde 90’11 olusturan OECD iiyesi iilkeler ile {iye olmayan iilkelerin katilimiyla 3 yilda
bir gergeklestirilmektedir. PISA projesi; okuma becerileri, matematik ve fen bilimleri konularinda temel becerilere
odaklanarak, zorunlu egitimin sonunda 6grencilerin topluma tam olarak katilmasi i¢in bu bilgi ve becerileri ne
derece edindiklerini degerlendirmektedir. PISA sadece 6grencilerin 6grendiklerini tekrar kullanip kullanmadigin
degil, ayn1 zamanda Ogrendiklerini kullanarak bilinmeyen hakkinda tahminde bulunup bulunamadigini ve
bilgilerini okul igerisinde ve okul digt durumlarda uygulayip uygulayamadiklarini arastirmaktadir (PISA 2006
Uluslararas1 Ogrenci Basarilarmi Degerlendirme Progranu Ulusal On Rapor (2007)).

PISA’nin temel 6zellikleri soyle belirtilebilir: (T.C. Milli Egitim Bakanlig1 Egitim Arastirma ve Gelistirme Daire
Baskanlig1 PISA 2006 Ulusal On Raporu)

1. Politika yonlendirici 6zelligi, performans modellerindeki farkliliklara dikkat ¢ekmek ve yiiksek performans
standartlar1 olan okullarin ve egitim sistemlerinin &zelliklerini belirlemek amaciyla 6grencilerin dgrenme
ciktilartyla ilgili veriler ile dgrencilere ait 6zellikler ve okul i¢inde ve okul disinda 6grencilerin 6grenmesini
sekillendiren etmenler ile ilgili veriler arasinda bir baglanti olusturur.

2. Yenilik¢i “okuryazarlik” kavrami, Ogrencilerin ana konu bagliklarinda farkli durumlarda problemleri
yorumlarken ve ¢ozerken, bilgi ve becerilerini kullanma, analiz etme, mantiksal ¢ikarimlar yapma ve etkili iletisim
kurma kapasiteleriyle ilgilidir.

3. PISA’nin yasam boyu 6grenmeyle ilintisi; PISA projesi dgrencilerin 6gretim programlarindaki yeterliklerinin
degerlendirilmesi ile sinirli olmamakla beraber, ayn1 zamanda bu projede Ogrencilerin 6grenmeye yonelik
motivasyonlari, kendileri hakkinda diisiinceleri ve 6grenme stratejileri hakkinda sorular da sorulmaktadir.

4. Diizenli olmasi, iilkelerin temel 6grenme hedeflerinin ne kadarina ulastiklarini izlemelerine imkan tanir. Genis
cografi kapsanu ve is birligine dayal1 yapis1 bulunmasidir. ki iilkenin genel egitim sistemi karsilastirilirken PISA
sonuglarina gére kiyaslama yapmakta yararli olacaktir. Grafik 1,2 ve 3’de iki iilke ve OECD 6grencilerinin temel
okuma, fen bilimleri ve matematik becerileriyle ilgili yillara gore PISA sonuglar1 yer almaktadir.
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Grafik 1.Temel Okuma Becerileri I¢in 2006, 2009 ve 2012 Yillarina Ait PISA Sonuglari. (OECD; PISA 2006,
PISA 2009 ve PISA 2012 raporlarindan alinmistir).

Grafik 1°de goriildiigi gibi Litvanya’nin aldigi puanlar her ti¢ sinavda da Tiirkiye’den fazladir. Fakat Tiirkiye’nin
puanlarinda her sinavda bir yiikselme gozlemlenmektedir. Ozellikle 2012 yilinda Litvanya ile aradaki fark
kapanmistir. Her iki iilkenin de ortalamasi OECD ortalamasinin altindadir.
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Grafik 2. Fen Bilimleri Becerileri icin 2006, 2009 ve 2012 Yillarina Ait PISA Sonuglari. (OECD; PISA 2006,
PISA 2009 ve PISA 2012 raporlarindan alinmustir).

Grafik 2’den de goriildigii gibi 6zellilikle Fen bilimleri becerilerinde Litvanya Tirkiye’den anlamli diizeyde
yiiksek puanlar almistir. Litvanya’nin puanlart OECD ortalamasina daha yakindir. Ancak Tiirkiye puan artigint bu
alanda da siirdirmektedir. Grafik 3°’de matematik iki {ilkenin matematik becerilerini kiyaslamak miimkiindiir.
Litvanya matematik alaninda da Tiirkiye’den iyi durumdadir. Bu alanda da Litvanya’nin puanlart OECD
ortalamasina daha yakindir.
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Grafik 3. Matematik Becerileri I¢in 2006, 2009 ve 2012 Yillarma Ait PISA Sonuglari. (OECD; PISA 2006, PISA
2009 ve PISA 2012 raporlarindan alinmustir).

Her {i¢ alanda da iki iilke OECD ortalamasinin altinda kalmaktadir. Litvanya Matematik ve Fen alanlarinda OECD
ortalamasina yakin sonuglar almistir.
SONUC

Goriildiigi gibi iki tilke arasinda benzerlikler yaninda farkliliklar da bulunmaktadir. Bu farkliliklar genelde mesleki
egitimde kendini gostermektedir. Mesleki egitim Litvanya’da daha yaygin olup ¢ok seceneklidir. Fakat Tiirkiye’de
mesleki egitimde ciddi problemler vardir. Yine okul oncesi egitimde benzerlikler vardir fakat son yillarda
Tiirkiye’de okul oncesi egitimin zorunla hale getirilmesine yonelik pilot ¢aligmalar mevcuttur. Litvanya’da
zorunlu egitim 9 yil olmasina ragmen iilkemizde 12 yildir. Lise gesitleri her iki lilkede de ayn1 olmasina ragmen
meslek liseli imkam Litvanya’da daha goktur. Universite egitimi igin aym sistem sdz konusudur. Fakat yiiksek
egitimde Universitelerin yaninda Litvanya’da kolej diizeyinde de egitim kurumlari mevcuttur. Egitim kurumlari
arasi1 gecisler acisindan her iki tilkede esnektir. Yine her iki iilkede 4+4+4 sistemi vardir. Fakat Litvanya’da ilkokul
1. Smmflar 7 (72 aylik) yasinda baslar. Ulkemizde ile son donemlerde okula baslama yas1 acisindan belirsizlikler
ve sikintilar yaganmaktadir. 66-72 ay arasinda belirsizlik mevcuttur. iki iilkede 6zel dgretim kurumlari olmasina
ragmen her diizeyde egitim ve 6gretim ¢ok biiyiik oranda devlet tarafindan finanse edilmektedir. Ulkemizde genel
anlamda egitim-6gretim alaninda olduk¢a yogun ve hizli degisimler yasanmaktadir. Bu hizli degisim
uygulamalarda oldukga biiyiik problemler olusturmaktadir. Litvanya’da ise yapilan degisimler daha planl ve
programli olmakta ve uygulama siireci uzun bir déneme yayilmaktadir. Bu degisiklik yapma acisindan daha
saglikl1 bir yontemdir. Iki iilkenin uluslar aras1 sinavlardaki basarilar1 karsilagtirldiginda Litvanya’nin daha iyi
konumda oldugu goriiliir. Buna ragmen PISA sonuglarina bakildiginda iki iilkede OECD ortalamasinin altinda
notlar almiglardir. Litvanya OECD fiilkesi degildir. Uluslar arasi 6grenci tercihleri agisindan Litvanya niifus orant
ve yliksek dgretim kurumu sayis1 géze alindiginda iilkemize oranla daha ¢ok tercih edilmektedir.
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EXTENDED SUMMARY

Today, international student and teaching staff exchange programs are run in a very active way. Erasmus is the
most commonly used exchange program. This program includes many activities such as student exchange,
teaching staff exchange and condensed language course and program development. More than 4,000 higher
education institutions from 33 countries are stakeholder in this program. Approximately 2.2 million students have
participated in this program (East, 2013). As can be seen here, Erasmus represents a huge worldwide change
organization. Our country is a stakeholder of the program since 1 April 2004. In this context, we have relationships
with many countries. Our country is actively participating in exchange programs. Lithuania is the one of these
countries. In this context between Turkey and Lithuania in recent years, especially in the field of education, there
is very intense relationship. There are many studies about comparison of the educational system of the countries.
Erkan (2013); compared Turkey and Portugal education system based on the TIMSS results and focused on Some
Asian countries (China, Korea, Japan, Singapore, etc.) taking very good results. Balim (2010); stand on science
education systems of Turkey and Singapore. It has been stressed that despite the science curriculum of both
countries based on modern approaches, science education level of both countries are below the international level.
Karacaoglu (2012); compared British Education System with Turkish education system. He emphasized that
British Education System directed to provide more flexible, more individualized education. Cetin (2012); has
addressed the financing of vocational education for France, Finland, Denmark and Turkey. It was observed that
other countries spend more money for vocational education. Ulag (2010); has studied the physics curriculum of
Finland and Turkey and he stated Finland's success in PISA based on a very modern curriculum. Geng (2011);
compared the religious education of Turkey and the Netherlands. He has mentioned the religious education is more
centralized in Turkey than Netherlands. Pamela (2011); investigated Turkish and American teachers views on
morality and moral education. From results of this study we can understand Turkish teachers tended to concentrate
on in terms of sustainability of Turkish state and social and global moral values. But Americans teachers stated
universal values of cultural relativity. The people of Lithuania are highly educated. Nearly the entire population
between the ages of 15 to 39 has completed basic schooling. A major overhaul of Lithuanian education practices
followed the country's restoration of independence in 1991. The system of primary-secondary-higher education
was developed between the two world wars with the Soviets further expanding this to adult education. The Soviets
highly politicized philosophy of education was evaluated and replaced. Independent Lithuania no longer adheres
to the "Soviet school” philosophy. It now focuses on an ideology based on Lithuanian history and culture.
However, the system still utilizes some Soviet organizational methods (U.S. Department of State 1998). With the
Basic Law of National Education approved in 1973, Turkish National Education System is constructed and
regulated in integrity. The Turkish National Education System consists of two main sections as formal education
and non-formal education. The formal education includes pre-school education, primary education, secondary
education and higher education institutions the non-formal education encloses all of the educational activities
organized besides or out of formal education (MEB, n.d.a). Administrative legislation and supervision related to
formal and non-formal education except for higher education is performed by Ministry of Education-MEB. Pre-
primary education is optional covering the children between 3 and 5 ages. However, a pilot project has started at
32 provinces at 2009/10 education year to take all 5 years-old children obligatory to pre-school education. Primary
education is free of charge in public institutions. Parents are free to choose any private school for their children
provided that they pay the fee. Secondary education is provided in general, vocational and technical education and
art institutions giving four years of education for students who have completed primary education. Higher
education institutions consist of universities, higher technology institutes and vocational colleges. (Balim. &
Kiigiik 2010). Comparative studies on the education system in Lithuania and Turkey have not been observed.
Therefore, the comparison of these countries' educational systems would be useful. The purpose of this article is
to compare two countries’ education systems with an overall perspective. As a result of the investigation it has
been observed that there are some similarities between two countries in terms of general education system. As well
as vocational training, compulsory education and transition between training systems are very different in two
countries. In our country, there is a very intense and rapid change in the field of general education. These rapid
changes create quite large problems for applications. The changes have been made by more structured and
programmatic way in Lithuania. The application process is a long term spread. This is a healthy way to change.
According to the PISA results, Lithuania has received higher scores but two countries’ scores are very close to
each other and the overall successes of two countries are located below the OECD average.
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