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EDITORDEN

Degerli Okurlarimiz,

Kafkas Universitesi Egitim Fakiiltesi’nin bir yayin orgam1 olan e- Kafkas Egitim
Arastirmalart Dergisi’nin ilk sayisini ¢ikarmanin mutlulugunu yasiyoruz. Alaninda saygin bir
konuma ulagmayr hedefleyen dergimiz, akademik, bilimsel ve etik ilkeler dogrultusunda
yayin hayatim1 siirdiirme kararliligindadir. Elbetteki bu hedefimizin gerceklesmesi bilim

adamlarimizin bakis acisiyla da dogrudan ilgilidir.

Dergimizin ilk sayisinda,

Egitim Fakiiltelerinin misyonu ile dogrudan iligkili olarak, egitim bilimleri ve
Ogretmen yetistirmenin ¢esitli alanlarindan olmak iizere birbirlerinden degerli calismalar yer
almaktadir. Her ¢aligma hakemlerimizin ciddiyet ve titizlikle bilimsel ilkeler dogrultusunda
yaptiklar1 degerlendirmeleri sonucunda yayimlanmaya hak kazanmistir. Bu dergide ele alinan
konularin akademisyenlere, 6gretmenlere, yonetici, 6grencilere ve ailelere yararli olacagina
inaniyoruz. Sizlerden gelen goriisler ve elestiriler dogrultusunda, bundan sonraki sayilarin her

zaman bir 6ncekinden daha nitelikli olmasini hedefliyoruz.

Degerli Okurlarimiz,

Cok farkli uzmanlik alanini i¢inde barindiran egitim gibi daha genis bir bilim alaninda
hakemli bir dergi yayinlamak, tahmin edilebilecegi gibi daha fazla zaman ve enerji
gerektirmektedir. Dergimizin kurulusu ve gelisiminde sonsuz desteklerini goérdiigiimiiz ve bu
desteklerinin devam edecegini bildigimiz Kafkas Universitesi Rektorii Sayin Prof. Dr. Sami
OZCAN’a, Egitim Fakiiltesi Dekani ve dergimizin kurucusu Saym Prof. Dr. Ali Sinan
BILGILI’ye, dergimizin degerli bilim ve hakem kurulu iiyelerine, bu sayida yer alan
caligmalarin yazarlaria ve dergimizin yayilanmasinda emegi gegen basta editor yardimcilari
olmak iizere Kafkas Universitesi Egitim Fakiiltesi akademik ve idari personeline tesekkiir

ederiz.

Yeni sayilarimizda bulusmak timidiyle...
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Egitim Programlarimizda Tiirk-Islim Sentezi Meselesi
(1980-2000 Yillar1 Arasindaki Tartismalara Bir Projeksiyon)

Turkish-Islamic Synthesis Matter in Educational Programs
(A Projection To Arguments Between 1980-2000 Years)

Ali Sinan BILGILI

Kafkas Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Ilkogretim Béliimii, Kars
e-mail: sbilgili@atauni.edu.tr

Ozet

Cumbhuriyet idaresi, yeni Cumhuriyetin felsefesi ve ideolojisi ¢ercevesinde, prensipleri Tevhid-i Tedrisat kanunuyla belirlenen
6lgiilerde yeni bir nesil yetistirmeyi planliyordu. Bunda egitimin oynadig rol bilinerek, temel felsefesi Tiirk milliyetciligi olan
egitim politikalar1 uygulandi. Bu dénemin egitim programlar1 milli nitelikteydi. Ancak, milli nitelik Atatiirk’ten sonra yerini
hiimanizmaci/sosyalist bir anlayiga biraktl. Bu anlayis, Tiirk ¢ocuklarmin 6z benliginden kopmasina ve Atatiirk¢ii diigiince
sistemini terk ederek yabanci izmlere meyletmesine yol acti. Nesillerin 6ziinden koparak kaybolmasiyla birlikte, milliyetgi
aydimnlar gelecek kusaklarm milli ve manevi degerlere bagl olmalarmi saglamak icin Tiirk-Islam Sentezi adi verilen bir
anlayigla yetistirilmeleri gerektigini savundular. Bu anlayig1 Cumhuriyetin Milli Egitim politikas1 haline getirmek i¢in bilimsel
toplantilar yaptilar, fikirler trettiler. Bazi sag parti hiikiimetleri de egitim politikalarin1 bu anlayistan esinlenerek diizenledi.
Ancak, nesillerin nasil yetistirilmesi gerektigi hususunda karsit fikirde olan sosyalist diisiince sahipleri, sentezci siyaseti ve
egitim politikalarini sert bir sekilde elestirdiler. Bu elestiriler, egitim programlarinin ve ders kitaplarmm Tirk gengligini
ideolojik manada milliyetci, muhafazakar, dindar yetistirdigi {izerineydi.

Anahtar Kelimeler: Milli Egitim Bakanlig, Tiirk-Islam Sentezi, Egitim Programu, Sosyalizm, Milliyetcilik

Abstract

The republican regime planned to raise a new generation based on those principles which were stipulated by the
Law on Unification of Education, and on the philosophy and the ideology of the new republic. Educational policies
taking Turkish nationality as the basis were implemented based on the awareness of the significant part played by
education. The educational policies were nationalistic. This nationalist nature, however, gave way to a more
humanistic / socialist understanding after Ataturk. This understanding caused Turkish children to break away from
their self and from the Kemalist ideology, and lean to alien “-isms”. As generations broke away from their selthood
and got lost, nationalist intellectuals argued that the posterity needed to be raised based on the understanding called
the “Turkish-Islamic Synthesis” in order to ensure that they would be tied to national and spiritual values. Those
intellectuals made scientific meetings and produced ideas for rendering this understanding the National
Educational policy of the Republic. Some right-wing governments were inspired by this understanding in
organizing their educational policies. Opposing the official opinion on how the posterity needed to be raised, the
socialists harshly criticized the synthesist policy and educational policies. These criticisms argued that the
educational programs and the textbooks aimed to raise, ideologically, a nationalist, conservative and religionist
Turkish youth.

Keywords: Ministry of National Education, Turkish-Islamic Synthesis, Educational Programs, Socialist,
Nationalism

GIRIS

Egitim programini, “istendik hedef ve davramiglarin kazamilmasi igin stratejilerin belirlendigi yazili
dokiiman ya da eylem plani” veya “6grenene, okulda ve okul disinda planlanmis etkinlikler yoluyla saglanan
ogrenme yagantilar: diizenegi” yahut “ogrencilerin yasantilarini diizenleme” ya da “bir egitim kurumunun,
cocuklar, gengler ve yetiskinler icin sagladigi, milli egitim ve kurumun amaglarinin gergeklestirilmesine doniik
tiim faaliyetler” olarak tamimlarlar (Demirel, 2002, 3-5). Bu tamimlardan da anlasilacag: lizere egitim programi bir
iilke egitimi i¢in planlama ve strateji tayin etme manasina gelir. Bir egitim programi hazirlanirken dncelikli
ihtiyaglar g6z dniinde bulundurulur. Bunlar, egitim disiplinleri (felsefe, sosyoloji, psikoloji, ekonomi) agisindan
bir siizgegten gegirilerek asil hedeflere (milli egitimin genel amaglari) ulasilmaya ¢alisilir. Bu noktada toplumun
ve bireyin temel ihtiyaclar1 6nemlidir.

Osmanli Devleti’nin tasfiyesi ile kurulan yeni Tiirk devletinin adi, devleti doguran felsefi, sosyolojik,
psikolojik, kiiltiirel, tarihi ve manevi temelleri ve mevcudiyetinin hayat kaynaklart mucibince “Tiirkiye” konulmus
ve “Tiirk kimligi” 6n plana ¢ikarilmistir. Yeni donemde Tiirk kimligini toplumda benimsetmek ve fertlerin millet
mensubiyeti ile milli kimlik bilincini yayginlastirmak gerekliydi. Bunun i¢in “yeni bir millet yaratmak” gayretine
girigilmistir. Bunun yapilabilmesi sistematik ve diizenli bir programlama ve planlama ile olmaliydi. Fikirlerin,
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diisiincelerin ve ideolojilerin benimsetilmesinde egitimin oynadig1 ¢ok 6nemli rol herkes¢e malum oldugu iizere,
yeni Tiirk devletinin maarif vekaleti, bireyin dogrudan hayatryla iliskili olan egitim programlarini devrin degeri
“Tiirkliik sutiruna”na gore sekillendirmigtir. Buna kimisi felsefe, kimisi ideoloji, kimisi de hayat nizami nazari
itibariyle bakmistir. Bu meyanda pek cok yazar, bu donem egitim programlarinin, Kemalist veya Atatiirkcii,
Tirkeli veya Milliyetci yapiya ve anlayisa sahip oldugunu ifade etmislerdir. Nitekim Hacieminoglu (1977, 19),
“Atatiirk doneminde egitimimizin ana gayesi ve felsefesi milli miicadele ruhunun gelistirilerek devam
ettirilmesiydi. Her seyin oziinde Tiirk milliyetciligi, Tiirk istiklalinin ebediligi fikri vardi. Ummetci anlayistan
milliyet¢i goriise gecilmisti.” demektedir. Kaplan (1999, 133) da, “Atatiirk ve CHP modern Tiirk ulus-devletinin
kurulmasinda belirleyici bir rol oynadilar. Kemalizm yeni Tiirk ulus-devletinin resmi ideolojisi ilan edildi. Bu
nedenle Tiirk milli egitim ideolojisi Kemalizm damgasini tagir.” iddiasinda bulunmustur.

Cumbhuriyet donemi Tiirk maarif tarihini arastirma konusu yapanlar, Cumhuriyet’in kurulusundan
giiniimiize gelinceye kadar, egitim alaninda yapilanlar hakkinda bazi degerlendirmelerde bulunmuslardir. Ozet
olarak bu degerlendirmeler sdyledir; “Atatiirk doneminde kurulan Tiirk Tarih Kurumu (TTK) ve Tiirk Dil Kurumu
(TDK), yeni devletin ideolojisinin egitim vasitasiyla geng nesillere aktarilmasini kurumsal olarak {istlenmislerdir.
Gerek TTK ve gerekse TDK ideologluk roliinde bas aktor olmuslardir. Ozellikle TTK “tarih reformu” yaparak
ideolojiye uygun ders kitaplar1 yazdirmistir. Yillar siiren savaglardan yorgun ve bitkin ¢ikmus bir topluma, sosyal
kimlik rolii ve motivasyon vermek icin “sstiin ulus” fikri verilmek istenmistir. 1932’de toplanan 1.Tiirk Tarih
Kongresi istiin ulus diisiincesini milliyet¢i tema ve kavramlarla devletin egitim politikalarinin temel felsefesi
haline getirmistir. Felsefenin kurumsallastirilmast maksadiyla 1936°da Dil-Tarih ve Cografya Fakiiltesi agilmistir.
Bu fakiilte, bir taraftan yeni Tirk tarih ve dil anlayisini {ilkenin en {icra kdsesine ulastiracak ve yeni toplumu
yaratacak, diger taraftan Hitit, Simer, Urartu gibi Anadolu medeniyetlerini ve Hun, Etriisk gibi kadim Tiirk
devletlerinin tarihini arastirip ortaya ¢ikaracakti. Boylece, batinin barbarlik itham ve saldirilarina karsi, insanlik
medeniyetinin yaratilmasinda Tiirklerin iistiin rolii vurgulanacakti. Bu ¢ergevede pek ¢ok tarihin tozlu raflarinda
kalmus topluluklar Tiirk edilmeye calisilmistir. Tiirkliik vurgusu sik¢a yapilirken, islami referanslara fazlaca yer
verilmemistir. Atatlirk’iin 6liimiinden sonra milli egitim “himanist” bir anlayigla Grek-Latin uygarliginin
dgretimine yonelmistir. Oyle ki, Lise 1 tarih kitab1 neredeyse tamamen Roma ve Yunan uygarligina ayrilmistir.
Bununla beraber zaten yeni ¢iktigimiz isgal savasindan diismanlik hislerinin dorukta oldugu bu déonemde Yunan
ve bati tarihinin O6gretilmesine duyulan tepki ile birlikte Sovyet tehdidi, milliyet¢i soylemleri gelistirmistir.
Yiizyilin ortalarindan itibaren tepki, daha cok Islim Diniyle de bulusan Tiirk milliyetcilerinden gelmistir.
Demokrat Parti-Adalet Partisi-MC hiikiimetleri (Milliyetgi Cephe; AP, MSP, MHP) tepkiyi egitim ortamina
tastyarak Tiirk-Islim Sentezci bir anlayisi egitim sistemine raptetmislerdir. 12 Eyliil ihtilali Tiirk-Islam Sentezci
egitim ve kiiltiir politikalarini anayasallastirmis ve ilk defa giiglii bir gsekilde uygulama ortamina kavusturmustur
(Timuroglu, 1991; Ozbaran, 1992; Kaplan, 1999, Copeaux, 2000; Aktas, 2011).

Bu degerlendirmeye bir ilave yapilmasi gerekmektedir. O da Sovyet tehdidi ve komiinizm
propagandalaridir. Milliyetgilerin, sosyalist diizen 6zlemi igerisinde olanlarin ahlaki bozulma yasadiklari, yani
“kaybedilmis nesiller” tezi ve yetisen yeni nesilleri kaybetmeme endisesi egitim sisteminin sorgulamasini
gerektirmistir. Ahlak, din, milliyet, aile baglari, vatan ve millet sevgisi, mukaddes devlet gibi kavramlarin
yozlastigina, genglerin artik bunlara deger vermedigine inanan, diisiiniir, akademisyen, politikaci ve biirokratlar,
Tiirk milli egitiminin genel ve 6zel amaglarinin ve egitim programlarinin Tiirk-Islam Sentezci bir anlayista olmasi
ve yetisen nesillerin de bu anlayista yetistirilmesi gerektigini savunmuslardir. Ozellikle Aydinlar Ocagi, Tiirk
Ocag, Tiirk Kiiltiiriinii Aragtirma Enstitiisii gibi Tiirk milliyetciligi fikrine goniil vermis kuruluslar ve Ibrahim
Kafesoglu, Erol Giingér, Miimtaz Turhan gibi akademisyen ideologlar, Tiirk toplumunun temel ihtiyacinin ahlaker,
milliyetgi, maneviyatg1 bir egitim oldugunu gordiiklerinden, egitim programlarmin Tiirk-islam Sentezci anlayista
olmasina gayret etmislerdir. Bu gayretlerin bir netice verip vermedigi tartismalidir. Fakat mesele ilmi, ideolojik,
fikriyat baglaminda ¢okea tartisilmus; egitim programlarinin Tiirk-Islim Sentezi anlayisinda oldugu yolunda 1980-
2000 yillar1 arasinda pek ¢ok tez yapilmis (bu tezler kaynaklar bolimiinde verilmistir), kitap ve makaleler
yayimlanmig, yazili ve gorsel medyada haberler yapilmistir. Bu noktada kamuoyu olusturulmusg, Milli Egitim
bakanlari meseleye el atmiglardir. Iste bu makalede 1980-2000 yillar1 arasinda sikga tartisilan egitim
programlarinda Tiirk-Islam sentezinin etki gergegi ve tartismalar ele alinmustir.

Tiirk-Islim Sentezi Nedir?

Fikrin ideologlar1 sentezi, “bir teori degil, 1200 senelik yasanmuigs, biiyiik bir tarihin gelistirdigi ve
ispatladigi bir vakia” (Yalgin, 1988, 22) olarak ifade etmisler ve en genis manasiyla, “Tiirk ‘iin Islam 'da, Islam m
Tiirk 'te biitiinlesmesi” olarak tammlanmuslardir (Kafesoglu, 1985, XII). Bir baska deyisle “Tiirk fizigi ile Islam
ruhunun birlesmesi”dir (Yeni Diislince, 08/05/1987). Bu tanima yakin bir tanimi Etienne Copeaux yapmistir. Ona
(2000, 308) gore sentez, “Tiirk tarihini Tiirkler ile Islam in bulusmasi ekseni iizerine oturtmak”tir. Bu tanimlar
daha ziyade tarihi perspektifindendir. Yukaridaki tanimlar 1980 Oncesinde komiinizme karsit miicadelede bir
slogani hatirlatmaktadir; “Tiirkliik bedenimiz Islim ruhumuzdur. Ruhsuz beden cesettir.” Bu slogan Necmettin
Tozlu’nun “... ruh ve maddeden miitesekkil insani denge ...” ve Exupery’nin “I¢erisinde savunulacak bir sey yoksa
bir kalenin ne anlami olabilir” (Tozlu, 2003, 49) ciimlelerinde bilimsel 6l¢iilerle ifade edilmesidir. Jaspers, “inang
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olmaksizin insan varligmun kaynagindan hicbir yol ve uzant diisiiniilemez, tam tersine ilkelerde, diisiincelerde,
eserlerde bozulma ortaya ¢ikar ve bunu kaos ve yuanti izler” der. Bu nedenle olsa gerek Tozlu (2003, 54), “insani
denge” tabirini kullanir ki, teraziye konulan gergekte hayat felsefesidir.

Sentez kelimesine kars1 ¢ikmakla beraber hemen hemen aym manayi ifade eden “Tiirk-Islam Ulkiisii”
tabirini kullanan Ahmet Arvasi (1982, 8); “Tiirk-Islam kiiltiiriine, Tiirk-Islam medeniyetine, Tiirk-Islam iilkiisiine
bagl, Tiirkliik suiir ve vakarina, Islam iman, ask, ahldk ve aksiyonuna sahip, Tiirkliigii bedeni, fsldmiyeti ruhu
bilen, milletini teknolojik hamlelerle diinyamin bir numarali devleti yapmak ézlemi ile ¢irpinan, diinya
Tiirkliigii ‘niin, Islam diinyasinin ve biitiin mazlum milletlerin iimidi olmaya namzet bir genclik yetistirmekten baska
¢aremiz yoktur” derken, hem sentezin (iilkiiniin) tanimimi yapmis, hem de sentezle ulasilmak istenen
hedefi/menzili belirtmistir.

Unlii tarihgi Halil Inalcik (2002, 15) igin Tiirk-islim Sentezi; Tiirkiye’de ortak bir ideoloji yaratma
cabastyla, muhafazakarlarla Tiirk milliyetgileri arasinda dayanigma saglamak, bu baglamda etnik gruplar1 Tiirk
milliyetciligi kapsaminda birlestirmek, “Tiirk Islamiyeti” olgusunu ulusal biitiinliigiin temellerinden biri saymaktir.

Sentezin asil yaraticilariin devrin ideologlarindan 6nce Selguklu ve Osmanli yoneticileri oldugunu
soyleyen Atilla Ilhan (2002), “Tiirkliik Denilen Bir Deniz” bashkli makalesinde; “acik bir sekilde birbirini
tamamlayan, Selcuklu ya da Osmanli kiiltiir sentezleri, biiyiik Tiirk-Islam Sentezi'nin ta kendisi degil midir?”
sorusunu yoneltirken sentezin aslinda Selguklu veya Osmanli kiiltiirii oldugunu vurgulamistir.

Senteze yeni bir ideoloji yaratma gayreti olarak bakan Toktamig Ates (Giiveng v.d., 1991, 11) sentezi,
“radikal Tiirk¢iiliik” ve “radikal Islamcilik” akimlarimin “bir ortak ideoloji yaratma ¢abalarinin bir iiriinii olarak”
degerlendirmistir.

Tarih¢i Mim Kemal Oke (Terciiman, 25/01/1987), “Tiirkiye 'de Islamcilik Diisiincesi” baslikli gazete
yazisinda sentezi, “Milli mutabakatimizin temel tasi” olarak tammlamigtir. Bu mutabakati hiiziinde, sevingte,
zevkte, anlayista, duyusta, seziste, hiilasa tiim hayat telakkisinde sosyalin ortak bulusma noktasi olarak
degerlendirmek gerekmektedir.

Unlii psikiyatr ve fikir adamn Ayhan Songar (Terciiman, 03/05/1987), “Sanli Mazimiz, Aydinlik
Gelecegimiz” baslikli gazete yazisindaki “Tiirk insani tarih boyu biitiin dinlere, inan¢lara gosterdigi genis anlayis
ve hosgoriiyle laiklik prensibi icinde bu sentezi olusturmus ve bugiinkii medeni seviyesine ulasmistir. Islam-Tiirk
sentezinden anladigimiz sadece budur iste...” ifadesiyle sentezi hosgérii ve medeniyet olarak tanimlamistir.
Songar’in tanimindan sentezin, bir degerler manzumesi oldugu anlasilmaktadir. Bu manzumenin 6zii insan1 insan
yapan degerler, insana duyulan sevgi ve hosgoriidiir. Peygamber Efendimizin (SAV), Yunus Emre’nin, Haci
Bektas’in sevgi yoludur.

IThan Tekeli (1998, 194-195) sentezi, “ézcii ve kiiltiiralist bir ulusculuk ideolojisi” olarak tammlanustir.
Ona gore, sentezi yaratanlarin diisiincesinde, Tiirkiye nin 1980 oncesi karsilastigi tiim sorunlarin kdkeninde, Tiirk
ulus kimliginin ve varliginin nedenini olusturan kiiltiirel 6ziinii yeniden iiretemez hale gelmesi yatmaktadir. Bunun
sebebi de Bati’nin kiiltiir emperyalizmidir. Bunun i¢in sentezciler, milli kiiltiirii gliglendirmek ve planli olarak
iiretilmesini saglamak ve toplumu bu amagla totaliter bir bicimde orgiitlemek istemigler ve kiiltiiriin 6zl olarak
dini kabul ettiklerinden merkeze Islam’1 yerlestirmislerdir.

Giiveng ve arkadaglarina (1991, 59) gore de sentez, “kavram ve model olarak, ortaya attigi onerme ve
onermeler, savundugu yon ve ydntemler agisindan topyekiin bir kiiltiir planlamasidir.”. Bu tamumin “kiiltiir
milliyet¢iligi” anlami tasidigl ¢ok aciktir. Milli kiiltiiriin bireyleri birlestiren ve biitiinlestiren bir hayat pratigi
oldugu sosyolojik agidan sabit oldugu cihetle, egitim politikalarinda kiiltiire verilecek 6nem ve rol, sosyal
biitiinlesme agisindan olduk¢a énemlidir.

Sentezi en ¢ok elestirenlerden biri olan Vecihi Timuroglu’na (1991, 7) gore de sentez, “Tiirk toplumunu
cagdisina ¢ikarmaya yénelik politik égretinin adidir.” Ona gore, Atatlirk™in pozitivizm yoluyla ileri gotiirmek
istedigi laik Cumhuriyetin cagdaslasma gabalarini engellemeye yonelik gerici bir akimdir.

Biitiin bu tanimlarla birlikte, pedagojik agidan sentez, yaratici, etkin, beyin giiciinii isleyen ve gelistiren,
sahsiyet ve farkliliklari, bilgi ve becerileri, istidat ve kabiliyetleri, gelisme ve ilerleme araci yapan, milli ahlakla
sahsiyet bulma yolunda bir egitim yontemidir. Bunu Aydinlar Ocag, “Tiirk Milli Egitimi 'nin hedefi, hiir, mesuliyet
idrakine sahip mesut olabilecek insan yapisini, yani ornek Miisliiman Tiirk i insa etmektir” (Milliyetgiler 4. Biiylik
Kurultay: Bildirisinden, 1988, 362-367) seklinde formiilize etmistir.

Iddialar ve Elegtiriler

Aydinlar Ocagr’nin 1981 Milli Egitim ve Din Egitimi semineri ile 1987 Milliyetciler IV. Biiyiik lmi
Kurultay1 ve daha sonraki yillarda tertip ettigi Sura toplantilarinda (En son 38. Sura toplantis1 Kasim 2012°de
Bursa’da yapilmustir) ortaya koyduklar: fikirleri; misyonu, vizyonu, hedefleri olan, degisen ve gelisen diinya
sartlarina dinamik yapisiyla ve gelismeye agik anlayisiyla, gecmisi ve bugiinii ve gelecegi kucaklayan sistemli bir
sentezci diislince ve egitim anlayisi olusturma ¢abasidir. (Aydinlar Ocagi’nin katkilari igin bkz. Aktasg, 2011, 220-
225) Biitiin bu gabalara karsilik, farkli diinya goriisiine sahip bir kesim de Tiirk-Islam Sentezi’nin mana ve islevi
iizerine ¢esitli arglimanlar ve fikirler gelistirmisler, tartismalar yapmuglardir. Bu tartismalar halka inmemis, sadece
“entelektiiel diizeyde” kalmistir. Senteze karsi olanlarin arglimanlari genellikle tek diize fikir, sdylem ve
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iddialardan ibarettir. Mesela; “Tiirk-Isldm Sentezi” adinda derleme bir kitap yazan Giiveng ve arkadaslarmin (1991,
60) sentez hakkindaki en miihim tespitleri, Tiirk-Islim senteziyle varilmak istenen hedefin, Tiirkiye
Cumbhuriyeti’ni bir “Isldm Devleti” haline getirmek oldugudur. Arastirmaci-gazeteci Ugur Mumcu’nun
(Cumhuriyet, 09/01/1987) iddias1 ise, Tiirk-Islim Sentezi’nin bir ideoloji oldugu ve genglerin Atatiirkgiiliikten
saptirtlarak bu ideoloji ile yetistirilmek istendiginin plani oldugudur. Ali Sirmen (Giiveng v.d., 1991, 23) ise, Tiirk-
Islam Sentezi ideolojisinin dzgiir ve bagimsiz “yurttas” olma bilincinin yerlesmesini énlemeyi, bunun yerine
boyun egen ve sinik “kul” bireyler yaratmay1 amagladigim iddia etmektedir. Hasan Cemal’in (Gliveng v.d., 1991,
20, 24) iddias1 da, sentezin demokrasi ve laiklik karsit1 bir ideoloji oldugu ve 12 Eyliil sonrasinda devletin resmi
ideolojisi haline geldigidir. 1987°de Miilkiyeliler Birligi’nin diizenledigi “Din ve Siyaset” konulu panelde konusan
Murat Belge’nin iddiasi, sentezle Islam’in ideolojik bir vasita olarak kullamldigidir. Aym1 panelde konusan
Hiiseyin Hatemi’nin iddias1 da, sentezin ABD emperyalizmi ile entegre olmak anlamina geldigi ve Islami
terminoloji ile nifak veya sirk oldugudur. ilhan Tekeli ise, sentezin ciddi bir diisiince ve mantik temellerine
dayanmadig, asil ulasilmak istenilenin sentez degil, islam oldugudur (Giiveng v.d., 1991, 32-33). Biitiin bu
elestiriler Halil Inalcik (2002, 16-18) tarafindan anlamli bir sekilde dzetlenmistir.

Yukaridaki ifadelerde de goriilecegi gibi, sentezin karsisinda olanlarin degerlendirmeleri siyasi ve
ideolojik ¢erceveyle sinirlidir. Sentez kuramcilari; kiiltiirel, egitim politikalari, dini hayat, iktisat, ¢aligma hayati,
saglik meseleleri, dis politika, genclik sorunlari, gelecegin devlet politikalar1 v.b konularda bir ¢gergeve olusturmak
noktasinda basarili olmalarina karsilik, sentez karsitlar1 bir fikir beyan edememis, tartisamanus; Atatiirk, laiklik,
Islam, ideoloji etrafinda déniip durmuslardir.

Buraya kadar zikredilenler asil konumuz olan egitim programlariyla iligkisi yilizeysel olmakla birlikte,
karsitlarin arka-planlarini anlamak agisindan 6neme haizdir. Gergekte karsitlarin sentez ile ilgili sdyleyecek pek
fazla bir bilgi birikimlerinin olmadig1 diigiiniilebilir. Bu ac¢igin kapatilmasi gorevini 1991°de kurulan Tarih Vakfi
istlenmis gibi goriinmektedir. Bu sebeple akla sentezin yaraticisi Aydinlar Ocagi gibi “milliyet¢i” kuruluglara
kars1, “hiimanist” Tarih Vakfi mi ¢ikarildi? sorusu gelmektedir. Zira sentez ile ilgili yayinlar ve bilimsel
caligmalarin genellikle Tarih Vakfi veya ¢evresinde bulunanlar tarafindan yapildig: goriilmektedir.

Tarih Vakfi ve onun ¢evresinde olan diisiiniir ve bilim adamlari, 1987’lerin siyasi tartigmalarini az veya
¢ok bir tarafa birakmus, 6zellikle Milli Egitim politikas1 haline geldigi iddia edilen sentezin egitim boyutuyla ilgili
pek cok ¢alisma yapmislardir. Bu calismalardan en &nemlileri Salih Ozbaran, Etienne Copeaux, Mete Tuncay,
IThan Tekeli’ye aittir. Mesela; Mete Tuncay (1977, 285), “Ders kitaplar: dogmatik edali kesin bilgilerle doludur.”
elestirisiyle kendince bir egitim probleminden bahsetmistir. Salih Ozbaran (1992, 219) da, 6gretimin (12 Eyliil’iin
Tiirk-Islim  Sentezci) ideolojik yaklagimlardan payini fazlasiyla aldigini, ezberci, kabullenen, {ist
ziimrenin/yoneticilerin ge¢mislerini diigiincesizce dven bir sistem haline geldigini sdyleyerek ozellikle tarih
Ogretimini elestirmistir. Copeaux da {ilkemiz okullarinda okutulan tarihe “Kemalizmin despotik tarih goriisii”
diyerek tarih 6gretiminin baskic1 ve kabullendirici oldugunu iddia etmistir. Ilhan Tekeli (1998, 195-196) de tarihin
bir ideolojik cercevenin araci olarak kullanildigim, tarihin Tiirkliige ve Islimliga endekslenmesinin ice donme ve
kapanma sonucunu dogurdugunu ve modernitenin tarih bilinciyle, baska bir deyisle toplumsal degisme ve gelisme
gercegiyle tutarli olmayan bir tarih bilincinin yaratilmak istendigini, bunun da 6zgiirliik, degisme, baris¢ilik gibi
cagdas degerlere kapali oldugunu ifade etmektedir.

Egitim diinyasinda s6z sahibi olma gayreti igerisindeki bir diger kurum Egitim- Sen’dir. Egitim-Sen,
Tiirk-Islim sentezci politikalara karsi, sosyalist egitim anlayisimn ideologlugunu ciddi manada yapmaya
caligmaktadir. 1998°de diizenledikleri “Demokratik Egitim Kurultayi”imda tilkemizin ekonomik, sosyal, kiiltiirel
sartlar1 icinde mevcut egitim diizenimizi sosyalist ideoloji gergevesinde yeni bir yapiya kavusturma konusunda
oOneriler ortaya koymus ve bunu devrin sol diinya goriisiine sahip hitkiimetine empoze etmeye ¢alismustir.

Egitimde Tiirk-IslAim Sentezi’ne en sert tepkiyi gdsteren, 1999°da yaymladig1 “Tiirkive 'de Milli Egitim
Ideolojisi” isimli eseriyle Ismail Kaplan olmustur. Kaplan (1999, 138-139, 306-307), 1982 Anayasasinin cemaatgi-
hiyerarsik Islam ile otoriter devlet¢i Kemalizm’i birlestirmeyi hedefledigini ve amacin dgrencileri ve gengligi
sosyalizme diigman etmek oldugunu 1srarla vurgular. Kaplan bu kitabinda siirekli olarak “enternasyonalizme” ve
“hiimanizme” vurgu yaparak, basta Atatiirk olmak iizere, daha sonra gelen lider, bakan, biirokrat ve siyasi partilerin
Milli Egitim ideolojisiyle 6grencileri enternasyonalizme ve hiimanizme diisman etme islevi gordiirdiiklerini iddia
etmektedir.

Gergi, Hikmet Ulugbey gibi birkag Milli Egitim Bakani sentezci anlayisi silmek istemisler ve “yaratilis
savsatasiyla” cahil birakilan g¢ocuklarimiza Darwin’i 6greterek modernizmi ve ¢agdasligi egitim sistemimize
kazandirmuglardir !. Bir gazete yazisinda Ulugbey zihniyetinin Milll Egitim’de yapmak istedikleri, “Darwin
yeniden kitaplarda” basligiyla verilen haber-yorumda siralanmistir. Bunlar;

1) Biyoloji kitabindan ¢ikarilan “Canlilarin evrimi ve Darwin Teorisi’nin tekrar okutulmasi, yaratilis
konusunu Islam'a gore agiklayan; “kdinat ve kdinattaki biitiin varliklar Allah tarafindan yaratilmistir. Bu yaratma
bir anda olabilecegi gibi belli kanunlar dogrultusunda yavas yavas da olabilir. Mesela toplu igne basi
biiyiikliigiindeki bir insan zigotundan fetiisiin tegekkiil etmesi ve bunun akil almaz gekilde diizenli farklilagmalar
gegirdikten sonra g¢ocuk olarak dogmasi, yaratma olayina giizel bir misal” yoniindeki goriis ve ifadelerin yeni
hazirlanacak ders kitaplarinda yer almamasi,
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2) Hayat Bilgisi programindaki cinsiyet ayrimciligina son verilmesi ve “Baba ¢alisir, para kazanir,
annenin asli gérevi ev isleridir, cocuk okula gider, yalniz kizlar anneye yardim eder” dgretisinin yikilmasi, anne
ve babaya itaat etmeyi Ongoren, arastirmayi tabu haline getiren mevcut programin kaldirilmast,

3) ‘80 sonrasi Tiirk-Islim Sentezi'ne uygun cizilen ve “Bir elinde Kur’an, digerinde bilgisayar tasiyan
nesil” anlayisinin terk edilmesi, programlardan “Tiirk-Islam Sentezi geler” ve anlayisla birlikte “dini savaslar’m
da (Bedir, Uhud, Hendek gibi) ¢ikarilmasi. (www. Hiirriyetim.com.tr. 12 Subat 1998). Kamuran Zeren imzali bu
yaz1 sentez karsiti diislincenin iddialarini ve zihniyetini yansitmasi agisindan 6nem arz etmektedir.

1980-2000 tarihleri arasindaki -siyaset disindaki- isledigimiz konuyla ilgili iddialar1 6zetlersek:

A-Milli Egitim Temel Kanunu’yla;

a) Milliyetgi-dinci yurttas yetistirilmek ongoriiliiyor.

b) Egitimin her derecesinde tek tip egitim verilmek isteniyor.

¢) Milliyetgilik sorgulanmaz tek dogru olarak asilaniyor, demokratik tavir sergilenmiyor.

d) Higbir egitim kurumunda siyasal ve ideolojik akimlarin 6zgiir bigimde tartisilmasina izin verilmiyor.

e) Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi laiklik ilkesine aykirt olmakla beraber zorunlu ders olarak
okutuluyor, din dogmalar1 zorla dgretiliyor, ateistlere, Hiristiyan ve Musevi gibi bagka dinlere mensup 6grencilere
Siinni IslAm inanc1 dayatiliyor, IslAm’imn ibadetleri (namaz) dgretiliyor, namaz sureleri ezberletiliyor, ahlak ve
toplumsal yasam kurallari, diinyevi laik esaslara degil, goksel-dinsel temellere dayandiriliyor.

f) Imam-Hatip okullarindan mezun olanlara iiniversitelerde Ilahiyat haricinde baska fakiiltelere girme
hakki verilmekle seriat¢i vali, kaymakam, emniyet miidiirii, profesorler kadrolar1 isgal ediyor.

g) Her yerde ve firsatta totaliter devlet zihniyetiyle Tiirk-Islim Sentezci resmi ideoloji halka empoze
edilmeye ¢alisiliyor.

h) Bir elinde Kur’an, digerinde bilgisayar tasiyan bir nesil yetistirilmek isteniyor.

B-Uygulanan egitim programlariyla;

a) Diizeni, sosyalist ve demokratik muhalefete kars1 korumak iizere Islam ile Atatiirkgiiliik birlestiriliyor.

b) Kendine giivenen, karsi ¢ikan, soran-sorgulayan, okul ve meslek se¢iminde biiyiiklerine danisan,
ancak, kendi kararini verebilen, haksizliga kars1 ¢ikan, hosgoriilii, yeri geldiginde 6ziir dilemeyi bilen, bilimsel
diisiinceyi On plana ¢ikaran, demokrasiye inanan, hak ve 6zgiirliiklere saygili nesil yetistirilmek istenmiyor.

¢) Tiirkiye Cumhuriyeti'nin biitiinliigiiniin bilincinde, Atatiirk ve insanlara sevgi ve saygt duyan, bayraga
ve Istiklal Marsi'na saygili, kiiltiirel degerlerini benimseyen, egitimin onemini kavranus, yeniliklerden
yararlanmay1 ve saglikli yasamay1 bilen, gelenek ve goreneklerin toplumsal iliskileri gii¢lendirdiginin, ancak
bunlarin zaman iginde degisebildiginin farkinda, kendine giivenen gocuklar pek yetistirilmiyor.
C-Biyoloji programinda, hayatin baglangici ile ilgili goriisler bilimsel olarak degil, dogmatik olarak veriliyor.
D-Hayat Bilgisi programinda, anne ve babaya itaat etmek Ongoériiliiyor, cinsiyet ayrimciligt yapiliyor, insan ve
cocuk haklar1 ve demokratik tavir verilmiyor, 6grencinin i¢inde yasadig1 toplumla uyum i¢inde olmasini saglayici
bilgi, tutum ve becerileri gelistirilmiyor, dogayi, canli ve cansiz varliklart seven, koruyan, c¢evreci olarak
yetistirilmeleri saglanmiyor, tiiketici haklar1 konusunda bilgilendirilmiyor.
E-Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde, seriat¢1 yaklasimlar dviiliiyor, din savaslar1 (Bedir, Uhud) veriliyor,
¢ocuklar bagka din mensuplarina diisman ediliyor, dogmatik edali kesin bilgiler veriliyor, ders kitaplarina
basortiilii kadin resimleri koyularak bagortiisiiniin erdemi iizerine mesajlar veriliyor.
F-Tarih programinda, Kemalizm’in despotik tarih goriisii veriliyor, tarih ders kitaplar1 6zgiirliik, bariggilik gibi
cagdas degerlere kapali tutuluyor, sadece Tiirk Tarihi &gretiliyor, evrensellik islenmiyor, kahramanlik, vatan,
bayrak gibi kavramlar sik sik kullaniliyor, agik¢a savas ¢igirtkanligi yapiliyor ve hatta cihat anlayisi 6viilityor, bazi
uluslar diigman olarak hedef gésteriliyor, diismanlik hislerini artirici ifadeler kullaniliyor.
G-Cografya programinda, sadece Tiirk cografyasi isleniyor, diinyanin diger cografyalari hakkinda bilgi verilmiyor.
G-Tiirkge programinda, vatan, millet, bayrak, savas, kahramanlik, sehitlik yazilarma agirhk veriliyor, savas
cigirtkanlig yapiliyor ve cihat anlayist oviiliiyor.
I-Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik programinda siirekli Yunan, Ermeni diismanhg yapiliyor,
iistiin 1rk nazariyesi ile Tiirk irki yiiceltiliyor, bagka uluslar kiigiik diistiren climleler kullaniliyor.
i-Sosyal Bilgiler programinda, cinsiyet ayrimcilig1 yapiliyor, baska milletlerin tarihine yer verilmiyor.

Hiilasa bu iddialar1 &zetlersek, egitim programlarimizla;
Muhafazakar/Dindar
Milliyetgi/Irk¢1
[taatkar
Faydaci/Bireyci/Cikarci
Diistinmeyen/Sorgulamayan
Devleti yiicelten/Bireyin haklarini yok sayan
Demokratik degerlere yabanci
Saldirgan ve savasgt
Cinsiyet ayrimciligt (Egitim Sen Demokratik Egitim Kurultayl, 1998, 293) yapan nesiller
yetistiriliyor.
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Elestirilerin Arka-Plani

1970’lerin baslarindan itibaren duyulmaya baslanan Tiirk-Islam Sentezi’ne kars1 ¢ikanlar1 Altemur Kilig
(Terciiman, 02/06/1987) “Bir Tiirk-Islam Bayraminin Arkasindan” baghkh yazisinda iki kategoriye ayiriyor; “asirt
solcular” ve “akli-selim sahibi solcu olmayan aydinlar”. Birincilerin sentezin 6ziinii bilmeden, “basite irca
edilmis” olarak yaklastiklarini ileri siiriiyor. Ikincilerin ise, bilmeden kotii niyetlilerin emellerine hizmet ettiklerini
sOyliiyor. Ve su sorulari soruyor; “... Toplumumuzu tiirlii ytkict akimlardan koruyacak sey, Bati’yva Batililasmaya
muhakkik ki acik bir Tiirk-Islam Sentezi olmayacak da ..., haydi ayni sekilde ben de basite irca ederek sorayim,
Tiirkiye Halklari-Marksizm sentezi mi olacak? Gene sorayim: Acaba bazilarimin Tiirk-Islam Sentezi fikvinden bu
derece korkmalari, telaglanmalari kendi sentezlerine karsi en kuvvetli engelin toplumumuzun esasen mevcut olan
bu sentezi degil midir?”. Inalcik da (2002, 17) sentezi elestirenlerin hiimanizmaci, sol gériislii ve Anadolucu
diisiince sahipleri oldugunu soyliiyor.

Tarih Vakfi’nin Tiirk bilim hayatina sundugu Ermeni asilli Fransiz Etienne Copeaux’n (2000, 15)
“1915 'teki Ermeni kitle katliaminin ...” ifadesi manidardir. Atatiirk’di, Tiirk egitim sistemini ve sentezi agir bir
sekilde elestiren bu sahsin, Tiirk diismanlig: icgiidiisiiyle degerlendirme yaptigint séylemeye herhalde gerek
yoktur.

Timuroglu’nun (1991, 141-154) “Islam dinini yiiceltmek c¢agdisi bir anlayistir... Cagdas egitim
programlarinin zedelenmesi, wrk¢1 ve dinci egilimler géstermesi, milli cephe hiikiimetlerince baslatilmistir...
Sentezci egitimcilerimize karsin, her giin bulunan tasillar, Darwin’i dogruluyor... Varsova Pakti igin Sovyetlerin
buyrugunda bir saldwrganhik gériintiisii verilmeye c¢alisiliyor. Béylece Sovyetlerin baris¢i yonii gizleniyor...
Propagandaya dayali egitim miifredatlar: ancak, fasist yonetimlerde gériilmiistiir...” climleleri senteze ve milli-
manevi degerlere karsi olmanin arka planindaki ideolojik saplantiy1 ¢cok giizel agikliyor.

Kaplan’n (1999, 287) “Ustii bir él¢iide ortiilii de olsa, teknik olarak apacik fasist korporatist ulusal
canlanig soylemine basvuran milliyet¢i hareket, fagsizm projesini devasa bir egitim ve dgretim gorevi olarak
tamimlar” ifadesindeki ideolojik arka planin yoruma ihtiyaci da herhalde yoktur.

Ozbaran’in (1992, 83) “Cikar beklentisinde olanlarn, tarihi sadece T iirk-Islam sentezinde gorenlerin,
emir-komuta (12 Eyliil) ile bilimi/sanati bir tutanlarin ...” cimlesi de hedefi ve arka plan1 apagik belli bir ideolojik
yaklagimdir.

Tekeli’nin (1998, 194) “Tiirk-Islam sentezi ideolojisine yakin kadrolarin MEB da etkili oldugu yillarda
tarih ogretiminin ¢agdas degerlere kapatilmast olgusu yogunlasmis ve sakincali boyutlara ulagmigtir” ciimlesi,
arka plandaki ideolojik saplantilarindan dolay1 objektif degerlendirme yapamadiginin gostergesidir.

Egitim Sen’in diizenledigi Demokratik Egitim Kurultay: bildirilerinde (1998, 291) yer alan “Tiirkce
kitaplarimiz iizerine burada sundugumuz inceleme, agik fasist bir anlayisi somut olarak ortaya koymaktadir.
Ozellikle tarih kitaplarimizda baska halklarin inkdrina yonelik givisimler vardwr. Ornegin Tarih atlaslarindan
Ermenistan, Kanuni Sultan Siileyman’in fermanindan Kiirdistan ibarelerinin ¢itkartilmast inkdrci anlayigin somut
tiriinleridir” cimlelerini de sendikanin ideolojik alt yapisini bildigimizden yoruma tabi tutmuyoruz.

Yukarida verilen Ornekleri ¢ogaltmak miimkiindiir. Sonu¢ olarak arka planda Marksist ideolojinin
oldugunu s6éylemek miimkiindiir.

Tarihi ve Ideolojik Tartisma

Tiirk-Islam Sentezi ii¢ kelimeden olusan bir kavramdir. Kavramdaki “Tiirk” kelimesi; kiiltiir, medeniyet,
tore ve tarihi, “Islam” kelimesi; mukaddesiyat, maneviyat ve degerleri, “sentez” kelimesi ise; fikir veya mefkiireyi
ifade etmektedir. Aslinda bu sentez denemesi/ olusumu zamanin gii¢ odaklarini temel alarak gelecek sentezin
zeminini hazirlamaktadir. Yusuf Has Hacib’in iinli Kutadgu Bilig adli eseriyle baglatilan sentez denemeleri,
Selguklu’da “Oguz-Fars-Arap”, Osmanl yeni¢aginda “cihanstimul Osmanli sentezi”, Osmanli son ¢aginda “Yeni
Osmanli sentezi” —ki Halil Inalcik (2002, 13) bunu Tiirk-Islam sentezi olarak nitelendirmekte ve bu sentez fikrinin
menseini 19. yiizyil ortalarinda Namik Kemal ve Ziya Pasa kusagina gotiirmektedir- seklinde tezahiir etmistir.
Muayyen bir diisiince temelinden hareket etmek zorunlulugu Yeni Osmanli sentez yaratimini 1908’lerde, yani
Ittihad ve Terakki Fikrasi’nin iktidar1 ele gegirip gii¢ odag (tabi ki ideolojisiyle birlikte) haline gelmesiyle Ziya
Gokalp’e intikal etmistir. Ziya Gokalp’in “Tiirklesmek, Islamlasmak, Muasirlasmak” diye formiilize ettigi Tiirk
kiiltiir ve toresi, Islim din ve hukuku ve ¢agdas medeniyet iiclemesinin kaynasmasi, Tiirk milletinin gelisme,
ilerleme ve kalkinmasinda bir regete olarak goriilmiistiir. Milli miicadelenin kazanilip, yeni Cumhuriyetin
kurulmasiyla birlikte sentez c¢alismalari bizzat Atatlirk tarafindan ele alimmustir. Atatlirk’in  “Tiirkiye
Cumhuriyeti’'nin temeli kiiltiiriidiir”, “Cagdas medeniyet sevivesi”, “En miikemmel din Islam dir” (Atatiirkgiiliik,
1998, c.1, 348, c.3, 233) ifadeleri de Ziya Gokalp’in sentez anlayisinin farkli bir sylemi gibi gériinmektedir.

Tiirk-Islam Sentezi tarihi ve ideolojik yonleriyle ele alindiginda ortaya ¢ikan paradokslar kendi icerisinde
bazi sorular1 ve tartigmalar1 dogurmustur. Bunlar;

1- Tiirk-IslAm Sentezi bir tarihi dénem adlandirmasi nudir? Tiirk tarihi yaklasik 2500 yillik bir siireci
ifade eder. Bu siirecin son 1000 y1l1 Islami donemdir. Bu dénem biiyiik 6l¢iide Hiristiyan Bat1 ve son yiizyili Rusya
ile miicadeleyle gegmistir. Kafesoglu’nun yazdiklarina dikkat edilirse Tiirk tarihini “Zslamivet Oncesi Devir” ve
“Islami Devir” diye iki kisma ayirdig1 goriiliir. Cag taksimine (ilkgag, Ortagag, Yenigag, Yakingag taksimi) kars
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cikan bu tarih anlayis1, IslAm’m Tiirk toplumu iizerindeki derin etkisi ve yeni kimlik ve karaktere gére bir ayirimin
ifadesidir. Tarihin kismi bir evresine fazlastyla vurgu yapilarak baska devrelerinin varsayilmamasi veya g6z ardi
edilmesi elbette ki s6z konusu olamaz. Bu nedenle sentezde, tarihi biitiinleyici, toplumsal akis1 saglayici, birbirine
bagimli ve biri digerinin alt zeminini olusturan bir 6zellik vardir. Bunun tam aksine eger Tiirk-IslAim Sentezi bir
tarihi donem adlandirmasi olarak kabul ediliyorsa, o zaman tenkit edilen tarihin kismi bir devresi ve Hiristiyan
Bati1 ile girisilen amansiz medeniyet iistiinliigli miicadelesidir. Ders kitaplarinda ordumuzun zafer veya
maglubiyetlerine dair verilen tarihi bilgiler, milletimizin insanlik medeniyetine yaptigi katkilar hakkindaki bilgiler
v.s. cikarilsa geriye soysuz, koksiiz, medeniyetsiz bir sosyolojik “kalabalik” kalacagi muhakkaktir. Egitim
programlarinda bu déneme g¢okga atifta bulunulmasi, gerek ilmi aragtirma, gerek kaynak, gerekse medeniyet
tistiinliigli agilarindan, tesadiifi veya ideolojik degildir. Sosyal Bilgiler programinin amaglari arasinda zikredilen;
“Serefli bir ge¢cmigi olan biiyiik bir milletin eviatlar: olduklarini anlar” ve “Bugiinkii uygarligin uzun bir ge¢misin
eseri oldugunu kavrar, bu uygarlikta Tiirk milletinin hizmetini ve payim anlarlar” maddeleri (MEB. 1lkégretim
Programi, 1995) vatandaslik gorev ve sorumluluklarini bilme ve gelistirme yoniinden tarihi siireklilige ve gelecege
bir atiftir.

2-Tiirk-Islam Sentezi ideolojik bir béliinme midir? ideolojik bir béliinme oldugu aciktir. Zira yukarida
ifade  edildigi  gibi  senteze  karst  olanlarin  bakisi  ve  degerlendirmesi  ideolojiktir.
Enternasyonalist/Sosyalist/hiimanizmaci1 bir bakig ile sentez yargilanmaktadir. Sentezi olusturanlar da
milliyetgi/gelenekgi bir fikri yapiya sahiptir. Ancak, Tiirk-Islam Sentezi bir ideolojinin iiriinii olmaktan ziyade,
tabi bir hal gostermektedir. Ciinkii sentezi doguran milliyetgiliktir. Milliyetcilik ise bir ideoloji degil, insanin
tabiatindan kaynaklanan tabi bir haldir. Bu halin igeriginde ige doniikliik, kapalilik yoktur. Kimlikli bir yaklagimla
diinya ile biitiinlesen sahsiyete 6zgiin, plan, program ve politika ger¢evesinde, kendi toplum ve kiiltiiriiniin
sartlarini goz Oniinde tutarak problemlere ¢are arayan bir anlayis vardir (Behar, 1996, 236). Bu baglamda pekala
bir sosyalist de, Avrupa’da Ornekleri sikga goriildiigii gibi milliyetgi olabilir. Aslinda buradaki ideolojik
boliinmedeki sikinti nesillerin nasil yetistirilecegi meselesidir. En dar manastyla milli ve manevi degerlere baglilik
esasina gore mi? Yoksa hiimanist/sosyalist esaslara gore mi? Sentezciler birinci, karsitlar ikinci segenekten yana
tavir sergiliyor.

3-Tiirk-Islim Sentezinde asil vurgu (atif) Islim midir? On asirdir Miisliiman olan bir millet; goziinii
actiginda kulagina ezan okunan, Hz. Peygamberin (S.A.V) siinneti geregi siinnet olan, sokakta gezdiginde ezan
sesi duyan, mimari deyince camiyi bilen, 6ldiigiinde cenaze namazi kilinan, ¢evresinde her an Allah (C.C) lafzim
duyan, evlenirken dini nikah yaptiran, secde ederken Kabe’ye yonelen, Islim’dan baska neye vurgu yapabilir?
Din, degismeyen dogmalara sahip oldugu kabul edilse de, yasanan hayatin bir gercegi degil midir? iste gercek,
dinin hayatin ayrilmaz bir pargasi oldugu, yasandigi ve yasatildigidir. Egitim programinda din dersine yer
verilmesi bu ihtiyaci, yani hayat ihtiyacin1 karsilamak igindir. Darwinist 6gretinin verilmesi “bilim adina
gereklidir” denilmistir, ama burada “bilim” ile “din”in alam birbirine karigtirilmistir. Bu karigikligin en belirgin
ifadesi Inalcik’in (2002, 16) “din-ilim sentezi simdiye kadar gerceklestirilmemis bir sorundur” ciimlesinde
rahatlikla gériilebilmektedir. Zira inang alan1 ile bilim alani birbirinden farkli alanlardir. Ozellikle pozitif bilimler,
teoloji ve metafizik diisiinceleri degil, bilimsel yontemleri benimsemistir. Bu yontemlerin temelinde arastirma,
deneme ve sorgulama vardir (Cakir, 1995, 268). Cocuklara matematik 6gretilirken “elma ile armut toplanmaz”
denir. Elma ile armudun toplanamayacagini herkes bildigi gibi, pozitif bilim metotlariyla dini konulara
yaklasilamayacagini da bilir. Keza, pozitif bilim olan biyolojinin ders kitabinda, kaynagini dinden alan yaradilis
goriisliniin, materyalist bir goriis olan Darwin’in evrim teorisine karsi bir goriis olarak yer almas1 (Cakir, 1995,
269), ilim mantigina uygun degildir. iste burada karistirilan budur.

4- Tiirk-Islam Sentezinin mesruiyeti nedir? Mesruiyet tarihtir. Gerek devlet, gerekse millet giiciinii ve
mesruiyetini tarihten alir. Ilber Ortayli’nin (1998, 45) ... Universal tarih diye bir iislup ve teknik olamaz ...”
gOriisil, bir tilkenin tarihi koklerinin tapu gorevi gérmesindendir. Tiirkiye nin tapusu da hig stiphesiz Tiirk tarihidir.
Maziden gii¢ alinmasi, devletin bekasi, milletin mutlulugu i¢in Tiirk tarihinin 6gretiminin, ister siyasi/ideolojik,
isterse tabi halde olsun sistemin/rejimin diigiinceleri dogrultusunda olmas1 yadirganacak bir durum degildir. Cilinkii
Tiirk tarihini ortadan kaldirdiginizda vatanin tapusu da yirtilmis olur. Béylece hakki olmadigr halde hak iddia
edenlerin 6nii agilmus, biitiin sahiplik mesruiyeti ortadan kalkmus, tiniter devlet yapisi ¢oziilmiis olur. Federasyon,
halklara 6zgiirliik, azinlik haklart sdzlerinin iiniter devlet yapisinin ortadan kaldirilmasiyla dogrudan ilgisi oldugu
da agikga ortadadir.

5-Kilise Avrupa tarihinden ¢ikarilirsa ne olur? Avrupa tarihi ¢ok iyi bilinmelidir. Ancak, sentezin
gbbegine Islam’1 koyan karsitlarin cevaplamasi gereken bir soru vardir; “Kilise Avrupa tarihinden gikarilirsa ne
olur?”. Leo Huberman’in “Feodal Toplumdan Yirminci Yiizyila” (1990) ve Herbert Heaton’un “Avrupa Iktisat
Tarihi”(1995) isimli eserleri kilisesiz bir Avrupa tarihi olamayacagini soylemektedir. Huberman’in (1990, 20-22)
“Kilise, biitiin Hristiyan diinyasina yayilmus bir orgiittii. Herhangi bir tactan daha gii¢lii, daha yaygin, daha eski
ve stirekliydi. Muazzam manevi giicti, prestiji ve serveti vardi. Feodal ¢agin en biiyiik toprak sahibi kiliseydi. Kilise
ve soylular egemen siniflardi” bu ciimlelerini okuduktan sonra simdi bu muazzam giiglii egemen sinifi Avrupa
tarihinden ¢ikaralim. Laiklik, kapitalizm, milli devlet, sanayi devrimi, Fransiz ihtilali, Ronesans, reform,
Amerika’nin kesfi ve diger cografi kesifler, Galile v.s. hangi kaynakla ve siiregle izah edilecek? Ciinkii biitiin
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bunlarda kilisenin etkisi herkesge biliniyor. Simdi Hiristiyanlik tarihine atifta bulunmak veya bu donemi Hiristiyan
Avrupa tarihi olarak nitelendirmek ya da Avrupa-Hiristiyan sentezinden —ki Eski Yunan ve Roma’nin Avrupa
kiiltiir, medeniyet ve fikir hayatina etkisi malumdur ve Avrupali medeniyeti ortak mirasin biitiinii olarak diisiiniir-
bahsetmek ve bu sentezde Hiristiyanligin bulunmasi, Tiirk-Islam sentezi ile mukayese edildiginde sentezde dinin
olmasinin garipsenecek ve tenkit edilecek bir husus olmadigini gosteriyor.

Ders Kitaplari Uzerine Tartisma

flim ve fikir insanlarnin tamami, egitimin ezbere yonelik oldugu, bilgi toplumunun gagdas insanini
yetistiremedigi yoniinde elestirilerde bulunmaktadir. Aslinda ezbercilik, karmasalik ve ¢ok 6nemli kirilma noktasi
olaylarin1 basite indirgemek, 6grenciye kazandirilmak istenilen “milli ruhun” verilmesi Oniindeki en biiyiik
engeldir. Mesela; Kuva-y1 Milliye’nin bir ders kitabinda nasil tanimlandigina bakalim; “Tirk halkinin,
Anadolu’da, Trakya’da ve yurdun dért bir kosesinde, varligini mitingler ve silahli direnis gruplart ile kabul ettirme
hareketine “Kuvay: Milliye” (Milli Kuvvetler) adi verilmigtir” (Kara, 57) Bu tanim, son derece ruhsuz ve maksadi
ifade edemeyen bir tanimdir. Oysa Kuva-y1 Milliye bu vatani diigman isgalinden kurtaran ve gagdas-medeni
milletler seviyesine gelmesi icin siirekli atilim kaynagi olan bir inanci ve sutru ifade eder. Bu tanimda asil
vurgulanmasi gereken ana tema; Kuva’'nin gecmiste kalmis bir kurum veya olay degil, asil bugiin ve yarin olmasi
gereken bir inanci ifade ettigi olmalidir. Bdylece dgrenci, milli miicadele ruhunu ve davanin milletler miicadelesi
oldugunu kavrayabilsin, yapabilecegi her bilimsel, kiiltiirel, sanatsal katkinin milletimizi bir adim ileri
gotlirebilecegini diigiinebilsin.

Baska bir 6rnek 8. sinif Vatandaslik Bilgileri kitabindan (Oztiirk, 1996, 63). Milli sufir konusu su sekilde
tanimlantyor; “Milli sutir: Toplumlari millet haline getiren en énemli unsurlardan birisi de milli guiirdur. Milli
suur icinde birlikte yasama azmi, fikir birligi, duygu birligi, vimit birligi vardwr. Milli suur, insanlar arasindaki
ortak baglarin kuvvetli sosyal érgiisiidiir. Ozellikle milletin varligini tehdit eden yikici giiclerin yok edilmesinde
milli suur, onemli bir Kkuwvettir.”. Kitaptaki bu tamm oldukca eksik bilgilerle doludur. Milli sudrda
milliyetperverlik diisiincesinin temel referans olarak dnemle vurgulanmasi gerektigi gibi, hissetme ve uyanik olma
halinden de bahsedilmelidir. Tozlu’nun (2003, 28) dedigi gibi; “Dinamik, suurlu fertlerden meydana gelen
toplumlar, kolay kolay yalana teslim olmayacaklar: gibi, kéle de edilemeyeceklerdir.” Bu nedenle dgrencilere asil
kavratilmasi gereken sutr halidir.

Diger bir 6rnek yine 8. simf Ilkdgretim Vatandaslik ve Insan Haklar1 Egitimi kitabindan (Vural, 2001,
105). Ter6rizm kavranmu su sekilde tanimlaniyor; “Terdrizm bir hiikiimeti bir konudaki politikasini degistirmeye
zorlamak i¢in yasa disi siddet kullanmasidir. Bu yasa dist siddet eylemlerini yapan kisi ise terdrist adin alir’.
Olduk¢a masumane ifadeler kullanilan bu tanimda, terdriin gercek vahsi yiizii ortaya konulmadig: gibi, 6zellikle
tilkemizi yakindan ilgilendiren boliicii terorii hakkinda kitabin higbir sayfasinda bilgi verilmemektedir. Kuru
kuruya bir ter6r tanimi ve anlatiminin, 6grencide i¢ ve dis tehditlere karsi duyarlilik, biling ve tepki olusturmasi
elbette ki beklenemez.

Istanbul’un fethi gibi 6nemli bir olay, 7. simf Sosyal Bilgiler kitabinda (Kara-Kaman, 2001, 58) ne kadar
basite indirgenmis ve ruhsuz olarak anlatildigimin kamti; “II.Mehmet, imparatordan yine Istanbul’un teslim
edilmesini istedi. Imparatorun bunu reddetmesi iizerine, kara ve deniz yéniinden biiyiik bir hiicum baslatti. Bu
hiicum 29 Mayis 1453 Sali giinii Tiirk askerlerinin Istanbul’a girmesiyle sonugland.. Istanbul artik Tiirklerin eline
gecmisti.” climlelerinden anlagilmaktadir. Sebep ve sonuglarindan zoraki birka¢ ciimle ile bahsedilmisg, fakat
sosyal bilimin en 6nemli 6zelligi olan neden-sonug¢ bagmtist olusturulmamig, 1453’{in giiniimiiz ile baglantist
kurulmamis, giiniimiize ve gelecege yansimalari {izerinde durulmamistir.

Bugiin biitiin diinyanin &nemini kabul ettigi aile kurumunun Ilkégretim 6-7-8. smiflar Is Egitimi Ev
Ekonomisi 3 ders kitabindaki (Cigekei, 2000, 11) anlatim basitligi “Aile toplumun en kiiciik birimidir. Baska bir
deyisle toplumun ozii, ¢ekirdegidir. Aile; anne, baba ve ¢ocuklardan meydana gelir. Béyle ailelere ¢ekirdek aile
denir. Giintimiiziin yaygin aile tipidir. Bu tiir ailelerde anne, baba ve ¢ocuklar ailenin sorunlarini birlikte
paylagirlar ...” ciimleleri ve devaminda anlatilmaktadir. Kitapta, ailenin asil fonksiyonunun ruhen ve bedenen
saglikli, milli bilince sahip ve manevi degerlere bagl, kiiltiirel degerlerin gelecege tasiyicisi, diiriist, ahlakli nesiller
yetistirmek oldugundan hi¢ bahsedilmiyor. Oysa ailede baglilik ruhu verilmeyen bir ¢ocugun sefkat, merhamet,
fazilet, iyi iligkiler, sayg, sevgi gibi kavramlar1 benligine yerlestirmesi ve yasamasi oldukg¢a zordur. Ayrica, devleti
ve milleti ayakta tutan temel miiesseselerin (aile gibi) esasi egitim iizerine kuruldugundan, bu merkezdeki
bozukluk ve bilingsizlik, 1980-2000 yillarinin moda programu televole programlarinda goriildiigii gibi, derhal
cemiyetin biitliin noktalarina menfi sekilde tesir eder.

Lise 3 Biyoloji ders kitab1 Darwinist anlayisin propaganda kitabi niteliginde dizayn edilmistir. Lise 1
kitabinda “bilim objektiftir” denirken, Lise 3 ders kitabina (Korkmaz v.d., 1998, 12) gelindiginde; “Canlilarin en
onemli ozelliklerinden biri, kendine benzer canlilar meydana getirmektir... Canlilarin soylarini devam ettirmek
icin kendilerine benzer bireyler olusturmasina iireme denir. Canlt bu sayede, éliimlerle populasyondan eksilen
bireyler yerine yeni bireyler kazandwrir.” ciimleleriyle yaraticilik giicii Darwinist 6greti temel alinarak canliya
verilmis, kars1 goriisleri verme liizumu dahi goriilmemistir. Objektifligin hi¢ olmadig1 diger bir kisim kitabin
“Hayatin Baslangici Ile Igili Gériisler” bdliimiidiir. Bu bdliimde, bilim ile din birbirlerinin karsisina alternatif
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goriislermis gibi ¢ikarilmistir. Keza, yaratilisin Allah inanci ile agiklanmasi goriisiine on satir yer ayrilmis, buna
kargilik Darwinist goriise, 7 sayfa yer verilmistir (Korkmaz v.d., 1998, 182-189). Bundan daha vahimi dinin
yaratilig goriisiinden bahsedilirken; “Din kitaplarina gére evren ve evrendeki biitiin canlt ve cansiz varliklar Tanr
tarafindan yaratilmig olup bu yaratma bir anda olabilecegi gibi yavas yavas da olabilmektedir. Yaradilis
goriistinde jeolojik devirlerde olan biiyiik tufanlardan da bahsedilir. Bu nedenle bazi canli ¢esitlerinin toplu halde
veryiiziinden yok oldugundan séz edilmektedir.” gibi muallak, havada kalan, kanitsiz ifadeler kullanilmistir. Buna
karsilik evrim goriisiinden bahsedilirken ise; “Canlilarin evrimini anlayabilmek icin gegmis devirlerde ve
giintimiizde yasayan canly tiirleri arasindaki benzerlik ve farkliliklar: ¢cok iyi anlamak gerekir. Canlilar arasinda
zaman i¢inde bazi degisiklikler gériilmiistiir. Her canli, kendi tiirii igin tasidiklar: 6zelliklerle bulundugu kosullara
en giizel uyumu gostermistir. Iste evrim bu degisikliklerin nasil oldugunu aciklamaya ¢alisan bir goriistiiv. Bu
degismeler bazi kanitlarla desteklenmistir. Bunlar; paleontolojiden, embriyolojiden, biyokimya ve fizyolojiden,
morfolojiden, sistematikten, sitoloji ve genetikten, organizmalarin cografi dagilimindan elde edilen kanitlardwr.”
gibi mutlak, bilimsel kesinlik havasi verilmis, bilimsel olarak kanitlanmis gibi ifadeler yer almistir. Bu ifadeler,
kitabin, tarafsiz, bilimsel ve objektif olmadigini, pozitivist ve materyalist Darwinist zihniyeti 6grencilere dayatmak
gibi bir misyon yiiklendigini gostermektedir. Daha da o6tesi Milli Egitim Bakanlig1 sanki pozitivizm yoluyla
Durkheim’in “egitim de dahil her sahadan dini temizlemek” (Bolay, 1995, 275) maksadi giidiiyor izlenimi
vermektedir.

Genel olarak 1980 sonrasi tarih ders kitaplarinda milliyetci ve Islam’a ait sdylem ve konular daha sistemli
hale getirilmis gibi goriinmektedir (Aktas, 2011, 356). Ancak bu sdylem ve konular suiir yaratici 6zellikten uzaktir.
Tarihi kahramanlar, liderler, hiikiimdarlar, savaslar tarihi niteliginden higbir zaman kurtulamamis, biiyiik
sahsiyetlerin tarihte oynadiklari rol biraz abartilmistir. Tarihi sahsiyetlerin anlatilmasi, biiyiik sahsiyetlerin
tanitilmasi, motivasyon itibariyle gereklidir. Ancak, milletimizin diisiince ve tecriibelerinin yogunlastigi sosyal
nitelik, inan¢ ve degerler, his ve duygular, savaslarin ¢ikmasina neden olan ekonomik, kiiltiirel, tarihi ve politik
boyutlar gbz ardi edilmistir. Milletimiz agisindan biiyiik 5nem arz eden islam’1 kabul gibi sosyal olgularin {izerinde
yeterince durulmamis, son derece normal ve basit bir olay gibi verilmigtir. Tiirk milletini bir zamanlar bagariya
tastyan degerler, mefkiireler, kolektif ¢caligma bilinci, dayanigma, ilim ve fen gibi konular sosyal tarih olgusu
icerisinde bireyden topluma veya hiikiimdardan halka indirgenmek suretiyle toplumsal dayanismanin, gelisme ve
kalkinmada oynayacagi rol tarihi bir perspektiften giiniimiiz 6grencisine kazandirilmamaktadir. Onun i¢inde tarih
dersleri sikici ve lizumsuz goriilmiis, 6grencinin ilgisi ¢ekilememistir.

Liselerde okutulan felsefe grubu derslerinin miifredatinda Tiirk-Islam diisiince hayatina ve diisiiniirlerine
yer verilmemistir. Farabi, Ibn Sina, Gazali, ibn Haldun, Ibn Riist gibi kendi degerlerimiz ve diisiinceleri
Ogretilmemekte, Aristo, Platon, Kant, Descartes, Hegel, J. Locke, D. Hume, H.Bergson, O.Comte, K.Marx gibi
sadece batinin degerleri 6gretilmektedir. Bu da 6grencide, milletimizin diisiinme yetenegi olmadig1 yoniinde bir
kanaatin gelismesine ve “biz sadece savagmaya yarariz” duygusuna kapilmasina sebebiyet vermektedir. Oysa
sadece savascilik 6zelligi verilmesi, militarist bir anlayistan, demokratik bir anlayisa gegmenin ve demokrat tavir
sahibi olmanin 6niinde bir engeldir.

Din Dersi ve Ahlak Bilgisi derslerinde manasi bilinmeden ezberletilen namaz sureleri, toplumsallagmaya
katkist pek ¢cok olan bireysel iliskiler, davraniglar ve gorgii kurallarinin hayat tarzi yapilamayisi, evrensel iletisimin
yaygin oldugu giiniimiizde karsimizdakilerle saglikli diyalogun kurulmasini temin igin gerekli olan onlarin dini,
ahlaki ve kiltiiri hakkinda yeterince bilgi verilemeyisi, laik-demokratik bir devletin dini hassasiyetleri de goz
Oniine alarak nasil bir insan tipi yetistirmek istedigini tam olarak belirleyemeyisi, dersin islenisi sirasinda ¢esitli
O0gretim metotlarinin (gosteri, rol oynama, tartisma gibi) ve ders arag-gereglerinin kullanilmayigi, miifredatin
¢ocuklarin ilgi, istek, ihtiyag ve seviyeleri, aile durumlar1 géz 6niinde bulundurulmadan hazirlanisi (Tosun, 1996,
107-110) bu dersin egitim ve Ogretimi agisindan 6nemli problemler yaratmaktadir. Bu problemler, 6grencide
manevi ve ahlaki bir alt yap1 olusturulmasini engellemektedir.

Hiikiimetlerin Egitim Politikalar: Uzerine Tartisma

Iddialari en ¢arpicisi, DP, AP, MC, ANAP, DYP, ANASOL-M, AK Parti gibi muhafazakar sag partilerin
iktidarlar1 veya ortakliklar1 déneminde MEB’da ve ozellikle Talim ve Terbiye Kurulu'nda gergeklestirilen
kadrolasmayla Tiirk-Islam Sentezci bir anlayisin egitim sistemine hakim kilinmasidir. Ayrica, 12 Eyliil ihtilalinin
Tiirk-Islam Sentezci egitim ve kiiltiir politikalarim1 anayasallastirdigidir. Sentez karsitlarnin anlayisina gére,
herhangi bir hiikiimet programinda 6grencilere, Tiirkliik ve tarih suuru, milliyet¢ilik, milli ve manevi degerlerin
kazandirilmasindan bahsedilmesi, Tiirk-Islim Sentezci 6gelerin oldugu anlamma gelmektedir. Simdi 80
ihtilalinin iki y1l 6ncesinden baglayarak bazi hiikiimetlerin egitim politikalarina bakalim (Aydin, 1997, 82);

a) 1978°de kurulan 3. Biilent Ecevit hiikiimetinin egitim politikasi; “Anayasamizda yer alan birlestirici,
cagdas milliyet¢ilik bilincine erismis, Atatiirk ilkelerini ve demokratik anlayisi benimsemis, ailesine, vatanina,
Tiirk Ulusuna ve insanliga karst goérevlerini ve sorumluluklarini bilen, milli ve manevi degerlere bagl ... kusaklar
yetistirmek.. Imam-Hatip liselerini bitirenlerin yiiksekogrenim olanaklar: saglanacaktir...”

b) 1979°da kurulan 6. Siileyman Demirel hiikiimetinin (Milliyet¢i Cephe) egitim politikasi;
“Ogretmenlerimiz, Cumhuriyet okullarinda, Tiirk ¢ocuklarini milliyetgi bir ruh ve diisiince ile yetistirecekler,
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onlarin goniillerine ve zihinlerine, devlete, millete, aileye, milli ve manevi degerlerimize, milletimizin gelecegine
sadakat ve sahiplik suiirunu yerlestireceklerdir. Din 6gretiminin kaynagini teskil eden Kur’an-1 Kerim 6grenimi
iizerinde titizlikle durulacak.”

c¢) 12 Eyliil ihtilalinin isbasina getirdigi Biilent Ulusu hiikiimetinin egitim politikast; “Atatiirk ilke ve
devrimlerine bagl, Tiirk milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerlerini benimseyen, koruyan ve
gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seven ve daima yiiceltmeye ¢alisan; insan haklarima saygili olan; milli,
demokratik, laik ve sosyal bir hukuk devleti olan Tiirkiye Cumhuriyetine karst gorev ve sorumluluklarin bilen ve
bunlart davranis haline getiren yurttaslar yetistirmek baslica hedeflerimizden biri olacaktir”

¢) 1983°de kurulan 1.Turgut Ozal hiikiimetinin egitim politikasi; “Maddi ve manevi gelismeyi birlikte
saglamanin zaruretine inantyoruz. Yiiksek ahlik sahibi, dengeli bir nesil yetistirebilmesini teminen, devletin ilk ve
orta ogretim kurumlarinda dini egitim ve égretim yapilmasi i¢in gerekli tedbirleri almasini zorunlu buluyoruz.
Gelecegimizin teminati olan ¢ocuklarimizin ve genglerimizin modern ve ileri Tiirkiye idealine, Atatiirk ilke ve
inkildplarina bagli, milli ve ahlaki degerlerimizi benimsemis, bilgili, ilmi diisiinceye sahip, herkese karsi sevgi,
saygt ve miisamaha besleyen medeni birer insan olarak yetismelerini milli egitimin esast sayariz.”

d) 1987°de kurulan 2.Turgut Ozal hiikiimetinin egitim politikasi; “Gelecegimizin teminati olan
cocuklarimizin ve genglerimizin modern ve ileri Tiirkiye idealine, Atatiirk ilke ve inkilaplarina bagl, milli ve ahldki
degerlerimizi benimsemis, bilgili, ilmi diistinceye sahip, herkese karsi sevgi, saygi ve miisamaha besleyen medeni
birer insan olarak yetismelerini milli egitimin esast sayariz.”

e) 1991°de kurulan Y1lmaz hitkiimetinin egitim politikasy; “Milli kimlik, kisilik, ahlaki karakter ve yiiksek
irade giicti kazandiran milli kiiltiiriimiizii, her derece ve tiirdeki orgiin, yaygin, siirekli ve hayat boyu egitim
kurumlarinda ve uygulamalarinda daha yogun bir sekilde vermeye ve benimsetmeye ¢alisacagiz.”

f) 1991°de kurulan Silleyman Demirel hiikiimetinin egitim politikasi; “Cagdas, laik, etkin ve yaygin bir
egitim sistemi olusturacak ve yiiriirliige konulacaktir. Laik, evrensel, cumhuriyetci, milli kiiltiirii gelistirici,
yaratici, ozgiir diistinceye dayali bir egitim politikasi esastir. Kisilik sahibi, nitelikli insan yetistirmek amacgtir.”

g) 1993°de kurulan Tansu Ciller hiikiimetinin egitim politikasi; “Laik, evrensel, cumhuriyetci, milli
kiltiirii gelistirici, yaratici, ozgiir diisiinceye dayalr bir egitim politikast esastir. Kisilik sahibi, nitelikli insan
yetistirmek amactir.”

§) 1996°da kurulan Prof. Dr. Necmettin Erbakan hiikiimetinin egitim politikast; “Egitimde, milli, manevi
ve ahldki degerlerimizi benimsemis, bilgi, ilmi diisiinceye sahip, herkese karsi saygili ve hosgériilii, laik, Atatiirk
ilke ve inkildaplarina bagh, bilgi ¢cagimin gereklerini yerine getirebilecek bilgi ve becerilerle donanmuis insanlar
yetistirmek temel amacumizdir.”

h) 1997°de kurulan A. Mesut Yilmaz (ANASOL-D) hiikiimetinin egitim politikasi; “Egitimin tiim
kademelerinde, Azatiirk ilke ve inkildplarini 6ziimsemis, milli, manevi ve ahldki degerlerimizi benimsemis, bilimsel
diistinceye yatkin bilgi ¢caginin gereklerini yerine getirebilecek bilgi ve becerilerle donanmuis insanlar yetigtirmek
temel amag olacaktir.”

1) 1999°da kurulan Biilent Ecevit (ANASOL-M) hiikiimetinin egitim politikast; “Egitim sisteminin temel
amaci, Atatiirk ilke ve devrimlerine bagli, diisiinme, algilama ve problem ¢ézme yetenegi gelismis, demokratik
degerlere bagl, yeni fikirlere acik, kisisel sorumluluk duygusuna sahip, ulusal kiiltiirii 6ziimsemis, farkly kiiltiirleri
yorumlayabilen ve ¢agdas uygarliga katkida bulunabilen, bilim ve teknoloji iiretimine yatkin ve beceri diizeyi
yiiksek, iiretken ve yaratici bilgi ¢cagi insaninin yetistirilmesidir.”

i) 2003’de kurulan Recep Tayyip Erdogan hiikiimetinin egitim politikast (www. Akparti.org.tr);
“Anayasamizda tammlanan laiklik ilkesi, din ve vicdan hiirriyetine etkinlik ve islerlik kazandirilarak, dinin, dini
duygularin veya dince kutsal sayilan degerlerin ve sembollerin siyasi veya kigisel ¢ikar yahut niifuz saglamak
amacwyla istismar edilmesi veya kotiiye kullanilmasini onleyebilecek bir din egitimi ve ogretimi, Anayasamizda
tammlanan c¢ergevede uygulamaya konulacaktir. Hiikiimetimiz, milli degerlerin, birey, aile ve toplumu ayakta
tutan manevi dinamiklerin korunup gelistirilmesi konusunda azami gayret icerisinde olacaktir. Milli
kiiltiiriimiizdeki esas yapiy, tislitbu koruyarak evrensel degerlerle milli kiiltiiriimiiz arasindaki etkilesimi en iist
noktaya ¢ikarmayr amaglamakta, gercek bir cagdas kiiltiir atmosferi olusturmanmin bu yoldan gectigine
inanilmaktadir. Bu iki alami, ¢atisma konusu olmaktan ¢ikarip, her iKi unsurun zenginliklerinden birlikte
yararlanmak, kiiltiir politikamizin temelidir.”

Yukarida ana hatlariyla vermeye g¢alistigimiz, hiikiimetlerin uygulamak istedikleri egitim politikalari,
partilerin 6zel goriisleri olarak kabul edilmemelidir. Daha ziyade devletin resmi goriisii gibi goriilmelidir. 80
oncesi sartlarin siyasi atmosferinin zorluklarinda CHP ve MC gibi karsit fikirli farkli siyasi anlayisa ve diinya
gorlisline sahip siyasi partilerin egitim politikasin1 karsilastirdigimizda temel diisiincede biiyiik farkliliklar
goriilmemesi ancak bununla aciklanabilir. Bu diisiincenin kaynagi devlet geleneginde, yani hiikiimet olma
sorumlulugunun devletin temel politikalariyla ¢elismemesinde aranmalidir.

Cumhurbaskan: Kenan Evren ile Basbakan Turgut Ozal’in da katildiklari, 26 Haziran 1986°da Atatiirk
Kiiltiir Dil ve Tarih Yiiksek Kurulu’nda yapilan bir toplantida; Tiirk-islam Sentezi’nin resmi ideoloji ya da devletin
temel kiiltiir politikas: olarak kabul edildigi iddia edilmektedir (Aktas, 2011, 228). Oysa 1980 dncesi ve sonrast
hiikiimetlerin egitim politikalar1 mukayese edildiginde birbirlerinden ¢ok farkli olmadigi goriilmektedir.
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Farkliliklar degisen/gelisen daha ¢agdas ifadeler kullanilmasi ve bazi yeni a¢ilimlar getirilmesidir. Yoksa 6zdeki
millilikten herhangi bir suretle sapilmis degildir. Ancak, 6zdeki millilik, devletin anayasayla ¢ergevesini ¢izdigi
ideolojisiyle simirlidir. Iddia edildigi gibi, Tiirk-islim Sentezci bir anlayisin ideoloji haline getirilmesinden ve
hakimiyetinden soz edilemez.

*kk

Tirk milli egitiminin temel felsefesi, Tevhid-i Tedrisat kanunuyla (3 Mart 1924) belirlenmistir. Bu
kanunla, milli karakterde bir egitim sistemi diisiiniilmiistiir. Hatta Atatiirk, “Yeni Tiirk Cumhuriyeti nin yeni nesle
verecegi egitim milli egitimdir’ (Atatirkgiiliik, 1.Kitap, 290) ifadesiyle bunu agikg¢a ilan etmistir. Bu baglamda
Atatiirk déneminde egitimimizin ana gayesi ve felsefesi, milli miicadele ruhunun gelistirilerek devam ettirilmesi
olmugtur. Bu dénemde her seyin 6ziinde Tiirk milliyet¢iligi, Tiirk istiklalinin ebediligi fikri vardir. Fakat tek parti
doneminde Atatiirk zamanindaki Tiirk milliyet¢iligi ruhu sondiiriilmek istenmistir. Onun yerini i¢i sosyalist
felsefeyle bezenmis hiimanizm ve materyalizm anlayisi almistir. Tiirk ¢ocuklarina Oguz Kagan, Ergenekon,
Manas, Dede Korkut gibi milli destanlarimiz, Oguzname, Orhun Abideleri gibi ana kaynaklarimiz, Keloglan,
Pembe Incili Kaftan, Kasagi, Forsa gibi hikayelerimiz okutulmadan, kendini tanima firsat1 verilmeden, Yunan
klasikleri (iliada, Odiesea gibi), batili yazarlarin Sefiller, Anna Karenina, Su¢ ve Ceza, Harp ve Sulh, Don
Quixote, Sheakspare, La fontaine, Candi, Pinokyo, Kirmiz1 Sapkali Kiz gibi roman ve hikayeler okutulmustur.
Hacieminoglu (1977, 26-29) bu donemi degerlendirirken; okullarda milliyet¢ilik sutru, milli kiiltiir ve manevi
duygularla ilgili en ufak bir 151k kalmadigindan, bat1 kiiltiiriiniin; goriiste, yasayista ve zevkte bati taklit¢iliginin
nesillere devlet eliyle zorla asilandigindan, ¢ok partili hayata gegisin ilk on yilinda Tiirk milli egitiminin gerek
kalite yoniinden, gerekse milli kiiltiir bakimindan feci bir diisiis gosterdiginden, bu devirde de mazi diismanligi,
milli kiiltiir aleyhtarligi, hiimanist ve materyalist diinya goriisii, ilmi diisiinceye aykirt 6gretim usulleri devam
ederken, bir de ciddiyetsizlik, laubalilik, seviye ve kalite diisiikliigii ortaya ¢iktigindan bahseder. Ayrica, 1960
ihtilalinin Tiirk milli egitimini, 6nceki yillarin hatalarinin tekrarlanmasi yiiziinden zarara ugrattigini, bu dénemde
sokak siyasetinin milli egitime bulastigini, yeni anayasanin sagladigi hiirriyet havasindan faydalanarak yer iistiine
¢ikan Marksizm propagandasinin, siiratle 6gretmen ve 6grencileri tesir altina aldigindan, neticede bunun anarsi ve
terdr dogurdugunu soyler.

Yillarca siirdiiriilen yanhs egitim politikalari, Tozlu’nun (2003, 50) deyimiyle “palyatif tedbirlerle
zevahiri kurtarma ¢abalari” varilmasi gereken asil hedefe bir tiirlii ulagilamamasi neticesini dogurmustur. Devleti
ve toplumu ayakta tutan aile, okul gibi esas miiesseselerin egitim temelli olmasindan dolayi, egitimdeki en kiigiik
bozukluk ve aksaklik bu merkezler vasitasiyla derhal cemiyetin biitlin noktalarina menfi sekilde tesir etmistir.
“Mukaddesleri olmayan bir toplumda 6l¢ii olmaz.” (Tozlu, 2003, 48) sozii biitiin bu olumsuzluklarin tek ciimleyle
aciklanmasidir. Egitim sisteminde mukaddeslerden ve degerlerden kaynagini alan sosyal bir 6l¢li anlayisinin
hakim olmasi, biitiin bu olumsuzluklar1 olumluya g¢evirecektir. Bylece kahraman nesiller yetistirilebilirdi. Zira
“En yiiksek seviyeden ornek kahramanlar, degerin idealine en ¢ok yaklasan insanlardir.” (Tozlu, 2003, 51).
Bugiine kadar kaybedilmis, zaman1 geriye ceviremeyecegimiz igin kaybedilmistir. Onemli olan bugiinden sonra
kaybetmemektir. Onun icin gelecege yonelik olarak Tiirk-islim Senteziyle yogrulmus, “degerler egitimi ne
dayali, saglam politikalar tespit etmek zaruridir.

1980-2000 Yillar: Arasindaki Tartismalarin Projeksiyonunda Gelecegin Politikalarina Tavsiyeler
Veya Gelisen Diinya Icerisinde Egitim Programlarinda Temel Politika Ne Olmalidir?

Egitimin temel amaci, bireylere davranis kazandirmaktir. Insani yetistirmek, onun kendi kendisinin
mimar1 ve bir sahsiyet olmasma imkan vermektir (Giirsoy, 1995, 257). Cok genis bir manay: ifade eden bu
amaglarda bilgi, tutum, beceri, duygu, zihin, diisiince bulunmaktadir. Toplumsal ve bireysel ihtiyaglar ve hedefler
dogrultusunda iilkenin egitim politikasi olusturulur. Atatiirk’tin “Yeni Tiirk Cumhuriyeti’'nin yeni nesle verecegi
egitim milli egitimdir’ (Atatirk¢iiliik, I.Kitap, 290) vecizesinde iistiine basarak vurguladigi egitimin milli nitelikli
olmas; lilkemiz lizerinde oynanan kirli oyunlar, ihtiyaglar ve AK Parti hiikiimetlerinin 2023 ve 2071 hedefleri
acisindan temel sarttir. Oz kimligine biiriinmiis, milli sutiru uyanik, milli hassasiyetlerle donatilmis, manevi
degerler diinyasinda yasayan aydin ve sahsiyetli bir birey yetistirmek i¢in egitimin ana felsefesi mutlaka milli-
manevi nitelikli olmalidir. Ancak bu nitelik, bir kisir dongii igerisinde paradokslar yaratmamali, temel harci
maneviyat, mill tarih, milli kiiltir ve milli suiir olan giiniin sartlarina uygun ve her bilimsel yeniligi alacak
kabiliyet ve nitelikte, evrensel degerlerle zenginlestirilip, ¢cagdas/cihansiimul hale getirilmelidir.

Palyatif tedbirlerle kurtarilmaya galisilan zevahir yerini ¢dziime birakmalidir. Once sorun olan insan
anlayisimizdaki digiim ¢6ziillmelidir. Tozlu’nun (2003, 50) sordugu ve cevapladigi, “hangi insan? tarihiyle,
degerleriyle, faaliyetleriyle, inang ve toresiyle yasayan, var olan Tiirk insani.” Muhatabimizi belirledikten sonra
sorunun kaynagina inerek, Milli Egitim temel kanunu perspektifinden bir bakisla menfilikleri miispete ¢evirecek
“degerler egitimine” geg¢ilmelidir. Bu dogrultuda bir egitim yapilmasi ve verilmek istenilen ruhun kazandirilmasi
halinde bireyde fiziki ve ruhi bir denge kurulabilir. Dengeli ve 6l¢iilii bireylerin olusturdugu toplum da saglikl bir
yapiya sahip olur.

Egitim politikast ve programlarinda sayisal derslerin agirligi ve ders saati nispetinde, Tiirkge, Sosyal
Bilgiler, Tarih, Cografya, Felsefe, Sosyoloji ve Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerine de yer verilmelidir. Sosyal
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ve kiiltiirel konularin, milli kimligin ve milli sulirun olugsmasindaki, sosyal katilim ve girisimcilik becerileri gibi
bireyin toplumsallagmasindaki rolii ihmal edilmeyerek; sosyal ve kiiltiirel konular milli-manevi bir bakisla
verilmelidir. Milli birligin temeli olan Tiirk¢e’ye egitimin her kademesinde 6zel bir 6nem verilmeli; genclerin argo
konusmalar1 ustaca egitimle diizgiin Tiirk¢e’ye doniistiiriilmeli, egitim ve bilim dili haline getirilmelidir. Bu arada
yabanci dil dgretimine 6zel bir nem verilmelidir. Bugiline kadar uygulanan yontemlerin yabanci dil 6gretiminde
basarisiz oldugu apagik ortada oldugundan, pratige yonelik yeni yontemlere gecilmelidir. Ogretmenlik meslegini
se¢mek isteyenler, Egitim fakiiltelerine alinirken Tiirk dilini kullanma yeteneklerini tespit igin miilakat imtihanina
alinmalidir.

Cumhuriyet, demokrasi, vatanseverlik, milliyetperverlik, vatandaslik, insan haklar;; egitim
politikalarinda temel referans olarak alinmalidir. Egitim programlari; demokrasiyi benimsemis, sahsiyetli, bilge,
aksiyoner, sorumluluklarini, kendini ve yeteneklerini bilen, elestirel diisiinebilen, haklara saygili, 6zgiirliigiine
diiskiin, teknoloji okuryazari, ¢evre bilinci gelismis, diyalog kiiltlirii bulunan, sorun ¢ozebilen, bilim iireticisi,
diinya ile yarigabilen, arastirma heveslisi, takim ruhuna ve hosgorii anlayisina sahip fertlerin yetistirilmesine
yonelik hususlara 6nem vermelidir. Biitiin bunlarin alt yapist ve arka plani da, milli ve manevi degerlerle
yogrulmalidir.

Kalitesiz egitim, sorumluluk duygusunu yok etmekte, vatandaslik bilincini zayiflatmakta, lilke ¢ikarlarimi
koruyamayacak nesiller dogurmaktadir. Cumhuriyet, ona yonelmis tehlikeler fark ettirilerek korunabilir. Bu da
uyaniklik hali ve bilingle gergeklestirilebilir. Insanimizi her an uyanik tutacak kaliteli bir egitim politikasi
izlenmelidir.

Ders kitaplart gocuga kendisinin kim oldugunu, neler yapabilecegini gosterir mahiyette yol gosterici ve
ufuk agic1 olmalidir. Seyh Edebali’nin Osman Gazi’ye “insant yasat ki, devlet yasasin” 6gidiniin esperisiyle
“yasatict” olmalidir. Degisen diinya sartlariyla birlikte, giinliik hayatta karsilagabilecegi sorunlari ¢dziicii nitelikte
pratik bilgilerle donatilmalidir. Bireysel menfaatlerden ziyade, milli menfaatleri 6n plana ¢ikaran bir egitim
programi uygulanmalidir.

Islam Dini’ne mensup tiim millet ve topluluklarin “miiminler kardestir” emr-i serifi geregince “kardeslik”
vurgusunu misyon edinecek; ilmihal bilgisi, ahlak, tarih, kiiltiir ve medeniyet icerikli 6zel bir ders miifredat
programina konulmal ve diger Islam devletlerinde de bu dersin okutulmast i¢in antlasmalar yapilmalidir. Béylece
Islam diinyasindaki ayriliklar minimize edilemeye ¢alisilmali, ortak bir ideal paylasiimalidir.

Biitiin Tiirk diinyasin1 kapsayacak, ortak bir tarih ve dil sutiru olusturacak mahiyette Sosyal Bilgiler, Tarih
ve Tiirkge ders kitaplari hazirlanmalidir. Bu kitaplar s6giidiin ana gévdesi olan iilkemizden baglamak iizere, biitiin
Tiirk devletlerinde okutulmalidir. Bu suretle Tiirk diinyasinda gelecege yonelik ortak bir mefkire yaratilmalidir.

Gorsel ve yazili basinin, tiyatro ve sinemanin egitim hayatindaki 6nemi bilinmektedir. Bu 6neme binaen,
biitlin faaliyetler milli egitim politikalar1 acisindan planlanmali ve uygulanmalidir. Milli ve manevi degerleri,
ahlaki, gelenek ve gorenekleri isleyen kiiltiir ve sanat programlari yapilmalidir.

Sonug olarak egitim programlarimiz, Tiirk-Islam Sentezi ¢ercevesinde Tozlunun (2003, 176) ifade ettigi
gibi, cocuk yaslardan baslayarak “diisiinme bilgisi”, “Ogrenme bilgisi”, “zihin/bilis bilgisi”nin nasil
gelistirilebileceginin 6grenilmesi stratejileri yeniden yapilandirilmali ve milli hedefler dogrultusunda ihtiyaci
karsilayacak sekilde daha etkin hale getirilmelidir. Egitim programlariyla ulagilmak istenilen asil hedef, “milli ve
manevi degerlerle donanmus, fikri hiir, irfant hiir, vicdani hiir insan modeli” yetistirmek olmalidir.
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EXTANDED SUMMARY

The republican regime planned to raise a new generation based on those principles which were stipulated by the
Law on Unification of Education, and on the philosophy and the ideology of the new republic. Educational policies
taking Turkish nationality as the basis were implemented based on the awareness of the significant part played by
education. The educational policies were nationalistic. This nationalist nature, however, gave way to a more
humanistic / socialist understanding after Ataturk. This understanding caused Turkish children to break away from
their self and from the Kemalist ideology, and lean to alien “-isms”. As generations broke away from their selthood
and got lost, nationalist intellectuals argued that the posterity needed to be raised based on the understanding called
the “Turkish-Islamic Synthesis” in order to ensure that they would be tied to national and spiritual values. Those
intellectuals made scientific meetings and produced ideas for rendering this understanding the National
Educational policy of the Republic. Some right-wing governments were inspired by this understanding in
organizing their educational policies. Opposing the official opinion on how the posterity needed to be raised, the
socialists harshly criticized the synthesist policy and educational policies. These criticisms argued that the
educational programs and the textbooks aimed to raise, ideologically, a nationalist, conservative and religionist
Turkish youth.
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The Effect of the Differentiation Approach on the Achievement of Gifted Students!
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Abstract:

The purpose of the study is to develop a differentiation approach for the mathematics education of gifted students and to analyze
the effect of this approach on the success of these students. The answers of the following sub-problem was also searched: Is
there any significant difference between achievement test scores and general, current and enriched attainment scores of control
and/or experimental group gifted students before and after the study? In this study, pre-test and post-test with control group
model was used for analyzing the effect of differentiation approach on the achievement of gifted students. The sample of this
study consisted of 27 5th grade gifted students from a private school in Maltepe, Istanbul. Two different mathematics
achievement tests related to the subject of “Tables and Graphics” and Multiple intelligence test were used. According to the
findings, it was observed that the differentiation approach is effective on improving the achievement of students.

Keywords: Mathematics education, giftedness, differentiation approach, multiple intelligence, creativity.

INTRODUCTION

We need educational models and approaches which will improve the existing potential of gifted students
in mathematics and will change their perspectives towards mathematics, which will open the doors of the enjoyable
world of the mathematics and which will help them to develop positive attitudes towards mathematics in this way.
Since students are labelled as gifted, it is thought that they can handle with everything without any additional
support. In fact, it is necessary to use one's best endeavour for the education of gifted students as the education of
mentally disabled students. For this, it is necessary to support gifted children in terms of improving their existing
potential to top level and to take necessary precautions for the education of gifted children. This support is a
necessity for mathematics education.

‘Individual differences and the diversity of individuals create a basic obstacle for teaching in each school.
However, ignoring individual differences is also the basic mistake of the education system." it is asserted with this
expression that educational systems and each person are different individuals in terms of individual characteristics,
intelligences and behaviours and it is not true to teach these individuals with uniform patterns (Taller, 2004).

Providing additional education opportunities which will meet the special needs of gifted students, will
help them to improve their own existing potentials and will provide them to use their own learning capacities in
high levels is seen as a highly valid and successful method (Tiiziinak, 2002). While gifted students are being taught
with their peers, being aware of their individual abilities and developing educational methods which will meet
their special learning needs and enable them to use their own capacities by improving them and offering extra
opportunities is accepted as a more healthy approach (Tungdemir, 2004).

Gifted children have high level thinking capacities. It is known that gifted students can establish extra-
ordinary connections between various thinking systems, events, cases or information and they enjoy doing this in
real life situations. Most of the gifted students have deep interest and curiosity towards scientific contradictions
and problems which are specific to disciplines. Most of them desire to make creative contributions and to help
problem solving in the fields which they are talented. Gifted students are more fast-paced than other students in
learning activities such as problem solving and understanding new information and that is why they need less time
for learning. Most of the gifted students prefer to behave independently, to be in decision making mechanisms and
to create learning routes in accordance with their own interests (Sak, 2009).

There are positive findings regarding that creativity can be improved with suitable materials and methods
in proper and suitable learning environments (Orhon, 2011). In this sense, it is necessary to give great importance

Lt was presented as an oral presentation on 20" Learning Conference
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to improve creative thinking skills of gifted students especially and to integrate thinking skills with the lessons
rather than giving a theoretical creative thinking education.

VanTassel-Baska and Worley (2006) state the necessity of developing more complicated curriculums
which are based on experiences, discoveries and which handle the basic needs of students more deeply. They find
important to increase the amount of experiences and to diversify these experiences gained in classroom
environment (Karasu, 2010).

It is argued that gifted students need a differentiated curriculum which satisfies their own skills and
potentials (Schack, 2011 cited in Clark, 1992; Gallagher, 1985; VanTassel-Baska, 1988). These approaches mostly
include the changes in content, process, product and learning environment (Schack, 2011 cited in Maker, 1982a).
The changes in the curriculums include learning skills such as creativity, critical thinking and problem solving
(Schack, 2011 cited in Davis &Rimm, 1989). Renzulli and his friends claim that giftedness can be seen while
students are responding rather than the stimulus and the teachers need to suggest an intriguing curriculum for all
students to help them to improve their gifted behaviours (Schack, 2011 cited in Renzulli, 1977; Renzulli &Reis,
1985; Renzulli, Reis & Smith, 1981).

Because the differentiation approach developed by the researchers depend on creative thinking skills,
multiple intelligence approach, multidisciplinary approach and project-based learning, at the end of the literature
scanning made there were achieved to the following results.

The teaching applications based on creative thinking skill increase the achievement of students (Scott,
Leritz &Mumford, 2004; Ak¢am, 2007; Demirci, 2007; Kadayifci, 2008; Ozcan, 2009; Ozerbas, 2011; Kok, 2012;
Kurtulus, 2012) and making differentiation with a teaching model in addition to the creativity increase the
achievement of students (Kok, 2012).The applications based on project based learning increase the achievement
of students (Gozlim, Bagci, Stinbiil, Yagiz & Afyon, 2005; Ozdemir, 2006; Cirak, 2006; Ciftci, 2006; Y1lmaz,
2006; Yurttepe, 2007; Cengizhan, 2007; Atik, 2009; Y1ldiz, 2009; Ozer & Ozkan, 2010; Dogay, 2010; Bas, 2011;
Dag & Durdu, 2011; Poonpon, 2011; Degirmenci, 2011; Keskin, 2011; Yildirim, 2011; Karacalli, 2011; Denis
Celiker, 2012; Kasarci, 2013; URL-1).

Using multiple intelligence approach in project based learning and cooperative learning increase the
achievement of students (iflazoglu, 2003; Yildirim, 2006; Isik, 2007; Kayiran, 2007; Kog, 2008; Yildirim & Tarim,
2008; Tabuk, 2009; Kayiran, 2009; Bas & Beyhan, 2010). Grouping students according to their talents or
homogeneus grouping are positive effect on the achievement of gifted students (Kulik & Kulik, 1982; Rogers,
1991; Hoffer, 1992; Adodo & Agbayewa, 2011).

It was determined that multiple intelligence based teaching increases the achievement of students
(Basbay, 2005; Ozyllmaz Akamca & Hamurcu, 2005; Giinay Balim, 2006; Kili¢ Demirkaya, 2006; Karadeniz,
2006; Temur, 2007; Karakog¢ & Sezer, 2007; Hamurlu, 2007; Yildirim & Tarim, 2008; Ongéren & Sahin, 2008;
Uzundz, 2008; Altun, 2009; Sivrikaya, 2009; Sirin, 2010; Elmaci, 2010; Goziim, 2011; Altinsoy, 2011; Uzunéz &
Akbas, 2011; Yalmanc1 & Go6ziim, 2013).

Also enrichment activities (Lam-Kan, 1985; Cheong & Swee, 1987; McSheffrey & Hoge, 1992;
Andersen-McShea, 1997; Olszewski-Kubilius & Lee, 2004; Kirkey, 2005; Coyne & Fogarty, 2007; Beecher &
Sweeny, 2008; Luehmann, 2009; Fakolade & Adeniyi, 2010; Al-Zoub, 2011; Singh, 2013) and curriculum
differentiation(Hallinan & Kubitschek, 1999; Kirkey, 2005; Mastropieri & others, 2006; Beecher & Sweeny,
2008; Olah, 2008; Colson, 2008; Simpkins, Mastropieri & Scruggs, 2009; Kadum-Bosnjak & BurSic-KriZanac,
2010; Reis, McCoach, Little, Muller & Kaniskan, 2011; Gorman, 2011) increase the achievent of students.

By moving from these explanations the problem sentence of the study can be stated as: 'Is there any effect
of differentiation approach which is developed for middle school level gifted students” mathematics education on
the success of gifted students? The purpose of this study is to research the effect of a differentiation approach
developed by the researchers for the mathematics education of middle school level gifted students on the success
of gifted students.

In accordance with the purpose of the study carried out for the middle school level gifted students, the
answers of the following sub-problem was also searched: Is there any significant difference between achievement
test scores and general, current and enriched attainment scores of control and/or experimental group gifted students
before and after the study?
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A differentiation approach which can be used in accordance with the conditions of Turkey and which will
improve the existing potentials of gifted students in mathematics education in our country was designed and acted
for satisfying the needs on this point. In this sense, this study is important in terms of designing a differentiation
approach for gifted students to improve their achievement levels and to help them to use their existing potentials
effectively in mathematics lessons. For this reason, we planned to design a differentiation approach which can be
used as an example in the future by teachers who are teaching gifted students and activities which are based on
this approach. Differentiation approach is important in terms of strategies for developing especially creative
thinking skills and including activities for these strategies. Besides, the effect of project based and creativity based
approach on gifted students' mathematical achievements will also be examined.

METHODOLOGY

The Research Model:

In the present study pre test—post test with control group model was used in appropriate with quantitative
research method. There are two groups brought about randomly in this model. There are pre test post test
measurements in both groups (Karasar, 2005). In the present study experimental group consists of 13 gifted
students, control group consists of 14 gifted students.

Population and Sample:

The population of this study consisted of 5th grade gifted students from middle schools in Maltepe region
of Istanbul. The sample of this study consisted of 27 5th grade gifted students from a private school in Maltepe,
Istanbul.

Groups were formed by combining students who were dominant at the same intelligence area by
considering each student’s dominant intelligence (whose total score in intelligence area was between 32 points -
40 points).

Data Collection

Data Collection Instruments

In order to determine the effect of differentiation model which was developed for the mathematics
education of gifted students within the scope of this study on the mathematical achievement of gifted students,
questions which were used in the nationwide exams in recent years about the subject, questions which were
produced by the researcher and which were taken from various test books were considered. Multiple intelligence
test which was prepared by Saban (2005) was used. The intelligence of which point between 32 and 40 was
accepted as dominant.

Two different mathematics achievement tests, one for pre-test and one for post-test were used regarding
the 5th grade subject "Tables and Graphics'. The item analysis values of draft achievement test (pre-test) were
calculated (total items-remaining items- item discrimination) and cronbach alpha value was found as 0.776 before
eliminating questions and as 0.815 (21 questions) after eliminating questions. Cronbach alpha value was found as
0.789 before eliminating questions and as 0.780 (21 questions) after eliminating questions by making same
calculations for post-test.

Differentiation Approach

In terms of developing a curriculum differentiation model, some changes were made in content, process,
product and learning environment of a subject which was chosen from National Education mathematics
curriculum. While doing this, content, process and product dimensions were explained by the researchers as in the
following.

Content = Enriched objective + Theme (subject, content)

Process = Determining the multiple intelligence areas of the students + Strategies which will be used by the teacher
+ Basic skills + Research skills + Productive skills

Product = Products
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Learning environment = A learning environment which was totally in accordance with the skills and interests
of gifted students and which was based on discovery, research and innovation where students would learn and
have fun, could relate mathematics with interdisciplinary subjects, could enrich their understanding about subjects
with high level attainments, at the same time they could have opportunities to improve their creativity and where
they were responsible from each other's learning was designed.

Since enriched attainments were important in terms of determining the content of the subject, they were
discussed together with content dimension. As the determination of multiple intelligence areas of the students
would affect teachers’ strategies and students’ projects phase, it was discussed in process dimension. In addition
to the lesson plan stated in Kaplan’s model, ‘The Determination of multiple intelligence areas of students,’
‘enriched attainments’ and ‘teacher’s strategies’ columns were added to the table.

The multiple intelligence areas of students were determined by using ‘Multiple Intelligence Areas for
Students Inventory’. Besides, the data obtained as a result of determining students’ multiple intelligence areas
were also used while determining the project subjects of students, deciding on the teaching strategies that would
be used by the teacher and determining the points that should be considered while motivating students (in giving
examples about the subject, asking students to write problem sentences and selecting the problems about the
subject). During the enrichment of the attainments phase, the attainments were enriched by adding attainments
regarding the subjects which would be covered in the next grade. While using strategies, strategies stated in the
second dimension of the Williams” model were considered.

While designing differentiation model, the models of Williams, Maker, Kaplan, Autonomous Learner and
Maker Matrix were utilized. Among 5 problem types stated within the scope of Maker matrix model, Type I1l and
Type V were especially emphasized. Type Il problems were constructed as having a series of answers and
permitting a series of methods for reaching a solution. Type V problems were constructed well. For this type of
problems, students need to define the problem, find a solution method and establish a criterion for finding the
solution (VanTassel-Baska and Brown, 2009 cited in Marker et al., 1994).

Within the scope of the model design, it was examined that the strategies in Williams’ model
corresponded to which process changes in Maker model. The purpose here was to determine process changes that
would be used in curriculum through the strategies that would be used according to subjects. The strategies in
Williams® model which corresponded to process changes in Maker model were created according to the
explanation of each strategy. Consequently, the cases which are necessary for the process changes will be carried
out by using appropriate strategies. By doing this way, it is seen that process changes and strategies are
corresponding to each other. Besides, it will be ensured that strategies will be used as to provide product changes
in Maker. With the help of strategies students will already produce a number of products. Their teachers, peers
and even interdisciplinary teachers (Real audiences) will listen to these products. Students who presented their
subjects will go through peer and teacher evaluation.

During the process phase of the designed model, at the point which requires research skills, that is,
especially when students need to prepare projects, students are particularly asked to use "The Information Process'
among the skills which are included in the scope of research skills in the process phase of Kaplan model. In short,
they are asked to develop a project report which will answer all the questions in each phase of the 'information
process' (Definition, Determination, selection ... ) in their studies.

In addition to that, an assessment form which was prepared according to the Information Process will be
used for evaluating the projects of the students. Students will be informed about the effect of each stage on the
assessment of projects.

For the enrichment of the attainments, attainments related to the themes which will be taught in next grade
were added to attainments which were related to the themes and classroom of this study. If the subjects of this
study did not continue in the next grade, then the teaching would be carried out with the teaching activity which
was designed by considering the approach developed by the researcher for the attainments of this theme. Later on,
students are asked to do individual and detailed project studies about the theme. In detailed project studies, students
are asked to behave individually and to consider the whole issue while doing projects. In project studies, students
are asked to study individually and to create interdisciplinary projects by considering the whole issue. At this stage,
students also choose a different subject teacher as project guide for themselves in addition to the teacher of the
course and they are asked to prepare a project according to their interests.
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FINDINGS

Before the study, for the achievement test scores of the gifted students in groups C and D, since the
number of students in both groups was less than 30 (13 Students in Group C - 14 students in Group D) Mann-
Whitney U test which is the non-parametric alternative of the independent group t-test was used and the findings
were interpreted.

In Table 1, the results of Mann Whitney U Test used for assessing whether there was difference between
achievement test scores (Pre-General) of gifted students in Group C and Group D before the study, were given.

Table 1.
The mann whitney - u test comparison regarding achievement test scores (pre-general) of gifted
students in group ¢ and group d before the study.

Group N Rank Average Rank Sum U p
C 13
12.31 218.00 69.000 0.281
D 14 15.57 160.00

According to Table 1, there is not a significant difference between achievement test scores of gifted
students in Group C and Group D before the study (U= 69.000, p=0.281>0.05). However, since the rank average
of Group D was bigger than Group C, Group C was selected as experimental group and Group D as control group.

In Table 2, the results of Mann Whitney U Test used for assessing whether there was difference between
general achievement test scores and enriched attainment scores of gifted students in control and experimental
groups before and after the study, were given.

Table 2.
The mann whitney - u test comparison regarding achievement test scores (general-current-enriched
attainment) of gifted students in control and experimental groups before and after the study.

Rank

Score Group N Rank Sum U p
Average
Control 14 15.57 160.00
Pre-General Experimental 13 12.31 218.00 69.000 0.281
Control 14 7.89 110.50
Post-General - £, erimental 13 2058 267.50 5.500 0.000
Control 14
Pre-Current _ 1943 272.00 15.000 0.000
Experimental 13 8.15 106.00
Control 14
Post-Current . 7.50 105.00 0.000 0.000
Experimental 13 21.00 273.00
Control 14
Pre-Enriched _ 15.07 211.00 76.000 0.458
Experimental 13 12.85 167.00
Control 14
Post-Enriched ] 10.25 143.50 38.500 0.010
Experimental 13 18.04 234.50

According to Table 2, there is not a significant difference between general (U=69.000, p=0.281>0.05)
and enriched (U=76.000, p=0.458>0.005) attainment scores of gifted students in control and experimental groups
before the study. There is a significant difference between current scores (U=15.000, p=0.000<0.05) of groups
before the study. The rank average of control group students regarding current score is higher than experimental
group students. However, there is a significant difference between general (U=5.500, p=0.000<0.05), current
(U=0.000, p=0.000<0.05) and enriched (U=38.500, p=0.010<0.05) attainment scores after the study. The rank
average of experimental group students regarding general, current and enriched attainment test scores is higher
than control group students. In this case, there was an increase in the achievement test general, current and enriched
attainment scores of experimental group students after the study. The rank average of experimental group students
regarding general, current and enriched attainment test scores is higher than control group students. In this case,
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there was an increase in the achievement test general, current and enriched attainment scores of experimental group
students after the study. When the results inferred from Table 2 are considered it is seen that there is an increase
in experimental group students' general, current and enriched attainment scores after the study unlike control group
students. This proves the effectiveness of the differentiation approach developed by the researcher.

In Table 3, the results of Wilcoxon Signed Ranks Test used for assessing whether there was difference
between general, current and enriched attainment scores of gifted students in control group and general, current
enriched attainment scores of gifted students in experimental groups before and after the study, were given.

Table 3.
The wilcoxon signed ranks test comparison regarding general, current and enriched attainment
scores of gifted students in control and experimental groups before and after the study.

Post-Test- Rank
Group Score Pre-Test Average Rank Sum z p
Pre- Negative Rank 14 7.50 105.00
Ggges';"f‘" Positive Rank 0 0.00 0.00 3311 0.001
General Equal 0
Pre-Current Negative Rank 12 6.50 78.00
Control -Post- Positive Rank 0 0.00 0.00 -3.084 0.002
Current Equal 2
Pre- Negative Rank 11 6.23 68.50
Ergc')‘;'t‘_ed Positive Rank 1 9.50 9.50 2334 0.020
Enriched Equal 2
Pre- Negative Rank 1 1.00 1.00
G‘E,’;‘;‘;‘f‘" Positive Rank 11 7.00 7700 2983 0.003
General Equal 1
Pre-Current Negative Rank 0 0.00 0.00
Experimental -Post- Positive Rank 13 7.00 91.00 -3.189 0.001
Current Equal 0
Pre- Negative Rank 3 5.33 16.00
Ehriched  positive Rank 10 7550 7500 -2085  0.037
Enriched Equal 0

According to Table 3, there is a significant difference between general (z=-3.331, p=0.001<0.005),
current (z=-3.084, p=0.002<0.005) and enriched (z=-2.334, p=0.020<0.005) attainment scores of gifted students
in control group before and after the study. When the rank average and rank sum of the difference scores are
considered, it is seen that the difference observed is in favour of negative ranks, which is pre-pest. There is a
significant difference between general (z=-2.983, p=0.003<0.05), current (z= -3.189, p=0.001<0.05) and enriched
(z= -2.085, p=0.037<0.05) attainment scores of gifted students in experimental group before and after the study.
When the rank average and rank sum of the difference scores are considered, it is seen that the difference observed
is in favour of positive ranks, which is post-test. According to these results, it can be said that the differentiation
approach is effective on improving the success of students.

Conclusions and Suggestions

This study in which pre test-post test with control group model was used aiming at determining the effect
of the differentiation approach on students has been made with 68 gifted students and 144 non-gifted students who
are in 5th, 6th and 7th grade and 5 teachers of mathematics in the autumn academic term of 2012-2013 applying
to different grades and using different subjects in two state school and one private school. But the research which
was applied to the 5 th grade gifted students (27 gifted students) is included in the present study. For gathering
data multiple intelligence test and 2 different achievement tests developed by the researchers (one for pre test and
the other for post test) were used.

It was concluded from the data that there wasn’t any significant difference between enrichment
attaintment and general scores of the students in control and experimental group in pre test. There was a significant
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difference between present attaintment scores of control and experimental group in favour of control group. But
after the application there was a significant difference between present attaintment, enrichment attaintment and
general scores in favour of experimental group. When there was a decrease in present attaintment, enrichment
attaintment and general scores of control group before and after the application, there was an increase in present
attaintment, enrichment attaintment and general scores of experimental group before and after the application.
There wasn’t any significant difference between the achievement of gifted students in control and experimental
group before the application. But after the application there was a significant difference between the achievement
of gifted students in favour of experimental group.

When compared with the control group, there was a significant increase in the achievement of the gifted
students in experimental group to whom was applied the activities based on the differentiated approach developed
in scope of the present study.

These results show that the activities which are enriched, creativity based, project based, multiple
intelligence based and curriculum differentiation researches increase the academic achievement of students. Also,
content, process, product and learning environment changes based on creativity strategies increase the achievement
of students. As a result of the applications, the study is coincided with Scott, Leritz & Mumford (2004), Ak¢am
(2007), Demirci (2007), Kadayife1 (2008), Ozcan (2009), Ozerbas (2011), K&k (2012), Kurtulus (2012) because
of basing on creative thinking skill, is coincided with Kok (2012) because of making differentiation with a teaching
model in addition to creativity, is coincided with Gdziim, Bagci, Siinbiil, Yagiz & Afyon (2005), Ozdemir (2006),
Cirak (2006), Ciftgi (2006), Yilmaz (2006), Yurttepe (2007), Cengizhan (2007), Atik (2009), Yildiz (2009), Ozer
& Ozkan (2010), Dogay (2010), Bas (2011), Dag & Durdu (2011), Poonpon (2011), Degirmenci (2011), Keskin
(2011), Yildirnm (2011), Karagalli (2011), Denis Celiker (2012), Kasarci (2013), URL-1 because of including
project based learning, is coincided with iflazoglu (2003), Yildirim (2006), Isik (2007), Kayiran (2007), Kog
(2008), Yildirim & Tarim (2008), Tabuk (2009), Kayiran (2009), Bas & Beyhan (2010) because of including
multiple intelligences in project based learning and collaborative leraning, is coincided with Kulik & Kulik (1982),
Rogers (1991), Hoffer (1992), Adodo & Agbayewa (2011) because of making talent grouping or homogeneous
grouping, is coincided with Basbay (2005), Ozyillmaz Akamca & Hamurcu (2005), Giinay Balim (2006), Kilig
Demirkaya (2006), Karadeniz (2006), Temur (2007), Karako¢ & Sezer (2007), Hamurlu (2007), Yildirim & Tarim
(2008), Ongéren & Sahin (2008), Uzundz (2008), Altun (2009), Sivrikaya (2009), Sirin (2010), Elmaci (2010),
Gozim (2011), Altnsoy (2011), Uzunéz & Akbas (2011), Yalmanct & Goziim (2013) because of containing
multiple intelligence, is coincided with Lam-Kan (1985), Cheong & Swee (1987), McSheffrey & Hoge (1992),
Andersen-McShea (1997), Olszewski-Kubilius & Lee (2004), Kirkey (2005), Coyne & Fogarty (2007), Beecher
& Sweeny (2008), Luehmann (2009), Fakolade & Adeniyi (2010), Al-Zoub (2011), Singh (2013) because of
containing enriched activities, is coincided with Hallinan & Kubitschek (1999), Kirkey (2005), Mastropieri ve
others (2006), Beecher & Sweeny (2008), Olah (2008), Colson (2008), Simpkins, Mastropieri & Scruggs (2009),
Kadum-Bosnjak & Bursic-Krizanac (2010), Reis, McCoach, Little, Muller & Kaniskan (2011), Gorman (2011)
because of making curriculum differentiation.

In accordance with these results, other recommendations can be given to as follows:

It is recommended that the applications of the differentiated approach developed should be made in
different lessons.

It is recommended that the teaching made based on the activities designed according to the differentiated
approach developed should be looked at the effects on the mathematics attitude, mathematical problem solving
attitude, permanence and critical thinking skills.

The project topics designed based on the differentiated approach developed should be redesigned by
taking into consideration with different process changes and different creativity strategies.

It is recommended that a different branch teacher or someone whom students prefer and feel themselves
in comfort together with researcher, teacher and their peers should watch and evaluate the presentations of the
students.

It is recommended that the videotape records should be watched by the students at home and they should
made self evaluation.

It is recommended that teachers and students should use the differentiation approach developed in some
periods for getting experience.


http://faculty.stritch.edu/ljloeffler/521/Week2/PBL/project_based_learning_AS.PDF
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It is recommended that the applications according to the differentiation approach developed should be
made and some data should be gathered by determining pilot schools in nationwide.

It is recommended that teachers should be informed about how they will guide to the project preparation
process and students should be informed about hw they will prepare projects in nationwide.

It is recommended that there should be seminars to the teachers and teacher candidates aiming at teaching
differentiated approach developed in present study, different approaches and models and applications of
approaches and models which are efficient on gifted students.

There should be some approaches and models by taking into consideration with Turkey’s present
education system aiming at giving support to the education of gifted students.
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GENIiSLETILMIiS TURKCE OZET

“Ortaokul seviyesindeki iistiin zekali 6grencilerin matematik egitimine yonelik gelistirilen farklilagtirma
yaklagiminin istlin zekali 6grencilerin basarilart tizerinde etkisi var midir?” probleminden hareketle arastirma
kapsaminda su alt problemlere cevap aranmaktadir: Kontrol ve deney grubundaki iistiin zekali 6grencilerin basart
Ontest (mevcut-zenginlestirilmig-genel) ve sontest (mevcut-zenginlestirilmis-genel) sonuglar arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

Arastirmanin amaci ortaokula gitmekte olan iistiin zekali 6grencilerin matematik egitimine yonelik olarak
yeni gelistirilen bir farklilastirma yaklagiminin {istiin zekali 6grencilerin basarilari tizerindeki etkisine bakilarak
degerlendirilmesidir.

Arastirma Ustiin zekalilarin matematik dersinde var olan potansiyellerini en etkili sekilde
kullanabilmelerine ve basarilarini arttirmalarina yonelik, 6gretmen kullanimi ve 6grenci memnuniyeti bakimindan
da degerlendirilerek bir farklilastirma yaklasimi tasarlanmast bakimindan ve gelistirilen farklilagtirma
yaklagiminin hem {istiin zekal1 6grenciler hem de iistiin zekali olmayan 6grenciler iizerindeki etkisine bakilmasi
bakimindan o6nem tagimaktadir. Ancak mevcut arastirma kapsaminda sadece gelistirilen farklilagtirma
yaklagiminin iistlin zekali 6grencilerin basarilar1 iizerindeki etkisine bakilmistir.

Mevcut arastirma kapsaminda nicel aragtirma yontemine uygun olarak ger¢ek deneme modellerinden
ontest-sontest kontrol gruplu model kullanilmistir. Ayrica uygulama oncesinde deney grubu 6grencilerine ¢oklu
zeka alanlar1 envanteri uygulanarak 6grencilerin baskin zeka alanlari tespit edilmis ve sinif bazinda baskin zeka
alanlarinin dagilimi yiizde ve frekanslarla ifade edilerek tablolastirilmigtir. Bu baglamda nicel arastirma desenine
uygun olarak betimsel analiz yapilnustir. Aragtirmanin drneklemini Istanbul ili Maltepe ilgesinde bulunan bir 6zel
okulun 5. smiflarinda egitim gérmekte olan toplam 27 istiin zekali 5. sinif grencisi olusturmaktadir. Arastirma
kapsaminda kullanilan veri toplama araglari; Matematik Basar1 Testi ve Coklu Zeka Alanlar1 Envanteridir. Basari
on test ve son test 6grencilerin sorulari hatirlama durumunu ortadan kaldirmak i¢in birbirlerinden farkli olarak
hazirlanmigtir. Arastirma kapsamindaki basari testleri hazirlanirken konularla ilgili mili egitim miifredatinda yer
alan kazanimlar g6z 6niinde bulundurularak c¢esitli ulusal smavlarda (Anadolu lisesi-Fen lisesi-Devlet Parasiz
Yatililik ve Bursluluk gibi), MEB onayli matematik ders kitaplarinda ve gesitli online ya da yazili yayinlarda
konularla ilgili ¢ikmig sorular birebir veya aragtirmacilar tarafindan gesitli degisiklikler yapilarak alinmistir. Bu
sorular kullanilarak taslak basari testleri olusturulmustur. Olusturulan taslak basari testleri aragtirmaci, 6gretim
iyesi ve 6 matematik Ogretmeni tarafindan kontrol edilerek testlerin ilgili kazanimlara ve simif seviyesine
uygunlugu kontrol edilmistir. Taslak bagari testlerinin ¢esitli ilkogretim okullarinda konunun ilgili oldugu sinif
diizeyinin bir tist sinif diizeyinde okuyan 6grencilerle uygulamasi yapilmig (1’er simif-kiigiik 6rneklem) ve testler
icin 0grencilere verilmesi gerekli zaman belirlenerek, testlerin son kontrolleri yapilmistir. Sonraki asamada ise
testlerin tekrar konunun ilgili oldugu sinif diizeyinin bir tist sinif diizeyinde okuyan 6grencilerle pilot uygulamalari
(biiylik 6rneklem-ortalama 200 kisi) yapilarak, elde edilen verilere gore madde analizi (madde toplam-madde
kalan-madde ayirtedicilik) yapilmustir.

Mevcut arastirma kapsaminda dncelikle 6grencilerin baskin zeka alanlar1 tespit edilmis ve baskin zekalara
yonelik ve yaraticilik stratejilerine uygun proje konular1 belirlenerek, dersler proje tabanli olarak islenmistir.
Ogrencilerin baskin zekd alanlarmin tespitinde Saban (2005) tarafindan hazirlanan “Coklu Zekd Alanlar
Envanteri” kullanilmistir. Envanter likert tipte olup on boliim ve 80 maddeden olusmaktadir. Maddeler besli
dereceleme sistemine gore hazirlanmigtir. Envanterin puanlarinin degerlendirilmesinde Saban (2005)’1n verdigi
“Coklu Zeka Alanlar1 Envanteri Degerlendirme Profili” kullanilmistir. Her 6grenci igin envanterin sekiz
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boéliimiinden, kuralina uygun olarak elde edilen puanlar toplanmis ve dgrencilerin baskin zekalar1 belirlenmistir.
Elde edilen sonuglar kullanilarak sinif bazinda baskin zekalarm dagilimi tablolastirilarak frekans ve ytizdelerle
ifade edilmisgtir.

Arastirma kapsaminda kontrol ve deney gruplarinda dersler uygulama yapilan okullardaki uygulama
smiflarina giren Matematik dersinin sorumlu 6gretmeni tarafindan yiiriitiilmiistiir. Uygulama 6ncesi 6gretmenlerle
yapilacak ¢alismalarla ilgili bilgilendirme toplantilar1 yapilmistir. Ayrica yine uygulama safhasinda kendilerine
yol gosterecek dokiimanlar kendilerine iletilmigtir. Yapilacak ¢alisma 6gretmenlere detayli bir sekilde anlatilarak
aragtirmanin en verimli sekilde gergeklestirilmesi amaglanmistir. Bu baglamda 6gretmenler proje hazirlama, proje
hazirlama siirecine rehberlik etme, yaraticilik, yaraticiliga dayali etkinlikler gibi konularda bilgilendirilmistir ve
kendilerine projeleri yonetme yonergesi verilmistir. Ayrica arastirmacilar tarafindan gelistirilen proje konulariyla
ilgili olarak arastirmaya katilan 6gretmenlerin de goriisleri alinarak proje konularina son sekilleri verilmistir.
Ogrencilere de yaraticilikla, projelerle, proje hazirlama basamaklariyla ve proje degerlendirme siireciyle ilgili
detayli bilgi verilerek 6grencilerin de uygulama siirecine en iyi sekilde hazirlanmalar1 hedeflenmistir. Tiim analizler
%95 giiven araliginda yapilmis ve p<0.05 degerleri istatistiksel olarak anlamli kabul edilmistir.

Ozel okulda yapilan calismada (5. Simf-Tablo ve Grafikler) kontrol ve deney gruplarindaki iistiin zekali
Ogrencilerin uygulama Oncesi zenginlestirilmis kazanim ve genel puanlari arasinda anlamli bir farklilik
bulunmazken, mevcut puanlari arasinda kontrol grubu lehine anlamli bir farklilik vardir. Ancak uygulama sonrasi
mevcut kazanim, zenginlestirilmis kazanim ve genel puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik
vardir. Kontrol grubundaki 6grencilerin uygulama dncesi ve sonrast mevcut kazanim, zenginlestirilmis kazanim
ve genel puanlarinda diisiis gozlenirken, deney grubundaki dgrencilerin uygulama oncesi ve sonrast mevcut
kazanim, zenginlestirilmis kazanim ve genel puanlarinda artis olmustur. Kontrol ve deney gruplarindaki iistiin
zekal1 6grencilerin uygulama 6ncesi bagarilari arasinda anlamli bir farklilik bulunmazken, uygulama sonrasi basari
puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik vardir.
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Ozet

The purpose of this study is to investigate the levels of aggression according to the socio-demographic characteristics
of children who do regularly sports and not to do. 125 athletes, 140 sedentary, a total of 265 students participated in the study
from three primary schools in the province of Isparta. To determine the level of aggression, "Aggression Scale™ was used which
developed by Sahin (2005). Data analysis was made in SPSS 15 software. Evaluation of data was performed by Mann-Whitney
U test, Kruskal-Wallis H test. According to the findings, regular sports, academic achievement, family income, parents'
educational level was found to have no effect on the level of aggression.

Anahtar Kelimeler: Cocuk, Saldirganlik, Spor.

Abstract

The purpose of this study is to investigate the levels of aggression according to the socio-demographic characteristics
of children who do regularly sports and not to do. 125 athletes, 140 sedentary, a total of 265 students participated in the study
from three primary schools in the province of Isparta. To determine the level of aggression, "Aggression Scale™ was used which
developed by Sahin (2005). Data analysis was made in SPSS 15 software. Evaluation of data was performed by Mann-Whitney
U test, Kruskal-Wallis H test. According to the findings, regular sports, academic achievement, family income, parents'’
educational level was found to have no effect on the level of aggression.

Keywords: Children, Aggression, Sport

GIRIS

Saldirganlik gerek fiziksel gerekse sozel olarak zarar vermeyi amaglayan her hangi bir eylem olarak
tanimlanir (Eron, 1982). Baron’a (1977) gore saldirganlik zarar verme amaci giiden bir davranis iken, Lorenz’e
(1970) gore satagsma ve kavga etme gidisiidiir (Akt: Tuzgol, 2000). Cesitli teorisyenlere gore saldirganlik hakkinda
degisik teoriler ortaya atilsa da saldirganligin altinda yatan temel nedenin bireyin psikolojik ve sosyolojik
olgunlugu oldugu savunulur. Saldirgan bireyler psikolojik ve sosyal agidan eksikliktirler ve bu eksikliklerini
gidermek i¢in saldirgan davranislar sergiledikleri ifade edilmektedir (Tutkun ve ark, 2010).

Saldirganligi genelde sevgi ortamindan uzak olma, baski altinda yetisme, ekonomik nedenler,
degerlerdeki degisme, travmatik olaylar, istismar ve ailedeki kotii 6rnekler etkilemektedir (Dizman ve Giirsoy,
2004). Saldirgan davramslar ilkogretim ¢agindaki ¢ocuklarda kendilerini ve ¢evrelerini zora sokan olumsuz bir
davranistir. Son zamanlarda artan saldirgan davraniglar 6grenciler arasinda dikkate deger boyutlara ulagsmistir.
Cinsiyetlere gore saldirganhik diizeyleri degismektedir. Erkeklerin kadinlara oranla saldirganlik diizeyleri daha
fazladir (Dilekmen ve ark, 2011). Saldirgan davranislar igsel sorunlarin bir yansimasi olabilecegi gibi cocugun
¢evresindeki arkadaslarindan etkilenerek ortaya ¢ikan bir durum da olabilir ( Bilgin, 1998, Akt:Tuzgol, 2000).
Spor ortami bireyin saldirgan davranislar1 6rnek almasi, taklit etmesi ve 6grenmesi i¢in uygun bir ortam yaratabilir
(Tutkun ve arkadaslari, 2010). Bu yiizden kii¢iik yasta spor miisabakalarina katilan ¢ocuklarin antrenorlerinin bu
durumun farkinda olmalarinda fayda vardir.

Saldirganlik koétii sonuglar dogurabilen istenmeyen bir davranis bigimidir. Son zamanlarda saldirganlig
etkileyen, nedenleri arastiran c¢aligmalarda bulunulmustur. Saldirganligt olumsuz aile tutumlarinin kotii
etkileyebilecegi bildirilmistir (Mutluoglu ve Serin, 2010). Bunun yaninda sosyal etkinliklere katilimin saldirganlik
diizeyini olumlu etkiledigi bildirilmektedir (Kirbas, 2007).

Spor toplumda bir rahatlama, bosalma arac1 olarak goriiliir. Spor ortaminin kisilerde toplumun men ettigi
saldirgan davranislar1 yok edebilecegi diisiiniilse de 6zellikle performans odakli sporlarda bunun aksi bir durumla
da karsilasilabilir (Dervent ve digerleri, 2010). Bunun i¢in ¢ocuklara yaptirilacak sporun yarigma sporu olmasindan
ziyade beden egitimi olarak diisiiniilmesi dnemlidir.
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Bu calismada diizenli spor yapan ve yapmayan g¢ocuklarin sosyo-demografik ozelliklerine gore
saldirganlik diizeylerinin arastirilmasi amaglanmustir.

MATERYAL ve METOD

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini 2013-2014 egitim-6gretim yilinda Isparta ilinde 6grenim goren ortaokul 6grencileri
olustururken, drneklem grubunu ise Nazmiye Demirel, Giilistan ve Giilcii ortaokullarinda 6grenim goren yaslari
13.60+0.51 y1l olan, diizenli sporsal aktivitelere katilan125 (63 kiz, 62 erkek) ve spor yapmayan (sedanter) 140
(70 kiz, 70 erkek) toplam 265 6grenci goniillii katilmistir. Aragtirmaya dahil edilme ve diglanma kriterleri asagida
belirlenmistir.

Diizenli spor yapan gruba dahil edilme kriterleri;

1. Haftada en az 3 giin en az 20 dakika siddetli ya da en az 5 glin ve en az 30’ar dakika orta siddette

aktivitelerde calistirici nezaretinde katilryor olmak.
2. Bu aktivitelere en az 6 aydan beri katiliyor olmak.

Sedanter gruptan dislanma kriterleri;

1. Herhangi bir spor aktivitesine diizenli olarak katilmis olmak.

2. Bireyin saldirganlik diizeyini etkileyebilecek olan herhangi bir sosyal faaliyete katilmamak (Tiyatro,
satrang, miizik aleti ¢galma, vs.).

Veri toplama araglar

Arastirmada iki ayr1 veri toplama araci kullanilmistir. Birincisi arastirmacilar tarafindan gelistirilen
katilimcinmin sosyo-demografik ozelliklerini sorgulayan anket formudur. ikincisi ise Sahin (2005) tarafindan
cocuklarin saldirganlik diizeyini belirlemek icin gelistirilen “Saldirganlik Olgegi” dir. Saldirganlik dlcegi 13
maddeden olusmaktadir. Olcek cevap verme diizeyi esas alinarak “hep yaparim” (3), “ara sira yaparim” (2), “hi¢
yapmam” (1) cevaplari ile iiclii derecelendirilme ile puanlandiriimistir. Olgekten alinabilecek minimum puan 13,
maksimum puan 39 dur (Sahin, 2005).
Verilerin Analizi

Verilerin analizi SPSS-15 programinda yapilmigtir. Katilimeilarin kisisel ozellikleri ile ilgili tanimlayici
istatistiklerinde Ortalama (X) ve Standart sapma (Ss) degerleri kullanilmigtir. Verilerin normallik dagilimlarina
KolmogravSmirrov (K-S) testiyle karar verilmistir. Normal dagilima uymayan verilerin degerlendirilmesine
Nonparametrik testlerden ikili karsilagtirmalar icin Mann-Whitney U testi, ¢oklu karsilastirmalar i¢in Kruskal-
Wallis H testi kullanilmistir. Arastirmada kullanilan 6lgegin giivenlik analizi sonucunda Cronbach’s Alfa degeri
0,81 olarak bulunmustur.

BULGULAR

Tablo 1.
Katilimcilarin cinsiyetlerine ve spor yapma durumlarina gorve saldirganlik durumlarinin degerlendirilmesi

n % X+£SS Z P
Cinsiyet Kiz 133 48.7 20,29+4.93
Erkek 132 51.3 20.72+5.61 -0.258 0.79
Spor Spor yapan 125 47.2 20.12+4.98
yapma Spor 140 52.8 20.86+5.53 -1.026 0.30

durumu  yapmayan

Katilimeilarin cinsiyetlerine gore saldirganlik diizeyleri degerlendirildiginde erkeklerin saldirganlik
puanlarinin daha fazla oldugu goriilse de aradaki bu fark istatistiksel olarak anlamli degildir (p>0.05). Spor yapma
durumuna gore katilimcilarin saldirganlik diizeyi degerlendirildiginde spor yapmayanlarin saldirganlik diizeyi
biraz fazla olsa da aradaki farkin istatistiksel olarak anlamli olmadig1 goriilmistiir (p>0.05).
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Tablo 2.
Katilimcilarin ders basarilarina, aile gelirlerine, anne ve baba egitim diizeylerine gore saldwrganlik durumlarinin
degerlendirilmesi

N % X+£SS X2 P

Ders Koti 24 9.05 23.41£1.26
Bagari Orta 74 27.92 20.45+0.57 6.27 0.43
durumu Iyi 167 63.01 20.12+0.40

Diisiik 7 2.64 16.71+1.14
Aile geliri  Orta 205 77.35 20.68+0.36 4.81 0.09

Yiiksek 53 20.00 20.37+0.79

Okuma-yazma 5 1.88 21.80+2.08

bilmiyor

ilkokul mezunu 79 29.81 20.82+0.59
Anne Ortaokul mezunu 32 12.07 19.96+0.76 1.89 0.75
egitim Lise mezunu 71 26.79 20.91+0.69
Diizeyi Universite Mezunu 78 29.43 19.98+0.58

Okuma-yazma - - -

bilmiyor

Ilkokul mezunu 57 21.50 20.49+0.70
Baba Ortaokul mezunu 24 9.05 19.33+0.76
egitim Lise mezunu 68 25.66 21.01+0.74 0.91 0.82
Diizeyi Universite mezunu 116 43.77 20.48+0.46

Tablo 2’de goriildigi gibi katilimcilarin ders basarilart arttik¢a Saldirganhik puanlarimin azaldig
goriilmektedir, Yalniz bu azalma istatistiksel olarak anlamli diizeyde degildir (p>0.05). Yine tablo ikide ailenin
gelir diizeylerine gore saldirganlik puanlarinin degerlendirilmesine bakildiginda istatistiksel olarak anlamli
diizeyde farkin olmadigi gorilmistir (p>0.05). Ebeveynlerin egitim diizeylerine gére saldirganlik diizeyi
degerlendirildiginde ise ayni sekilde istatistiksel olarak anlamli bir fark goriilmemistir (p>0.05).

TARTISMA VE SONUC

Diizenli spor yapmanin ve bazi sosyo-demografik 6zelliklerin ¢ocuklarin saldirganlik diizeyi {izerine
etkilerini aragtiran bu ¢alismada saldirganlik diizeyinin bir¢ok faktdrden etkilendigi tespit edilmistir. Yalniz bu
etkilerin boyutunun istatistiksel olarak anlamli olmadig1 goriilmektedir.

Yapilan ¢aligmada erkeklerin saldirganlik diizeyinin kadinlara oranla yiiksek oldugu goriilse de aradaki
fark istatistiksel olarak anlamli degildir. Dervent ve arkadagslarinin (2010) yaptig1 calismada da cinsiyetlere gére
saldirganlik diizeylerinde bir degisimin olmadigi goriilmiistiir. Benzer bir ¢aligmada da saldirganlik diizeyinin
cinsiyetler arasinda farkli oldugu goriilse de bu farkin anlamli diizeyde olmadig belirtilmistir (Atay, 2013). Bunun
yani sira saldirganlik davraniglarinin cinsiyetlere gore degisim gosterdigini belirten ¢alismalarda vardir (Dilekmen
ve ark, 2011). Bulgular arasindaki bu g¢eliskinin nedenin arastirmalarin g¢ocuklar iizerinde yapilmasindan
kaynaklandig1 disiiniilmektedir. Ciinkii kiigiik yaslarda ¢ocuklarda kisilik geligimi tam olarak tamamlanmadigi
icin cinsiyetler arasindaki farklilig1 kesin kaliplarla ortaya koymak miimkiin degildir. Cinsiyet degiskenine gore
farkin ortaya konmasi i¢in katilimcilarin gelisimlerini tamamlamis olmalart belli bir kisilik olgunluguna erismis
olmalar1 6nemlidir.

Diizenli spor aktivitelerine katilimin saldirganlik diizeyi iizerine etkisinin olmadigi bulunmustur. Dervent
ve arkadaslarinin (2010) yaptigi calisma bulgulart da bu sonucu desteklemektedir. Benzer bulgular bagka
¢aligmalarda da mevcuttur (Eripek, 1993). Literatiirde spor yasi artik¢a saldirganlik diizeyinin arttigini belirten
calismalarda goriilmektedir (Parkinson, 2011). Sportif basarinin arzulandig1 yarismalarda saldirganlik diizeyinin
art1ig1 hatta sportif basari i¢in saldirganligin gerekliligi savunulmaktadir. Bu ylizden ¢ocuklarin yapacagi sporsal
etkinliklerin kazananin ve kaybedenin 6nemli olmadigi, oyun formunda beden egitimi karakterli olmasi1 gerektigi
diistiniilmektedir. Saldirganlik diizeyinin spor yapan ve yapmayanlara gore karsilagtirmalarin yapilmasinda, spor
yapan grupta spor yaslarinin, yapilan sporun tiiriiniin (bireysel ya da takim sporu) ve yapilan sporun 6zelliklerinin
(beden egitimi ya da performans sporu) ortaya konmasinin sonucu etkileyecegi diisiiniilmektedir.

Ders bagarist azaldik¢a saldirganlik puanlari artmaktadir. Yalniz aradaki bu fark istatistiksel olarak
anlaml diizeyde degildir. Atay’in (2013) yapmis oldugu ¢alisma da benzer bir sonuglara rastlanmaktadir. Diger
arastirmalarda da saldirganlik diizeyinin akademik basaridan etkilenmedigi bulunmustur (Dilekmen ve digerleri,
2011; Mutluoglu ve Serin, 2010). Akademik basar1 bireyin psikolojik yapisindan dolayl olarak etkilenir. Ciinkii
akademik basarisi yiiksek olan ¢ocuklarin sorumluluk duygular1 gelismistir. Bu ¢ocuklar ddevlerini zamanda
yaparlar, derslerini dinlerler, devamsizlik yapmazlar ve verilen gorevleri yerine getirirler. Bu nedenle saldirganlik
diizeyi yiiksek olanlarin akademik basarilarin diisiik olmasi olasidir.
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Ailenin gelir durumunun saldirganlik diizeyini etkilemedigi goriilmektedir. Tuzgdl’iin (2000) yaptig1
calismada bunu destekler niteliktedir. Tuzgol’iin yaptig1 arastirmada sosyoekonomik yapinin ailenin ¢ocuguna
olan tutumunu etkiledi ve dolayisiyla saldirganlik diizeyini arttirdig1 vurgulanmaktadir. Yalniz calismaya katilan
cocuklarin gelir diizeyleri arasinda cok biiyiik farkliliklarin olmamasinin bu sonucu ortaya ¢ikardigt
diigtiniilmektedir.

Annenin ve babanin egitim durumunun da saldirganlik diizeyi iizerine etkisinin olmadigi sonucuna
vartlmistir. Egitim diizeyi ebeveynlerin ¢ocuga karsi yaklagimi etkileyen bir etmen olarak goriilsede iilkemiz aile
yapisinda ¢ocuk yetistirme konusunda geleneksel bir yaklasim benimsenmesinden dolayr egitim diizeyinin
saldirganlik iizerine etkisi sinirli diizeyde olmaktadir (Tuzgdl, 2000). Calisma bulgulari arasinda fark olmamasinin
nedeni bu sekilde agiklanabilir.

Sonug olarak &grencilerin saldirganlik diizeylerinin degerlendirmesinde cinsiyetlere, spor yapip
yapmamaya, aile gelirine, akademik basartya, anne ve baba egitim diizeyine gore anlamli fark bulunamamustir.
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EXTENDED SUMMARY
Introduction
Aggressiveness is a kind of act, aiming to damage both physically and verbally. According to theoreticians,
whether there is an aim to damage or to be provocative and fight, the basic reason of aggressiveness is the
psychological and sociological maturity of the individual. Aggressive behaviors can be the reflection of the internal
problems and also they can be learned afterwards. The aggressive behaviors have significantly increased among
the primary school kids lately. While the sportive atmosphere can create an appropriate environment for an
individual to take samples of aggressive behaviors, imitate and learn them, it has also an effect that can decrease
aggressiveness. The character of the sports for this is really important. The coaches, working with the kids, must
be aware of this situation. The level of aggressiveness can increase negative behaviors. On the other hand, the
participation in the social activities can decrease the level of aggressiveness. For this reason, the characteristics of
sportive activities are crucially important. The sports are seen as a way of relaxation and release in the society. It
has also thought that sports can prevent the behaviors, unaccepted by society. Yet it is known that the performance
based on sports have an opposite effect. Therefore, the sportive activities for kids must be based on physical
education, not the performance.
The aim of this study is the analysis of the aggressive levels of the kids, who are systematically doing sports and
non-systematic sports doers according to socio- demographic features of them.


http://newsletter.blogs.wesleyan.edu/files/2011/parkinson.pdf.Accessed:14.08.2013

30
Kafkas Universitesi, e — Kafkas Egitim Aragtirmalar Dergisi, 1 (1), Nisan 2014

Material and Method

125 kids , of whom are 63 girls and 62 boys, and systematically participating in the sports activities; and 140 kids,
of whom are 70 girls and 70 boys , and non-sportive ones (sedanter), in total 265 students ( average age of kids
13.60+0.51), studying in Isparta, have voluntarily participated in this study. The first condition to participate in
the systematic sports doers group is to exercise intensively for 20 minutes at least for 3 days in a week, or
moderately do 30 minutes for at least 5 days in a week. Secondly, the student must be doing these exercises at least
for 6 months. The condition for participating in the non-sportive group is that the students must not join any sports
and social activity, which can affect the levels of aggressiveness.

The different data collection tools have been used in this study. The first one is a questionnaire, improved by
researchers and interrogating the socio-demographic features of the participant. The second one is “The Scale of
Aggressiveness”, improved by Sahin (2005) to determine the levels of aggressiveness of the kids. The analysis of
the data has been done in SPSS-15 program. The average (X) and Standard deviation (Ss) values have been used
in the defining statistics, related to the personal features of the participants. The normal distribution of the data has
been determined with Kolmograv Smirrov (K-S) test. In the evaluation of the data, which is discrepant for normal
distribution, while Mann-Whitney U test has been used for binary comparisons, Kruskal-Wallis H test has been
used for multiple comparisons. The Cronbach’s Alfa value has been found as 0,81 at the end of the confidence
analysis of the scale used in the study.

Data and Discussion

When the aggressiveness levels of the participants has been evaluated according to genders of participants, even
it has been observed that the boys’ aggressiveness scores are higher than girls, this difference is statistically
meaningless (p>0.05). In the other studies, done by the various researchers, there are conflicting evidences. While
the studies, claiming that the gender affects the levels of aggressiveness, existences, the studies, claiming the
opposite of this. The reason for this, can be considered that results from the gender maturity levels of the kids.
When the levels of aggressiveness of the participants have been evaluated according to the condition of doing
sports, even the aggressiveness of the sports doers are a little bit higher, it has been determined that the difference
is not statistically meaningful (p>0.05). There are many studies in the literature, supporting this evidence. It has
been claimed that the aggressiveness is necessary for the sportive success. Therefore, it is thought that the sports
activities, done by the kids, must be physical education based and the winner and loser must not be crucial.
While the academic successes of the participants are increasing, the aggressiveness scores are decreasing.
However, this difference is not statistically important (p>0.05). There is not a meaningful difference between the
income levels of participants, the education levels of their parents according to the levels of aggressiveness. The
evidences, supporting our study and determining the academic success and education levels of parents do not affect
the aggressiveness, also exist.

Conclusion

In the evaluation of the aggressiveness levels of the students, there is not a meaningful difference according to
gender, doing or not doing sports, family income, academic success, and the education levels of parents. We are
in the opinion that the results of the studies, done on the later age groups and the higher levels of differences
between variables, will be more objective.
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Ozet

Bu arastirmanin amaci Fen Bilgisi 6gretmen adaylariin basari amag yonelimlerini belirlemek; sinif, cinsiyet ve
boliim segiminde isteklilik degiskenleri acisindan incelemektir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Kafkas Universitesi Egitim
Fakiiltesinde 6grenim goren 250 Fen Bilgisi 6gretmen aday1 olusturmaktadir. Tarama modelinin kullanildig1 ¢aligmada veri
toplama araci olarak Midgley ve digerleri (1998) tarafindan gelistirilen ve Akin ve Cetin (2007) tarafindan Tiirkce’ye
uyarlanmis olan “Basar1 Yonelimleri Olcegi” kullanilmugtir.

Calismanin sonunda 6gretmen adaylarinin bilyiikk ¢ogunlugunun 6grenme yonelimine ve performans-yaklagsma
yonelimine sahip olduklari, ¢ok az bir kisminin da performans-kaginma yonelimine sahip oldugu tespit edilmistir. Ayrica
Ogretmen adaylarinin basari amag yonelimlerinin sinif degiskenine gore farklilasmadigy; cinsiyet degiskenine gore bayanlarin
daha yiiksek 6grenme ve performans-yaklagsma yonelimine sahip olduklari, erkeklerin ise daha yiiksek performans-kaginma
yonelimine sahip olduklar1 goriilmiistiir. Boliime isteyerek gelme degiskenine gore; boliime isteyerek gelen ogrencilerin
O0grenme yonelimine, boliime isteyerek gelmeyen &grencilerin de performans kagmmma ydnelimine sahip oldugu tespit
edilmistir.

Anahtar Sozciikler: Fen bilgisi 6gretmen aday1, basar1 amag yonelimi, Ogrenme y6nelimi, Performans yonelimi

Abstract

The purpose of the present study is to identify prospective science teachers’ achievement goal orientations in
reference to the variables grade, gender and voluntarily/involuntarily selection of the department. The population of the study
was comprised of 250 prospective science teachers from the Faculty of Education, Kafkas University. The study was based on
the survey model. The data were collected through the Achievement Goal Orientations Scale, which was developed by Midgley
et al. (1998) and adapted to Turkish by Akin and Cetin (2007). The findings suggest that most of the participants had learning
orientations and performance-approach orientations while only a small proportion of them had performance-avoidance
orientations. Their achievement goal orientations did not differ depending on their grade. However, female prospective teachers
had higher learning and performance-approach orientations whereas male prospective teachers had higher performance-
avoidance orientations. In addition, those students who had chosen the department voluntarily had learning orientations while
those who had not chosen the department voluntarily had performance-avoidance orientations.

Keywords: Prospective science teachers, achievement goal orientations, learning orientation, performance orientation

GIRIS

Basar1 amag¢ yonelimi teorisi, 20. yiizyilin sonunda, motivasyona onciiliik eden bir yaklagim olarak
goriillmiis, ders siiresince 6grenci motivasyonunun saglanmasinda 6nemli oldugu diistiniilmiistiir. Bu teorinin
iizerinde durdugu temel diisiince, 6grencinin bilgiyi almak i¢in ne kadar motive oldugunu belirlemekten ¢ok onun
okulda ve siifta basarili olmasini saglayan nedenlerin tespit edilmesi gerektigidir (Maehr ve Meeyer, 1997; Elliot
ve McGregor, 2001; Kaplan ve Maehr, 2007).

Basar1 amag yonelimi, bireylerin 6grenmeyi neden istediklerine iligskin algilar1 ve basarili olmaya devam
etmek igin bireylerin amaglarma odaklanmalar1 (Pintrich ve dig., 1991; Kaplan ve Maehr 2007:142; Pintrich,
2000a) olarak ifade edilebilir. Bu nedenle motivasyona yo6nelik ¢aligmalarin birgogu basar1 amag yonelimleri ile
akademik basar1 arasindaki iligkiyi ortaya ¢ikarmay1 amaglamistir. Basari amag yonelimi, bireylerin basariy1 elde
etmek i¢cin motive olmalarin1 saglayan temel nedendir. Kisacasi 6grencilerin gorevlerinde basarili olmalar1 adina
ni¢in o yolu izlediklerinin sebepleriyle ilgilenir (Kaplan ve Maehr 2007:142; Pintrich, 2000a). Yani 6grencinin
ogrenme isi ile neden ilgilendigine iligkin algisini ifade eder (Pintrich, Smith, Garcia ve Mc Keachie, 1991).

Amag yonelimi, temelde iki kisma ayrilmig ve ¢esitli arastirmacilar tarafindan degisik sekillerde
isimlendirilmistir. Bu isimlendirmeler Dweck ve arkadaslari tarafindan yapilan c¢alismalarda Ggrenme ve
performans amaglar1 (Dweck, 1986; Dweck ve Leggett, 1988; Elliott ve Dweck, 1988), Nicholls ve arkadaslari
tarafindan gorev igerikli ve benlik igerikli amaglar (Maehr ve Nicholls, 1980; Nicholls, Patashnick ve Nolen 1984),

! Bu makale “New Issues on Teacher Education International Symposium (2013)”da bildiri olarak sunulmustur.
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Ames ve arkadaslar1 tarafindan da 6grenme ve performans amaglari (Ames ve Archer, 1988) seklinde yapilmistir
(Ames, 1992).

Ames ve arkadaglari tarafindan belirtilen performans amag¢ yoneliminde kiginin daha az gayret ile basarili
olabilecegini ya da daha iyi yapabilecegini digerlerine gdstermesi ¢abasidir. Ogrenme amag yonelimi ise yeni
becerilerin gelismesi agisindan 6nemlidir. Kisi kendi 6grenme siirecine deger verir ve bunun i¢in gaba gésterir
(Ames ve Archer, 1988).

Ogrenme yonelimli 6grenciler 6grenme, anlama, beceri gelistirme ve bilgi olarak uzmanlasma iizerine
odaklanirlar. Performans yonelimli 6grenciler ise diger kisileri yeteneklerinin etkisinde birakmaya ve diisiik
yetenekli izleniminden kaginmaya odaklanirlar (Kaplan ve Maehr, 2007). Kisacas1 ama¢ yoneliminde kisinin
basarmak i¢in i¢sel olarak belirledigi nedenleri vardir.

Performans yoneliminin “performans yaklagma” ve “performans kaginma” yonelimi seklinde iki boyutu
vardir. Ogretim etkinliklerine performans diizeylerinin simiftaki diger 6grencilerden yiiksek oldugunu gostermek
amaciyla katilan Ogrenciler performans yaklasma yonelimine; ogrencilerin ve &gretmenlerin olumsuz
yargilarindan kaginmak amaciyla katilan 6grenciler de performans kacinma yonelimine sahiptirler (Pintrich,
2000b).

Basar1 amag yonelimi teorisi diisiiniildiigiinde tiniversite dgrencilerinin 6grenme etkinliklerine yonelik
benimsedikleri yonelimler; onlarin derslerde sergiledikleri davraniglarini, katilim diizeylerini ve akademik
basarilarini etkileyecektir. Yurtdisinda bu konuda yapilan galismalara bakildiginda ¢ogunlukla basar1 amag
yoneliminin akademik basari, 6grenme stratejileri ve motivasyonel siiregler ile iliskisi incelenmistir (Elliot ve
Church, 1997; Middleton ve Midgley, 1997; Barzegar, 2012; Gonzalez ve Leticia, 2013; Paulick, Watermann ve
Niickles, 2013). Ulkemizde bu konu iizerine son senelerde agirlik verildigi i¢in calismanin alan yazina katkida
bulunacag: diisiiniilmektedir (Arslan, 2011; Izci ve Kog, 2012).

Elliot ve Harackiewicz (1996) 6grenme amaglarinin igsel motivasyonu artirdigini belirtmislerdir. Bu
acidan dgretmen adaylarnin motivasyonun 6nemli bir 6gesi olan bagart amag¢ yonelimlerinin tespit edilmesi,
eksikliklerin giderilmesi ve onlarin 6grenmeye karsi olan motivasyonlarinin artirilmasi i¢in gerekli ¢alismalarin
yapilmasi agisindan 6nemlidir. Bu diisiinceyle aragtirmanin amaci “Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin basari amag
yonelimlerini belirlemek; siif] cinsiyet ve boliim segiminde isteklilik degiskenleri agisindan incelemek” olarak
belirlenmistir.

Arastirmanin amaci dogrultusunda su alt problemlere cevap aranmustir:

1. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin bagar1 amag yonelimleri nasildir?

2. Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin bagar1 amag yonelimleri sinif, cinsiyet ve boliim segciminde isteklilik
degiskenlerine gore farklilagmakta midir?

YONTEM

Arastirmanin Deseni

Bu ¢aligmada Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin basar1 amag yonelimlerini belirlemek ve sinif, cinsiyet ve
boliimii isteyerek se¢gme degiskenleri agisindan incelemek amaciyla betimsel model kullanilmistir.

Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Arastirmanin ¢alisma evrenini Kafkas Universitesi Egitim Fakiiltesinde 6grenim goren 1, 2, 3 ve 4. stmf
Fen Bilgisi 6gretmen adaylar1 olusturmaktadir. Calismada evrenin tamamina ulagilmaya galisilarak, anket formunu
eksiksiz olarak dolduran, 250 gretmen aday1 ¢alismaya alinmstir. Ogretmen adaylarinin smif, cinsiyet ve boliimii
isteyerek segme degiskenleri agisindan dagilimlar: Tablo 1°de belirtilmistir.
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;Zglgi}éisi ogretmen adaylarinin degigkenlere gére dagilimlar

Degisken Frekans (f) Yiizde (%)

Sif 1. Stmif 61 24,4
2. Smif 70 28
3. Simif 75 30
4. Simif 44 17,6
Toplam 250 100

Cinsiyet Kiz 156 62,4
Erkek 94 37,6
Toplam 250 100

Boliimii Isteyerek Segme Evet 179 71,6
Hayir 68 27,2
Toplam 247 98,8

Veri Toplama Araclart

Arastirmada veri toplama araci olarak Midgley ve digerleri (1998) tarafindan gelistirilen ve Akin ve Cetin
(2007) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanmis olan “Basar1 Yénelimleri Olgegi” kullanilmustir.

Basar1 Yonelimler Olgegi toplam 17 maddeden olusmaktadir. Olgek 1-6 maddeleri 6grenme yonelimi, 7-
12 maddeleri performans-yaklasma yonelimi ve 13-17 maddeleri ise performans-ka¢inma yonelimi olarak iig
boyuttan olusmaktadir. Olgek “hicbir zaman (1)”, “nadiren (2)”, “sik sik (3)”, “genellikle (4)” ve “her zaman (5)”
seklinde 5°li likert tipi bir derecelendirmeye sahiptir. Olgegin giivenirlik kat sayist Cronbach alfa &grenme
yonelimi i¢in .77, performans yaklasma yonelimi i¢in .79 ve performans-kaginma yonelimi i¢in .78’dir (Akin ve
Cetin, 2007). Bu arastirmada 6lgegin Cronbach alfa giivenirlik katsayilari tekrardan hesaplanmustir. Ogrenme
yonelimi boyutu i¢in .84, performans-yaklagma yonelimi boyutu i¢in .82 ve performans-kaginma y6nelimi boyutu
i¢in .76 oldugu belirlenmistir.

Olgegin "Ogrenme Yonelimi" ve "Performans-yaklasma yonelimi" boyutundan alinabilecek en yiiksek
puan 30, "Performans-kaginma ydnelimi" boyutundan ise 25 puandir. Olgegin her bir alt boyutundan alinan yiiksek
puan bireyin ilgili bagar1 yonelimine sahip oldugunu géstermektedir.

BULGULAR

1. Alt Probleme Iligkin Bulgular

Arastirmada "Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin basar1 amag¢ yonelimleri nedir?" sorusuna cevap aramak
amaciyla 250 fen bilgisi 6gretmen adaymmin Basari Yonelimleri Olgeginin alt boyutlarindan aldiklar1 toplam
puanlarin ortalamalarina ve dagilimlarina bakilmistir. Puan ortalamalar1 Tablo 2°de, puanlarin dagilimi ise Grafik
1, 2, 3’te gosterilmistir.

-I;ab;;)rzzlyé'nelimleri Olgeginin alt boyutlarinin betimsel istatistikleri
Olgek alt boyutlar: N X Ss
Ogrenme Yonelimi 250 24,54 4,09
Performans-yaklagsma yonelimi 250 21,81 5,33
Performans-kaginma yonelimi 250 11,7 4,50

Tablo 2 incelendiginde &gretmen adaylarinin 6grenme yonelimi ve performans yaklasma ydneliminde
yiiksek bir ortalamaya sahip olduklari, performans kaginma yoneliminde ise diisiik bir ortalamaya sahip olduklar1
anlasilmaktadir.

Arastirmada 6gretmen adaylarmin %91,6’lik biiyiik bir kismimin Ogrenme Yo6nelimi boyutundan 20 ve
iizerinde puan aldiklar tespit edilmistir. Grafik 1°de 250 kisinin aldiklar1 puanlarin dagilimlari incelendiginde
O0gretmen adaylarinin yliksek bir 6grenme yonelimine sahip olduklar1 anlagilmaktadir.
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Grafik 1. Ogrenme yonelimi boyutu puan dagilim
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Grafik 2. Performans yaklasma yénelimi boyutu puan dagilimi

Performans yonelimi boyutuna iligkin puan dagilimlarina bakildiginda Performans-Yaklagsma Y onelimi
boyutunda dgretmen adaylarmin % 71,2°lik biiyiik kisminin 20 ve iizeri puan aldiklar1 belirlenmistir. Ogretmen
adaylarinin yiiksek bir performans yaklagma yonelimine sahip olduklar1 Grafik 2’de ki puan dagilimlari
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Performans Kaginma Yonelimi

Grafik 3. Performans kaginma yonelimi boyutu puan dagilimi

Performans-Kaginma Yonelimi boyutundan 6gretmen adaylarinin %82,4’lik biiyiik bir kisminin 17
puanin altinda bir puan aldigi, sadece % 17,6’lik bir kisminin dlgekten 17 ve iizeri puan aldiklart belirlenmistir.
Grafik 3 incelendiginde 6gretmen adaylarinin bityiik bir kisminin diisiik bir performans-kaginma yonelimine sahip
olduklar1 anlagilmaktadir. Bu sonuglar Kafkas Universitesi Egitim Fakiiltesinde dgrenim goren fen bilgisi
Ogretmen adaylarmin Biiyiik ¢ogunlugunun 6grenme yonelimine ve performans-yaklasma yonelimine sahip
oldugunu, ¢ok az bir kisminin da performans-kaginma yonelimine sahip oldugunu gostermektedir.

2. Alt Probleme Iliskin Bulgular

Arastirmada “Fen Bilgisi 6gretmen adaylarmin basari amag¢ yonelimleri sinif, cinsiyet ve bolimii
isteyerek segme degiskenlerine gore farklilagmakta midir?”” sorusuna cevap aramak amaciyla sinif degiskeni igin
Kruskal Wallis H testi, cinsiyet ve boliimii isteyerek segcme degiskeni i¢in de Mann-Whitney U Testi yapilmustir.

Tablo 3.
Swnif degiskeni i¢in Kruskal Wallis H testi sonuglart
X? Df p
Ogrenme Y onelimi 5,02 3 0,17
Performans-yaklagma yonelimi 3,7 3 0,29
Performans-kaginma y6nelimi 3,51 3 0,31
p>0,05

Tablo 3 incelendiginde 6gretmen adaylarinin 6grenme yonelimi, performans-yaklasma yonelimi ve
performans-kaginma yonelimi alt boyutlarindan aldiklari puan ortalamalarinin siniflar arasinda anlamli bir
farklilik gostermedigi goriilmektedir.

Tablo 4.
Cinsiyet degiskeni icin Mann-Whitney U Testi sonuglart
Cinsiyet N Sira Ortalamalar: U p
Kiz 156 133,79
Ogrenme Yonelimi 6038.000 0.019
Erkek 94 111,73 ’ '

Kiz 156 135,59 5758,500 0,004
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Performans-yaklagsma

imi Erkek %4 108,76
yonelimi )
Kiz 156
Performans-kaginma 115,03
onelimi Erkek 94 5698,000 0,003
yonelimi 142,88

p<0,05

Tablo 4 incelendiginde 6gretmen adaylarinin 6grenme yonelimleri, performans-yaklagsma yonelimleri ve
performans-kaginma yonelimleri alt boyutlarindan aldiklar1 puan ortalamalarinin cinsiyet degiskenine gore anlamli
bir farklilik gosterdigi goriilmektedir (p<0,05). Bu dogrultuda gruplarin sira ortalamalarina bakilmistir. Gruplarin
sira ortalamalari incelendiginde kizlarin daha yiiksek 6grenme ve performans-yaklagsma yonelimine sahip
olduklari, performans-kaginma yonelimi boyutunda ise erkeklerin daha yiiksek yonelime sahip olduklari
goriilmektedir. Bu durum erkeklerin 6grenme etkinliklerine kizlara oranla daha ¢ok olumsuz yargilardan kaginmak
icin katildiklarin1 gostermektedir.

Tablo 5.
Béliimii isteyerek secme degiskeni icin Mann-Whitney U Testi sonuglar
Boliimii isteyerek N Sira U
secme Ortalamalan b
Ogrenme Yonelimi Evet 179 130,09
4995,500 0,029
H 68 ; :
o 107,96
Performans-yaklagma Evet 179
yonelimi H 68 123.23 5949,000 0,784
T
Y 126,01
Evet 179
Performans-kaginma 118,54
yonelimi Hayir 68 138,37 5109,000 0,050

p<0,05

Tablo 5 incelendiginde Ogretmen adaylarinin performans-yaklagsma yonelimlerinin boliimii isteyerek
secme degiskenine gore anlamli bir farklilik gdstermedigi; 6grenme yonelimleri ve performans-kaginma
yonelimleri boyutlarinda anlamli bir farklilik gosterdigi goriilmektedir. Bu dogrultuda gruplarin 6grenme
yonelimleri ve performans-kaginma yonelimlerinin sira ortalamalarina bakilmistir. Gruplarin sira ortalamalari
incelendiginde boliime isteyerek gelen 6grencilerin daha yiiksek 6grenme yonelimine sahip olduklari, boliime
isteyerek gelmeyen ogrencilerin de daha yiiksek performans-kaginma yonelimine sahip olduklar1 goriilmektedir.

Ayrica Ogrencilerin Ogretim etkinliklerine olumsuz yargilardan kaginmak amaciyla katilmalarini ifade
eden performans kaginma yoneliminin boliime isteyerek gelmeyen dgrencilerde yiiksek ¢ikmasi, bu dgrencilerin
boliime isteksiz geldikleri i¢in, motivasyonlarinin diisiik oldugu ve 6grenme etkinliklerine sadece olumsuz
yargilardan kaginmak amaciyla katildiklar diistiniilebilir.

SONUC VE TARTISMA

Arastirmanin sonucunda fen bilgisi 6gretmen adaylarinin biiyiik bir boliimiiniin 6grenme ve performans
yaklagma yonelimine ¢ok az bir kisminin da performans kaginma ydnelimine sahip olduklari tespit edilmistir.
Benzer sekilde Arslan (2011) sinif, tiirkge ve sosyal bilgileri 6gretmen adaylariyla yaptigi ¢aligmada 6gretmen
adaylarinin 6grenme ve performans yaklagma yonelimlerinin yiiksek, performans kaginma yonelimlerinin diisiik
oldugunu tespit etmistir. Ayrica 6gretmen adaylarini basar1 amag¢ yonelimlerini tespit etmeye yonelik
caligmalarin ¢ok az sayida oldugu goriilmiistiir.

Ogretmen adaylarinin basar1 amag yonelimlerinin simflar arasinda anlaml bir farklilik géstermedigi
belirlenmistir. Bunun yani sira kizlarin daha yiiksek 6grenme ve performans-yaklagma yénelimine sahip olduklari,
performans-kaginma yonelimi boyutunda ise erkeklerin daha yiiksek yonelime sahip olduklari tespit edilmistir. Bu
durum erkeklerin 6grenme etkinliklerine kizlara oranla daha ¢ok olumsuz yargilardan kaginmak i¢in katildiklarim
gostermektedir. Elliot ve Church (1997) ¢alismalarinda kizlarin erkeklere gore daha ¢ok 6grenme yonelimli
olduklarin1 belirtmislerdir. Becerilerini gelistirmeye odaklanan O6grenme amag¢ yonelimli 6grenciler igin
yeteneklerini gelistirmek 6nemlidir. Onlar ¢ogunlukla basarilt olmak i¢in siki ¢alismaya, sabirli olmaya ve ¢aba
sarf etmekten kaginmamaya onem verirler. Ogrenme amag yonelimine sahip 6grenenler calismak istedikleri
gorevleri tercih eder ve kendi beklentilerine uygun standartlar olustururlar; ayrica 6grenmede anlama, beceri
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gelistirme ve ilgili alanda uzmanlagmaya odaklanirlar (Ames, 1992; Meece, Blumenfeld ve Hoyle, 1988; Kaplan
ve Maehr, 2007).

Caligsmada ayrica boliime isteyerek gelen 6grencilerin daha yiiksek 6grenme yonelimine sahip olduklari,
boliime isteyerek gelmeyen ogrencilerin de daha yiiksek performans-kaginma yoénelimine sahip olduklar
goriilmektedir. Birinci alt problemde &gretmen adaylarmin biiyilk cogunlugunun 6grenme yonelimine ve
performans-yaklasma yonelimine sahip oldugu, ¢ok az bir kismimin da performans-kaginma yonelimine sahip
oldugu tespit edilmisti. Bireyin 6grenme siirecinde dgrenecegi materyali veya konuyu tam anlamiyla 6grenmek
istemesiyle iliskili olan 6grenme yoneliminin boliime isteyerek gelen 6grencilerde yiiksek ¢ikmasi, bu dgrencilerin
boliime bilingli olarak geldikleri ve kendilerini bu alanda yetistirmek istedikleri seklinde yorumlanabilir. Elliot ve
Harackiewicz (1996) 6grenme amaglarinin igsel motivasyonu artirdigini, performans amaglarinin ise olumsuz
yonde etkiledigini belirtmislerdir. Ogrencilerin gretim etkinliklerine olumsuz yargilardan kaginmak amaciyla
katilmalarini ifade eden performans kaginma yoéneliminin bdliime isteyerek gelmeyen Ogrencilerde yiiksek
¢ikmasi, bu 6grencilerin boliime isteksiz geldikleri i¢in, motivasyonlarinin diisiik oldugu ve 6grenme etkinliklerine
sadece olumsuz yargilardan kaginmak amaciyla katildiklar: disiiniilebilir.
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EXTENDED SUMMARY

The Purpose of the Study
In today’s scientific age, prospective science teachers are expected to train their students in a way that
will enable them to become scientifically literate individuals. To be able to do so, it is essential that prospective
science teachers should be provided with decent education and be highly-motivated. An identification of their
achievement goal orientations, an important indicator of motivation, is important in that it will enable any
insufficient aspects to be overcome and their motivation towards learning to get increased. All things considered,
the purpose of the present study is to identify prospective science teachers’ achievement goal orientations in
reference to the variables grade, gender and voluntarily/involuntarily selection of the department.
The following research questions were posed:
1. What are prospective science teachers’ achievement goal orientations?
2. Do prospective science teachers’ achievement goal orientations differ depending on the variables
grade, gender and voluntarily/involuntarily selection of the department?

Methodology
The present study was based on the survey model.

Population and Sample

The target population of the study was comprised of first, second, third and fourth grade prospective
science teachers from the Faculty of Education, Kafkas University. An attempt was made to access the whole
target population. Eventually, a total of 250 prospective teachers who filled in the questionnaire form properly
were included in the study.

Data Collection Tools

The data were collected through the Achievement Goal Orientations Scale, which was developed by
Midgley et al. (1998) and adapted to Turkish by Akin and Cetin (2007).

The Achievement Goal Orientations Scale consisted of 17 items. The scale had three dimensions, namely
learning orientation (items 1-6), performance-approach orientation (items 7-12), and performance-avoidance
orientation (items 13-17). The rating was based on a five-point likert rating: “never (1), “rarely (2)”, “often (3)”,
“generally (4)”, and “always (5)”. The Cronbach’s alpha coefficients were 0.77, 0.79 and 0.78 for learning
orientation, performance-approach orientation, and performance-avoidance orientation respectively. In the present
study, on the other hand, the coefficients were 0.84, 0.82 and 0.76 for earning orientation, performance-approach
orientation, and performance-avoidance orientation respectively. The values suggest that the scale can properly
reflect prospective teachers’ achievement goal orientations.

Conclusion and Discussion

The study concluded that most of the prospective science teachers had learning and performance-approach
orientations whereas only a small proportion of them had performance-avoidance orientations. Similarly, in a study
on prospective classroom, Turkish language and social sciences teachers, Arslan (2011) discovered that the
participants had high learning and performance-approach orientations and low performance-avoidance
orientations. It should be noted here that a review of literature reveals limited research on prospective teachers’
achievement goal orientations.

Another finding revealed by the present study is that there was not a difference between the participants
in their achievement goal orientations depending on the variable grade. However, female prospective teachers had
higher learning and performance-approach orientations whereas male prospective teachers had higher
performance-avoidance orientations. The finding suggests that male students participate in learning activities
mainly for the purpose of avoiding negative assessment. Similarly, Elliot and Church (1997) maintain that women
are more learning oriented than men. Students with learning goal orientations are focused on developing their skills
and improving their abilities. They mostly attach importance to hardworking, being patient and not avoiding of
making efforts. They choose the tasks they want to work on and set standards in accordance with their expectations;
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in addition, they focus on understanding, developing skills, and specialization in their fields of interest (Ames,
1992; Meece, Blumenfeld and Hoyle, 1988; Kaplan and Maehr, 2007).

It was also observed that those students who had chosen the department voluntarily had higher learning
orientations while those who had not chosen the department voluntarily had higher performance-avoidance
orientations. In the first dimension, the great majority of the prospective teachers had learning orientations and
performance-approach orientations whereas only a small proportion of the participants had performance-avoidance
orientations. The fact that those students who had chosen the department voluntarily had high learning orientations,
a type of orientation associated with a whole hearted eagerness to learn a given material or subject, indicates that
such students attended the department consciously and wanted to achieve self-development in the discipline.
According to Elliot and Harackiewicz (1996), learning goals promote intrinsic motivation while performance goals
affect this type of motivation negatively. Those students who had not chosen the department voluntarily had higher
performance-avoidance orientations, a type of orientation associated with participation in learning activities simple
for the purpose of avoiding negative assessment. In other words, such students were less motivated since they had
not chosen the department voluntarily.
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Fen Egitimi Ogrencilerinin Gazlarin Dagilimim Mikro Boyutta Anlama Diizeyleri

Science Students’ Understanding Level of Gases Topic at Micro Level

) Yasemin KOC
Atatiirk Universitesi, Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi, 1lkogretim Fen Bilgisi Egitimi ABD, Erzurum
e- posta: yaseminkoc83@hotmail.com

0zet

Bu arastirmada fen egitimi Ogrencilerinin gazlar konusunu mikro boyutta anlama diizeyleri belirlenmeye c¢alisilmistir.
Arastirmanin 6rneklemini Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi’nde Fen Egitimi 6grenimi goren 57 6grenci
olusturmaktadir. Arastirmada tarama yontemi kullanilmustir. Verileri toplamak amaciyla {i¢ agik uglu sorudan olusan bir test
kullanilmustir. Verilerin analizinde igerik analizi ve tanimlayici istatistikler kullanilmigtir. Aragtirmadan elde edilen bulgulara
gore fen egitimi 6grencilerinin gazlarn dagiliminin molekiil kiitleleriyle iliskili oldugunu diisiinme ve gazlarin bulunduklari
kabin hacmini tamamen doldurdugunu bilmeme gibi ¢esitli kavramsal hatalara sahip olduklari belirlenmistir.

Anahtar kelimeler: Gazlar, fen egitimi

Absract
In this research, it was tried to determine science students’ understanding level of gases topic at micro level. The sample of this
research formed with 57 science students that studying at Ataturk University Kazim Karabekir Faculty of Education. It was
used survey method in this research. It was used a test that consists three open-ended questions for aim to collecting data. It
was used content analysis and descriptive statistics for data analysis. According to findings from obtained research there were
some misconceptions related to gases at science students as to think the dispersion of gases are related to molecule mass and
to do not know the gases fills the volume of its cap completely.
Keywords: Gases, science education

GIRIS

Fen egitiminde dnemli bir yeri olan kimya, soyut ve karmasik konular i¢erdiginden 6grenciler tarafindan
anlasilmasi zor olan bir ders olarak karsimiza g¢ikmaktir. Yapilan cesitli caligmalarda 6grencilerin kimya
derslerinde yer alan bir¢ok konuyu anlamakta zorlandiklari, konulari zihinlerinde yapilandirmakta sorun
yasadiklart ve bu konularla ilgili kavramsal yanlis anlamalara sahip olduklar1 belirlenmistir (Calik ve Ayas, 2002;
Kara¢dp & Doymus, 2012; Piquette & Heikkinen, 2005; Treagust, Chittleborough & Mamiala, 2003). Ogrencilerin
yasadiklar1 bu sorunlarin temelinde kimya dersi igerisinde yer alan birgok kavramin soyut olmasi ve 6grencilerin
bunlar1 tam ve dogru bir sekilde anlayamamasi yatmaktadir. Soyut kavramlari, gozle goriilebilen ve deneylerle
aciklanabilen somut kavramlara gore anlamak ve diger kavramlarla iliskilendirmek 6grenciler i¢in olduk¢a zordur.
Bahsedilen bu soyut kavramlarin mikro boyutta olduklari diisiiniildiigiinde 6grencilerin yasadiklari sorunun nedeni
anlagilacaktir. Mikro boyuttaki kavramlar yapisal formiiller ve zihinsel goériintiilerle ilgili oldugundan (Johnstone,
1991; Meijer, 2011), yani bu boyuttaki kavramlar somut olarak gézlenemediginden 6grencilerin mikro boyuttaki
kavramlar1 anlamakta zorlandiklari, bu nedenle de bu konularda kavramsal yanlis anlamalara sahip olduklari
goriilmektedir.

Kimyanin zor anlagilan konular1 arasinda kimyasal baglar (Doymus ve Simsek, 2007; Nahum, Mamlok-
Naaman, Hofstein, & Krajcik, 2007), kimyasal reaksiyonlar (Boo & Watson, 2001); kimyasal denge (Doymus,
2007), fiziksel ve kimyasal degisim (Abraham, Williamson, & Westbrook, 1994; Ayas & Demirbas, 1997),
¢Oziiniirlik ve ¢gozeltiler (Saribas ve Kdseoglu, 2006) ve gazlar (Doymus, 2007; Sahin ve Cepni, 2012; Senocak,
2005; Yesiloglu, 2007) gibi konular yer almaktadir. Bu konulardan biri olan gazlarin soyut Ozellikler
gostermelerinden, goriinememelerinden, molekiiler seviyede anlama gerektirmelerinden (Demirer, 2009) ve
gazlarla ilgili kavramlari giinliik hayatla bagdastirmanin gii¢ olmasindan (Tiiysiiz, Tatar ve Kusdemir, 2010) dolay1
Ogrencilerin bu konuyu anlamalar1 zorlasmaktadir.

Gazlar konusu ile ilgili yapilan birgok ¢aligmada farkli 6gretim yontem ve tekniklerinin kullanilmasinin
dgrencilerin mikro boyuttaki bu konuyu anlamalarina yardime1 oldugunu ortaya koymustur (Kaya, 2005; Ipek,
2007; Yesiloglu, 2007). Buradan hareketle dgrencilerin gazlar konusunu anlamalarini, tam ve dogru bir sekilde
zihinlerinde yapilandirmalarini saglamak ve bu konuda sahip olduklar1 yanlis anlamalar1 gidermek igin farkli
yollara basvurulmalidir. Bu yollardan biri 6grencilerin gazlar konusunu mikro boyutta anlamalarinin
saglanmasidir. Ogrencilerin mikro boyutta yasadiklar1 sikintilar ders kitaplar1 ve dgretmenlerin ders islerken
kullandiklari makroskobik dilden kaynaklanmaktadir (Meijer, 2011; Sanger & Greenbowe, 1997). Mikro boyuttaki
kavramlar anlatilirken makroskobik dilin kullanilmasi, 6grencilerin bu kavramlar1 zihinlerinde sekillendirmelerini
gliclestirmekte ve kavramsal yanlig anlamalara sebebiyet vermektedir. Literatiirde bircok calismada ozellikle
kimya kavramlarinda mikro boyutun tam olarak algilanamamasindan kaynaklanan kavram yanilgilarina
rastlamaktadir (Doymus, Karagop & Simsek, 2010; Piquette & Heikkinen, 2005). Ogrencilerin gazlar gibi soyut
bir konuyu makro dil kullanilarak anlamalarinin zor oldugu disiiniildiigiinde, mikro boyutta yapilan 6gretimin
ogrencilerin gazlar konusunu dogru bir sekilde ve kavramsal yanlis anlamalara diigmeden &grenmelerini
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saglayacagi aciktir. Bu nedenle 6zellikle soyut olan kavramlarin 6gretilmesinde mikro boyuttaki anlamanin dnemi
yadsinamaz. Ogrencilerin mikro boyutta anlamayr gerceklestirmeleri, yani bu boyutta soyut olan kimya
kavramlarini zihinlerinde yapilandirmalar1 saglanirsa daha verimli, kalic1 ve etkili 6grenme gerceklestirilmis olur.

Ogrencilerin gazlar konusunda biiyiik sikintilar yasadiklar1 ve cesitli kavramsal yanlis anlamalara sahip
olduklar1 diisiiniildiigiinde, bu konuda 6grencilerin mikro boyutta ne gibi yanlis anlamalara sahip olduklarinin
belirlenmesi ve bu sikintilarin giderilmesi igin farkli ¢aligmalarin yiiriitiilmesi gerekmektedir. Buradan hareketle
fen egitimi alan 6grencilerin mikro boyutta sikintilar yasadiklar1 géz 6niine alinarak tasarlanan bu ¢aligmada fen
egitimi Ogrencilerinin  gazlarin dagilimi konusunu mikro boyutta anlama diizeylerinin belirlenmesi
amaglanmaktadir.

YONTEM

Bu arastirmada tarama yontemi kullanilmistir. Bir aragtirmada amag aragtirma konusu ile ilgili var olan
durumun fotografini gekerek betimleme yapmak ise en uygun arastirma yontemi tarama yontemidir (Biiyiikoztiirk,
Kili¢ Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2012). Bu arastirmada fen egitimi alan 6grencilerin gazlar konusunu
mikro boyutta anlamalarinin belirlenmesi amaglandig i¢in tarama yontemi kullanilmistir.

Arastirmanin drneklemi Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesinde Fen Egitimi géren 57
ogrenciden olusmaktadir.

Aragtirmada veri toplamak amaciyla 6grencilere ti¢ a¢ik uglu soru yoneltilmistir. Sorular 6grencilerin gazlar
konusu ile ilgili mikro boyuttaki anlamalarini belirlemek amaciyla arastirmacilar tarafindan olusturulmustur.

Aragtirmadan elde edilen verilerin analizinde igerik analizi ve tanimlayici istatistikler kullanilmistir. Bu
amagcla her bir soru igin 6grencilerin vermis olduklari cevaplar “bilimsel dogru cevap”, “kavram hatas1 i¢ceren
cevap” ve “iligkisiz cevap” olarak siniflandirilmistir. Daha sonra verilen cevaplarin tanimlayici istatistikleri
yapilmistir.

BULGULAR

Arastirmanin bu kisminda her bir soru i¢in 6grencilerden alinan cevaplar siniflandirilmig ve tanimlayict
istatistikleri sunulmustur.

a. Birinci Sorudan Elde Edilen Verilerin Analizi
Aragtirmada kullanilan birinci soru asagida verilmistir:

Soru 1: Sekil I de igerisinde oksijen ve helyum gazi bulunan kapali bir kap verilmistir. Sekil I deki kap, I1. sekle
dondiiriiliirse kabin igerisindeki gazlarin durumu nasil olur? (O: 32 g/mol; He: 4 g/mol)

259 ve 1 atm 259C ve 1 atm

Ogrencilerin birinci soruya vermis olduklar1 cevaplarin frekansi ve yiizdesi Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1.

Birinci sorudan elde edilen cevaplarin dagilimi
Cevaplar Cizim/Ac¢iklama Frekans Yiizde
Bilimsel dogru cevap  Dogru Cizim-Dogru Agiklama 6 10,5

Dogru Cizim-Yanlis A¢iklama 11 19,3




42
Kafkas Universitesi, e — Kafkas Egitim Aragtirmalar Dergisi, 1 (1), Nisan 2014

Kavram hatasi iceren ~ Dogru Cizim- Ag¢iklama Yok 8 14,0
cevap Yanlig Cizim-Dogru Ag¢iklama 3 5,3
Yanlig Cizim Agiklama Yok 15 26,3
Yanlig Cizim- Yanlig A¢iklama 13 22,8
Iligkisiz cevap 1 18
Toplam 57 100

Tablo 1’e gore 6grencilerin kapali bir kapta sabit sicaklik ve basingta bulunan bir gaz karisiminin kabin
sekli dikey durumdan yatay duruma getirildiginde nasil goriinecegine yonelik sorulan birinci soruya gore
verdikleri cevaplarin yiizdesine bakildiginda; 6grencilerin bilimsel olarak dogru cevap verme oranlarinin %10,5
oldugu, kavram hatasi i¢eren cevaplarinin oraninin ise %87,7 oldugu goriilmektedir.

Tablo 2’de birinci soruyla ilgili bilimsel olarak dogru ve kavram hatasi iceren 6grenci cevaplarindan
orneklere yer verilmistir.

Tablo 2.
Birinci soruyla ilgili 6grenci cevaplarindan ornek ¢izimler ve agiklamalari

Bilimsel dogru cizimler ve aciklamalar

Sod pb
ox
@@IAQ_ [iND)

O3
O1: “Basing ve sicaklik ayni oldugu igin kap igindeki gaz dagilimda rastgele dagilir.”
02: “Basing ve sicaklik degismedigi icin kapali kapta dagilimi sekildeki gibi olur.”
0O3: “Degismez. Ciinkii kap kapali, basing sabit ve sicaklik sabit oldugu i¢in dagilim da
degismeyecektir.”
Kavram hatasi iceren c¢izimler ve aciklamalar

R
NN
Oboocoad

O Os O
04 :“Yogunlugu az olan daha ¢abuk ¢oktiigiinden He’nin yogunlugu da az oldugundan o
_giaha once dibe ¢oker.”
Os:“Her yonden dis basing uygulanacagindan mol agirligi biiyiik olan altta, kiigiik olan

Ustte olur.”
Os:Aciklama yok.

Tablo 2’de verilen O1, O, ve O3 dgrencilerinin vermis olduklar1 cevaplar dogru cizim ve dogru aciklama
icermektedir. Ogrenciler gazlarm bulunduklar1 kabin hacmini tamamen doldurduklarim diisiinerek, kabin
bulundugu ortamin sicaklik ve basinci degismedigi icin gaz dagilimmnin da degismeyecegini ifade etmislerdir. O4
ve Os dgrencilerinin vermis olduklari cevaplar yanls ¢izim ve yanlis aciklama igermektedir. O4 dgrencisi, gaz
dagilimin1 yogunlukla iliskilendirdigi ve molekiil kiitlesi disiik olan gazin yogunlugunun da diisikk olacagin
diisiindiigii i¢in ¢iziminde He taneciklerini O taneciklerinin altinda ¢izmistir. Os 6grencisinin gazlarmn dagilimimin
molekiil kiitleleriyle iliskili oldugunu ve molekiil kiitlesi biiyiik olan gazin kabin alt kisminda toplanacagini
diisiindiigii sdylenebilir. Ogrenci gaz basincini ihmal ederek, sadece atmosfer basincim gz Oniine almis ve
atmosfer basincinin kabin igerisindeki gazlarin dagilimini etkileyecegini ifade etmistir. Ayrica O4 ve Os 6grencileri
gazlarin bulundugu kabin hacminin tamamen doldurdugunu ihmal ederek kabin bir kismini bos birakmuslardir. O
Ogrencisinin vermis oldugu cevap yanlis ¢izim igermektedir. Bu 6grenci ¢izimi i¢in bir agiklama yapmamustir.

b. ikinci Sorudan Elde Edilen Verilerin Analizi
Arastirmada kullanilan ikinci soru agagida verilmistir:

Soru 2: Sekil I de igerisinde oksijen ve helyum gazi bulunan kapali bir kap verilmistir. Sekil I deki kap, II. sekle
dondiiriiliirse kabin igerisindeki gazlarin durumu nasil olur? (O: 32 g/mol; He: 4 g/mol)
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Ogrencilerin ikinci soruya vermis olduklar1 cevaplarin frekansi ve yiizdesi Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3.
Ikinci sorudan elde edilen cevaplarin dagilimi

Cevaplar Cizim/Ac¢iklama Frekans Yiizde
Bilimsel dogru cevap  Dogru Cizim-Dogru Aciklama 8 14,0
Dogru Cizim-Yanlis Aciklama 12 21,0
Kavram hatasiiceren ~ Dogru Cizim- Ag¢iklama Yok 3 5,3
cevap Yanlis Cizim- Yanlig Agiklama 14 24,5
Yanlis Cizim- A¢iklama Yok 18 31,6
Cizim yok- Yanlig Aciklama 1 1,8
Hiskisiz cevap 1 1,8
Toplam 57 100
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Tablo 3’e gore dgrencilerin kapali bir kapta sabit sicaklik ve basingta bulunan bir gaz karigiminin kabin
sekli ters cevrilirse (kap bas asagi dondiriliirse) nasil goriinecegine yonelik sorulan ikinci soruya gore verdikleri
cevaplarin ylizdesine bakildiginda; 6grencilerin bilimsel olarak dogru cevap verme oranlarmin %14,0 oldugu,

kavram hatasi igeren cevaplarinin oraninin ise %84,2 oldugu goriilmektedir.

Tablo 4‘te ikinci soruyla ilgili bilimsel olarak dogru ve kavram hatasi igeren 6grenci cevaplarindan

orneklere yer verilmistir.

Tablo 4.
Tkinci soruyla ilgili 6grenci cevaplarindan érnek ¢izimler ve agiklamalar

Bilimsel dogru cizimler ve agiklamalar

o)
00

%
BON

oA
0

03

(:)1:“Bas1ng: ve sicaklik ayn1 oldugu i¢in sadece kap igerisindeki gazlarin yerleri degisir.”
O3s: “Degismez. Ciinkii kap kapali, basing sabit ve sicaklik sabit oldugu igin dagilim da

degismeyecektir.”

O7: “Kabin cevrilmesi gazlarm dagilimmm etkilemez. Eger kap 1sitilsaydi ya da kaba

basing uygulansaydi gazlarin dagilimi degisirdi.”

Kavram hatasi iceren cizimler ve aciklamalar
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04 “Yogunlugu az olan daha ¢abuk ¢oktiigiinden He nin yogunlugu da az oldugundan o
daha o6nce dibe ¢oker.”

Os: “Yer gekiminden dolay1 oksijen altta olur, helyum iistte olur.”

Os: Agiklama yok.

Tablo 4’te verilen O1, O3 ve O7 6grencilerinin vermis olduklari cevaplar dogru ¢izim ve dogru aciklama
icermektedir. Ogrenciler gazlarm bulunduklar1 kabin hacmini tamamen doldurduklarimi diisiinerek, kabin
bulundugu ortamin sicaklik ve basiner degismedigi i¢in gaz dagiliminin da degismeyecegini ifade etmislerdir. (o)
ve Os dgrencisinin vermis olduklar1 cevaplar yanls ¢izim ve yanls aglklama 1(;ermekted1r 04 dgrencisinin
aciklamasina gore yogunlugu az olan He kabin alt kisminda toplanacaktir. Os Ogrencinin agiklamasina gore
molekiil kiitlesi bilyilik olan oksijen molekiilleri yer ¢ekiminden dolay: kabin alt kisminda toplanacak, molekiil
kiitlesi kiigiik olan helyum ise oksijen molekiillerinin iistiinde toplanacaktir. Bu cevaba gore 6grencinin gazlarin
dagiliminin molekil kiitleleriyle iliskili oldugunu disiindiigii goriilmektedir. Ayrica Ogrencinin gazlarin
bulunduklari kabin hacmini tamamen doldurduklarin1 ihmal ettigi gériilmektedir. Os 6grencisinin vermis oldugu
cevap sadece yanlis ¢izim icermektedir. Bu 6grenci ¢izimi i¢in bir agiklama yapmamugtir.

c. Ugiincii Sorudan Elde Edilen Verilerin Analizi

Arastirmada kullanilan {iglincii soru asagida verilmistir:
Soru 3: I.kaptaki gazlar 25 °C deki ortamda bulunmaktadir. Bu kap -40°C deki bir ortama gétiiriiliirse gaz dagilimi
nasil olur?

‘"|_—” fl—’
D= Su buharn E' E|
M=0, OD( L
O -
= oo %¢
A O
Ja
I il
2500 40 0C

Ogrencilerin {igiincii soruya vermis olduklar1 cevaplarin frekansi ve yiizdesi Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5.
Uciincii sorudan elde edilen cevaplarin dagilimi

Cevaplar Cizim/Ac¢iklama Frekans Yiizde
Kavram hatasi iceren Yanlig Cizim- Yanlis A¢iklama 47 82,5
cevap

Cevap yok 10 175
Toplam 47 100

Tablo 5’e gdre dgrencilerin kapali bir kapta 25 °C bulunan bir gaz karisimu -40 °C’lik bir ortama
birakildiginda kabin igerisindeki gaz dagiliminin nasil olacagina yonelik sorulan {igiincii soruya gore verdikleri
cevaplarmn yiizdesine bakildiginda; 6grencilerin soruya bilimsel olarak dogru cevap veremedikleri ve kavram
hatas1 iceren cevaplarinin oraninin %82,5 oldugu goriilmektedir. Ayrica &grencilerin %17,5’0 bu soruyu
cevaplamamigtir.

Tablo 6‘da iigiincii soruyla ilgili kavram hatasi igeren 6grenci cevaplarindan drneklere yer verilmistir.

Tablo 6.
Uciincii soruyla ilgili 6grenci cevaplarindan drnek cizimler ve aciklamalar:

Kavram hatasi iceren cizimler ve aciklamalar
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Os: “Sicaklik 25 °C’ den -40 °C’ye diismiis. Sicaklik azaldig1 igin hacim azalir. d = % Su i¢in
25 °C’den +4 °%C’ye gelecek. Yogunluk saf su icin en fazla olacak. Bundan sonra ise su buhari
daha da yaklasacak. NH; gazi i¢in ise d= % sicaklik azaldigi i¢in basing artacak, hacim azalacak,

0z kiitle artacak ve gaz molekiilleri biraz daha yaklasacak.”

Oo: “Su buhart taneciklerinin sicakliklari diisecegi icin yapisi daha diizenli hale gelir. Suyun
donma noktas1 0 °C oldugu igin donacak ve kati hale gegecek. No’nin sicaklik degeri diisecegi
i¢cin daha diizenli hale geger. O2’nin de sicaklik degeri diisecegi i¢in daha diizenli hale gegerek
molekiil yapist daha diizenli olur.”

O10: “Su buhari dibe ¢okerek donar. N, gaz1 aynen kalir. O, gazi yukar1 dogru ¢ikar.”

O11: “Gaz molekiilleri sicaklik farkindan dolay1 yani 25 °C’den -40 °C’ye diiseceginden basing
azalacak kap ceperine ¢arpma hizi azalacak. Su buhari katilasacak daha diisiik sicaklik oldugu
icin. Digerleri kap icerisinde daginik kalir ama onlarin da kaba uyguladiklar1 basing azalir.”

Tablo 6’da verilen 6grencilerinin vermis olduklari cevaplar yanlis ¢izim ve yanlig agiklama icermektedir.
Os 6grencisinin vermis oldugu cevaba gore suyun yogunlugu arttig1 icin tanecikler birbirine yaklasacaktir. Ogrenci
-40 °C’ de su buharmin donarak kati hale gelecegini ve her sicaklikta buharlasma olacag: icin kapta bir miktar su
buhari bulunacagini dikkate almamistir. Ayrica 6grenci N2 gazi ve Hz gazindan NH; gazi olusturmustur. Su buhari
taneciklerini en alta, O, taneciklerini ortaya ve N, molekiillerini en iistte yerlestirmistir. Ogrencinin ¢izimi yapmis
oldugu aciklamayla celismektedir. Bunun yani sira dgrencinin gazlarin bulunduklari kabin hacmini tamamen
doldurduklarini ihmal ettigi goriilmektedir. Og 6grencisi vermis oldugu cevapta su buharinin -40 °C” de donacagimni
ifade etmis ancak her sicaklikta buharlagsma olacagi i¢in kapta bir miktar su buhari bulunacagim dikkate
almamustir. Ayrica buz tabakasi sadece kabin iist kisminda bulunacak sekilde ¢izmistir. Diger gazlarin kabin
hacminin tamamim dolduracagini ihmal ederek, gazlari kendi aralarinda bir arada olacak sekilde ¢izmistir. Oz ve
011 dgrencileri su buharinin -40 °C” de donacagini belirtmis ancak her sicaklikta buharlasma olacagi icin kapta bir
miktar su buhari kalacagim ihmal etmislerdir. Ayrica Q1o 6grencisinin gazlarin bulunduklar1 kabin igerisinde
heterojen olarak dagilacaklarini diisiindiigii goriilmektedir. O11 6grencisi ise gazlarin dagilimini homojen olarak
dogru ¢izmistir. O11 su buharmin donacagim belirtmis ancak donma olayinda donarak buz haline gelen su
taneciklerini kabin ¢eperlerine degil de alt kismina yerlestirmistir.

SONUC ve TARTISMA

Bu boliimde 6grencilere yoneltilen {i¢ acik uglu sorudan elde edilen bulgular tartisilmistir.

Arastirmada veri toplamak amaciyla kullanilan birinci sorudan elde edilen bulgulara bakildiginda,
ogrencilerin %10,53’nin bu soruyu bilimsel olarak dogru yanitladiklari, %87,12 nin ise bu soru i¢in kavram
hatasina diistiikleri belirlenmistir.

Ayn sekilde ikinci sorudan elde edilen bulgulara bakildiginda, dgrencilerin %14,04’iiniin bu soruyu
bilimsel olarak dogru yanitladiklari, %84,21 nin ise bu soru i¢in kavram hatasina diigtiikleri belirlenmistir.

Son olarak ii¢iincii sorudan elde edilen bulgulara bakildiginda, 6grencilerin bu soruya bilimsel olarak dogru
yanit veremedikleri, %82,46’sinin bu soru i¢in kavram hatasina diistiigii ve %17,54’liniin bu soruyu
cevaplamadiklari belirlenmistir.

Elde edilen bu bulgular 15181nda her bir soru i¢in 6grencilerin biiyiik bir boliimiiniin gazlar konusuyla ilgili
yanlis kavramsal anlamalara sahip olduklar sdylenebilir. Ogrencilerin gazlarm dagilimimin molekiil kiitleleriyle
iligkili oldugunu dusiindiikleri, gazlarin bulunduklar1 kabin hacmini tamamen dolduklarini ihmal ettikleri, her
sicaklikta buharlagma oldugunu géz dniine almadiklari (Tablo 2 ve Tablo 4), gazlarin bulunduklar: ortamdan daha
soguk bir ortama gotiiriildiiginde kendi aralarinda bir araya gelerek kabin belli kisimlarin toplanacaklarini
diistindiikleri ve gazlarin homojen bir karigim olusturduklarim disiinemedikleri belirlenmistir (Tablo 6). Gazlar
konusunun mikro boyuttaki konular yani soyut konular arasinda yer almasi géz 6niine alindiginda, dgrencilerin
gazlar konusunu anlamada yasadiklari problemlerin gergek sebebinin bu soyutluk oldugu anlasiimaktadir.
Ogrencilerin bu kavramsal hatalara diismelerinin nedenleri arasinda gazlarin zor anlasilan bir konu olmast,
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genellikle bu konunun anlatiminda makro boyuttaki agiklamalara yer verilmesi ve dgrencilerin gazlar konusuyla
ilgili kavramlar1 mikro boyutta zihinlerinde dogru bir sekilde yapilandirmalarina olanak verilmemesi sayilabilir.

Kimya dersinin 6grenciler tarafindan anlasilmasi zor kavramlari igeren bir ders olarak goriildiigii yapilan
bir¢ok caligmayla ortaya koyulmustur. (Acar ve Tarhan, 2008; Adadan, 2012; Frailich, Kesner & Hofstein, 2009;
Haigh, France & Gounder, 2011; Ultay & Calik, 2011; Wheeldon, Atkinson, Dawes & Levinson, 2012). Gazlar
konusunda yapilan bir¢ok ¢aligmaya gore d6grencilerin gazlarin yapisini ve 6zelliklerini anlama konusunda c¢esitli
kavramsal yanlis anlamalara sahip olduklar1 belirlenmistir (Azizoglu ve Geban, 2004; Costu, 2007; Calik ve Ayas,
2005; Demircioglu ve Ercebi, 2013; Erten ve Yildirim, 2010; Novick & Nussbaum, 1978; Stavy, 1988; Sere,
1998). Bu ¢alismada da gazlar konusunda yukaridaki ¢alismalarda bulunan ¢esitli kavramsal yanlig anlamalara
paralel sonuglar bulunmustur. Anlasilmasi zor olan bir konu olarak gbze ¢arpan gazlar konusu, 6zelikle soyut
kavramlari icermesinden dolay1 grencilerin kavramlar1 anlamada biiyiik hatalara diistiikleri konular arasinda yer
almaktadir. Ogrencilerin bu kavramsal yanlis anlamalara diismemeleri igin oncelikle konu anlatiminda
kullanilacak olan dilin, bu konunun anlasilmasina yonelik olarak olusturulmus olmas: gerekmektedir. Ayrica bu
tip kavramsal yanlig anlamalara diisen 6grencilerin nerelerde sikint1 yasadiklarini ve ne tiir problemlere sahip
olduklarinin belirlenmesi ve bu problemlerin giderilmesi i¢in gesitli ¢aligmalarin yiiriitiilmesi gerekmektedir.
Burada yapilmasi gereken en 6nemli sey 6grencilerin bu konuyu zihinlerinde mikro boyutta dogru bir sekilde
canlandirmalarinin saglanmasidir.

KAYNAKCA

Abraham, M. R., Williamson, V. M. & Westbrook, S. L. (1994). A cross-age study of the understanding five
concepts. Journal of Research in Science Teaching, 31 (2), 147- 165.

Acar, B. & Tarhan, L. (2008). Effects of cooperative learning on students’ understanding of metallic bonding. Res
Sci Educ, 38, 401-420.

Adadan, E. (2012). Using multiple representations to promote grade 11 students’ scientific understanding of the
particle theory of matter. Res Sci Educ, DOI 10.1007/ s11165-012-9299-9.

Ayas, A. & Demirbag, A.J. (1997). Turkish secondary students’ conception of introductory chemistry concept.
Journal of Chemical Education, 74 (5), 518-521.

Azizoglu, N. ve Geban, O. (2004). Students’ preconceptions and misconceptions about gases. BAU Fen Bilimleri
Enstitiisii Dergisi, 6 (1), 73-78.

Boo, H. K., & Watson, J. R. (2001). Progression in high school students’ (aged 16—18) conceptualizations about
chemical reactions in solution. Science Education, 85 (5), 568-585.

Biiyiikoztiirk, S., Kilig Cakmak, E., Akgiin, O. E., Karadeniz, S. ve Demirel, F. (2012). Bilimsel arastirma
yontemleri. (Gelistirilmis 13. Baski). Ankara: Pegem Akademi.

Costu, B. (2007). Comparison of students’ performance on algorithmic, conceptual and graphical chemistry gas
problems. Journal of Science Education Technology, 16, 379-386.

Calik, M. ve Ayas, A. (2002). Ogrencilerin bazi kimya kavramlarin anlama seviyelerinin karsilastirimast. |.
Ogrenme ve Ogretme Sempozyumu. Marmara Universitesi: Istanbul.

Calik, M. & Ayas, A. (2005). A comparison of level of understanding of eighth-grade students and science student
teachers related to selected chemistry concepts. Research in Science Teaching,,42 (6), 638-667.

Demircioglu, G. ve Ergebi, M. (2013). Fen bilgisi 6gretmen adaylarimin kavramsal ve algoritmik kimya
sorularindaki performanslarimin karsilastirilmas1. Amasya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2 (1), 145-
169.

Demirer, C. (2009). Gazlar iinitesinde bilgisayar destekli ve laboratuar temelli ogretimin ogrencilerin basarisina,
kavram égrenimine ve kimya tutumlarma etkisi. Yaymlanmamis Yiksek Lisans Tezi, Marmara
Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.

Doymus, K. (2007). The effect of a cooperative learning strategy in the teaching of phase and one-component
phase diagrams. Journal of Chemical Education, 84 (11), 1857-1860.

Doymus, K. ve Simsek, U. (2007). Kimyasal baglarin gretilmesinde jigsaw tekniginin etkisi ve bu teknik

hakkinda 6grenci goriisleri. Milli Egitim Dergisi, 173 (1), 231-243.

Doymus, K., Karagdp, A. & Simsek, U. (2010). Effects of jigsaw and animation techniques on students’
understanding of concepts and subjects in electrochemistry. Education Tech Research Dev, 58, 671-691.

Erten, H. ve Yildirim, B. (2010). Siuf 6gretmeni adaylarinin gazlar konusundaki kavramlari anlama diizeyleri ile
kavram yanilgilarinin tespiti. 9. Ulusal Sumf Ogretmenligi Egitimi Sempozyumu (20 -22 Mayis 2010),
Elaz1g.

Frailich, M., Kesner, M. & Hofstein, A. (2009). Enhancing students’ understanding of the concept of chemical
bonding by using activities provided on an interactive website. Journal of Research in Science Teaching,
46 (3), 289-310.

Haigh, M., France, B. & Gounder, R. (2011). Compounding confusion? When illustrative practical work falls short
of its purpose—A case study. Res Sci Educ, DOI 10.1007/s11165-011-9226-5.



47
Kafkas Universitesi, e — Kafkas Egitim Aragtirmalar Dergisi, 1 (1), Nisan 2014

ipek, 1. (2007). Basit araglarla égrenmeye dayali kavramsal degisim metodunun 10. sinifia gazlar konusunda
uygulanmasi. Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, O.D.T.U. Fen Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Johnstone, A.H. (1991). Why is science difficult to learn? Things are seldom what they seem. Journal of Computer
Assisted Learning, 7, 75-83.

Karagop, A. & Doymus, K. (2012). Effects of jigsaw cooperative learning and animation techniques on students’
understanding of chemical bonding and their conceptions of the particulate nature of matter. Journal of
Science Education Technology, 22, 186-203.

Kaya, O. (2005). Kimya egitiminde yapilandirici yaklasim ile geleneksel yaklasimin karsilastirilmasi.
Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, Hacettepe Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Meijer, M. R. (2011). Macro-meso-micro thinking with structure-property relations for chemistry education: An
explorative design-based study. Utrecht: Freudenthal Institute for Science and Mathematics Education,
Faculty of Science, Utrecht University / FIsme Scientific Library (formerly published as CD-f Scientific
Library), 65.

Nahum, T. L., Mamlok-Naaman, R., Hofstein, A. & Krajcik, J. (2007). Developing a new teaching approach for
the chemical bonding concept aligned with current scientific and pedagogical knowledge. Science
Education, 91 (4), 579- 603.

Piquette, J. S. & Heikkinen, H. W. (2005). Strategies reported used by instructors to address student alternate
conceptions in chemical equilibrium. Journal of Research in Science Teaching, 42 (10), 1112-1134.
Sanger, M. J. & Greenbowe, T. J. (1997). Students’ misconceptions in electrochemistry: Current flow in electrolyte

solutions and salt bridge. Journal of Chemical Education, 74, 819-823.

Saribas, D. & Koseoglu, F. (2006). The Effect of the constructivist method on pre- service chemistry teachers'
achievement and conceptual understanding about aqueous solution, Journal of Science Education, 7 (1),
58-62.

Séré, M.G., (1998) Children’s ideas in science. Edited Driver R et al. 7th edition. Open University Press. 105-123

Stavy, R. (1988). Children's conception of gas. International Journal of Science Education 10 (5), 553-560.

Sahin, C ve Cepni, S. (2012). 5E 6gretim modeline dayali 6gretimin dgrencilerin gaz basinct ile ilgili kavramsal
anlamalarina etkisi. Necatibey Egitim Fakiiltesi Elektronik Fen ve Matematik Egitimi Dergisi, 6 (1), 220-
264.

Senocak, E. (2005). Probleme dayali égrenme yaklasimnin maddenin gaz hali konusunun 6gretimi iizerine bir
arastirma. Yaymlanmamis Doktora Tezi, Atatiirk Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii, Erzurum.

Treagust, D., Chittleborough, G., & Mamiala, T. (2003). The role of sub-microscopic and symbolic representations
in chemical explanations. International Journal of Science Education, 25 (11), 1353— 1368.

Tiysliz, C., Tatar, E. ve Kusdemir, M. (2010). Probleme dayali 6grenmenin kimya dersinde dgrencilerin basari ve
tutumlarma etkisinin incelenmesi. Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 7 (13),
48-55.

Ultay, N. & Calik, M. (2011). A thematic review of studies into the effectiveness of context-based chemistry
curricula. J Sci Educ Technol, DOI 10.1007/s10956- 011-9357-5.

Wheeldon, R., Atkinson, R., Dawes, A. & Levinson, R. (2012). Do high school chemistry examinations inhibit
deeper level understanding of dynamic reversible chemical reactions? Research in Science & Technological
Education, 30 (2), 107-130.

Yesiloglu, S.N. (2007). Gazlar konusunun lise 6grencilerine bilimsel tartisma (argiimantasyon) odakli yontem ile
ogretimi. Yaymlanmamis doktora tezi. Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

ESTENDED SUMMARY

It was seen students have got some misconceptions related to topics of chemistry and they are forced to
construct in their mind in a lot of researches (Acar & Tarhan, 2008; Adadan, 2012; Calik & Ayas, 2002; Haigh,
France & Gounder, 2011; Kara¢ép & Doymus, 2012; Piquette & Heikkinen, 2005; Treagust, Chittleborough &
Mamiala, 2003; Wheeldon, Atkinson, Dawes & Levinson, 2012). In the basis of these problems of students, it is
underlined to be abstract of lots of concepts in chemistry and students do not understand these concepts correctly.
It is difficultly for students to understand abstract concepts as per concrete concepts that are visible and explained
with experiments. If it is thought that these abstract concepts are in micro level, it appears the reasons of students’
problems. Because of gases, that is, one of the difficult topics of chemistry is abstract, needs to understand in
molecular level (Demirer, 2009) and force to be related concepts of gases with daily life (Tiiysiiz, Tatar &
Kusdemir, 2010), students get hard to understand this topic. If it is thought that students have a lot of problems
and misconceptions related to gases, it is necessary to determine students’ misconceptions of micro level and do
different studies in order to remove these problems. The aim of this research is to determine of science students’
understanding level of gases topic at micro level. For this reason, it was studied with science students at university
level. The sample of this research formed with 57 science students studying at Ataturk University Kazim Karabekir
Faculty of Education. Survey method was used in this research. If it was wanted to determine existing case in a
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research, it should be used survey method (Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2012). In
order to determine students’ understandings of gases topic at micro level, it preferred to survey method. A test that
consists of three open-ended questions for aim to collecting data was used. Questions were prepared to determine
students’ understandings related to gases by researchers. Content analysis and descriptive statistics was used for
data analysis. For this reason, students’ answers are categorized as “answer that is true as scientific”, “answer that
contains misconceptions” and “irrelevant answer” for each question. After, Descriptive statistic of data was done.
According to findings from obtained research there were some misconceptions related to gases at science students
as to think the dispersion of gases related to molecule mass and not to know the gases filling the volume of its cap
completely (Table 2 and Table 4). Besides, it was determined that students omit that evaporation occurs at each
temperature, they thought that gas molecules get together and crowd known part of container if it takes away colder
environment and they do not think that gases compose a homogeneous mixture (Table 6). It can be said that the
reasons of students’ conceptual mistakes usually contain macro level explanations of topic expression and it is not
to allow concepts related to gases topic at micro level at students in their mind. According to a lot of researches in
topic of gases , it was determined that students have some misconceptions related to topic (Azizoglu & Geban,
2004; Costu, 2007; Calik & Ayas, 2005; Demircioglu & Ergebi, 2013; Erten & Yildirim, 2010; Novick &
Nussbaum, 1978; Stavy, 1988; Sere, 1998). Parallel results were also found in this research. In order not to make
mistake related to concepts of gases, firstly speech using at expression topic should be correct at micro level. In
addition, students’ problems related to topic and where these problems originate and how these problems remove
should be determined. For this reason, it should be provided that students construct concepts in their minds
correctly.



