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Ozet

Bu ¢alismamin amaci, Igdwr’da gorev yapan Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin Isbirlikli Ogrenme Modeli hakkinda
bilgilendirmesi, ogrencilerin konulart anlamalarina ve akademik basarilarina birlikte dgrenme ve igbirlikli okuma yazma
uygulama yénteminin etkisinin belirlenmesidir. Calismanin 6rneklemini, Idir'da gorev yapan 34 Fen ve Teknoloji Ogretmeni
ve bu ildeki alti ilkégretim okulunda 6grenim goren 318 dgrenci olusturmaktadir. Calismada, fen ve teknoloji ogretmenlerine
Lsbirlikli Ogrenme Modeli ile ilgili 32 saat uygulamall kurs verilmistir. Kurs sonrasinda okullardaki ders i¢ci uygulamalari
gergeklestirmek igin 4 dgretmen se¢ilmistir. Bu ogretmenler simiflarinda ilgili yontemleri kullanarak derslerinde bir iiniteyi
islemislerdir. Veri toplamak amaciyla On Basar: Testleri, Akademik Basar: Testleri ve Goriis Olcekleri kullanilmistir. Verilerin
analizi i¢in, tamimlayici istatistikler ve tek yonlii varyans analizleri (ANOVA) yapilmigtir. Sonug olarak, birlikte 6grenme ve
okuma yazma uygulama yéntemlerinin 6grencilerin akademik basarilar iizerindeki etkisinin birbirine yakin oldugu ve bu
ogrencilerin okullarda halen devam eden 6gretim yontemleriyle 6gretim alan ogrencilere gore daha basarili olduklar
belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Isbirlikli Ogrenme Modeli, Birlikte Ogrenme Yontemi, Okuma Yazma Uygulama Yontemi, Fen ve Teknoloji

Informing of Science and Technology Teachers Applications of Cooperative Learning
Model, in the Class and Evaluating the Obtained Results: Example of Igdir City

Abstract

The aims of this study are to determine the effect of learning together, reading-writing-application methods on
academic achievement and students’ understanding of topics in science and technology course and to inform science and
technology teachers about cooperative learning method. The sample of this study consist of 34 science and technology teachers
working in Igdir and 318 students studying at six secondary school in this city. It was given a practical course about cooperative
learning model at the science and technology teachers during 32 hours by researcher. In order to make application deal with
cooperative learning, it was chosen six science and technology teachers after the course. These teachers implemented a unit
using related methods in their class. In research, it were used Prior Academic Achievement Tests, Academic Achievement Tests
and Opinion Scales for students. In this study, obtained data was analyzed descriptive statistics and one-way ANOVA. As the
result of the study, it was determined to be close each other of the effect of learning together, reading-writing-application
methods on academic achievement and students’ group investigation and reading-writing-application method on students’
academic achievements.

Key words: Cooperative Learning Method, Learning Together Method, Reading-Writing-Application Method, Science and
Technology Course

GIRIS

Olaylar1 arastirabilen, fikirleri inceleyebilen, iiretken bireyler yetistirebilmek igin fen dgretiminin sart
oldugu bilinmektedir. Bilginin ¢agdaslagsmada en biiyiik silah oldugu ¢agimizda teknolojinin ilerleyebilmesi igin
dogmatik olmayan ve soru soran bireylerin sayisinin artmasi gerekmektedir. Bu amagla, fen 6gretimine gereken
onem verilmeli, fen &gretiminde uygulanmasi gereken metotlar iyi segilmelidir. Ogretmen merkezli bir
egitimdense 6grenci merkezli bir egitimin daha basarili olunacaginin vurgulandigi aktif 6grenme yaklasimi son
yillarda fen 6gretiminde uygulanmasi gereken en gecerli yol olarak goriilmektedir. Bireyin bilgiyi kazanmada pasif
degil, aktif bir role sahip oldugunu vurgulayan Piaget’nin biligsel gelisim kuramina dayandirilarak ortaya atilan
yapilandiric1 yaklasimda, 6grenci eski bilgilerini kullanarak yeni bilgilerini kendisi olusturmaktadir. Bu da bireyi
anlaml 6grenmeye gotirmektedir. Bu sayede, tilkemizde kaliteli insan sayisi artacaktir.

! Bu calisma TUBITAK 110K252 nolu projeden iiretilmistir.
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Aktif 5grenme genel anlamu ile dgrencilerin aktif oldugu 6grenme durumudur. Ogreneni pasif izleyici ve
g6zlemci konumundan ¢ikarip 6grenme olayinin i¢ine ¢ekmeyi hedeflemektedir. Ancak, 6grenenin basit olarak
o0grenme siirecine katilmasi degil, zihinsel yeteneklerini kullanmaya, diisiinmeye, 6grenilen bilgiler iistiinde yorum
yapmaya, dgrenme siirecinde ilgili kararlar almaya tesvik eder. Ogrenen 6grenme siirecinde aktif olarak bulunur,
kendi 6grenmesini yonlendirir, yliksek diisiinme ve karar verme becerilerini kullanir ve diger 6grenenlerle is birligi
icinde olur. Ogretmen ise bu siirecte ogrenmeyi kolaylastiran ve &grencileriyle beraber Ogrenen kisi
konumundadir. Aktif 6grenmenin iki temel niteliginden biri, grenmenin yapmak eylemi ve 6grenci katilimiyla
gerceklesecegidir (Acikgoz, 2003). Aktif 6grenmenin temelinde varolusguluk ve pragmatizm felsefi akimlarinin
etkisi ile John Dewey’in okulunda uyguladig aktivite programi goriiliir (Farris, 1996). Kisaca aktif 6grenme
ogrencilere 6grenme deneyimleri kazanmalari i¢in firsat saglar. Aktif 6grenmede geleneksel dgretimin tersine,
ogrenenlerin sosyal, entelektiiel, kiiltiirel, bireysel ve fiziksel kapasitelerini kullanmalarina olanak saglanmaktadir.

Gliniimiizde yasanan hizli ekonomik, sosyal, bilimsel ve teknolojik gelismeler yasam seklimizi dnemli
olgiide degistirmistir. Ozellikle bilimsel ve teknolojik gelismelerin hayatimiza etkisi, giiniimiizde belki de gegmiste
hi¢ olmadig: kadar agik bir bigimde goriilmektedir. Kiiresellesme, uluslararasi ekonomik rekabet, hizli bilimsel ve
teknolojik gelismeler gelecekte de hayatimizi etkilemeye devam edecektir. Biitiin bunlar dikkate alindiginda
iilkeler, giiclii bir gelecek olugturmak icin her vatandasin fen ve teknoloji okuryazari olarak yetismesinin
gerekliliginin ve bu siiregte fen derslerinin anahtar bir rol oynadigimin bilincindedir. Fen ve Teknoloji Dersi
Ogretim Programi’nin vizyonu, bireysel farkliliklar1 ne olursa olsun biitiin dgrencilerin fen ve teknoloji okuryazari
olarak yetismesidir (MEB, 2006).

Fen ve teknoloji okuryazarligi, genel bir tanim olarak; bireylerin arastirma-sorgulama, elestirel diigiinme,
problem ¢dzme ve karar verme becerileri gelistirmeleri, yagsam boyu 6grenen bireyler olmalari, ¢evreleri ve diinya
hakkindaki merak duygusunu siirdiirmeleri igin gerekli olan fenle ilgili beceri, tutum, deger, anlay1s ve bilgilerin
bir bilesimidir. Fen ve teknoloji okuryazari olan bir kisi, bilimin ve bilimsel bilginin dogasini, temel fen kavram,
ilke, yasa ve kuramlarin1 anlayarak uygun sekillerde kullanir; problemleri ¢ozerken ve karar verirken bilimsel
stire¢ becerilerini kullanir; fen, teknoloji, toplum ve ¢evre arasindaki etkilesimleri anlar; bilimsel ve teknik
psikomotor beceriler gelistirir; bilimsel tutum ve degerlere sahip oldugunu gosterir. Fen ve teknoloji okuryazari
bireyler, bilgiye ulagsmada ve kullanmada, problemleri ¢6zmede, fen ve teknoloji ile ilgili sorunlar hakkinda olast

riskleri, yararlar1 ve eldeki segenekleri dikkate alarak karar vermede ve yeni bilgi iiretmede daha etkin bireylerdir
(MEB, 2006).

Fen ve teknoloji &gretim programimin sosyal boyutuna ve Ogrencilerin aktif 6grenme yasantist
gegirmelerine uygun oldugu i¢in isbirlikli 6grenme stratejilerinin uygulanmasi oldukea isabetlidir (Cepni ve Cil,
2009; Topsakal, 2006). Isbirlikli 6grenme, dgrencilerin hem simf hem de diger ortamlarda kiigiik karma gruplar
olusturarak ortak bir ama¢ dogrultusunda akademik bir konuda birbirlerinin 6grenmelerine yardimer olduklari,
bireylerin 6zgiivenlerinin arttig1, iletisim becerilerinin gelistigi, 6grencinin en aktif sekilde katildig1 bir 6grenme
yontemidir (Doymus, Simsek ve Simsek, 2005). Isbirlikli grenme ydnteminde bireyler isbirlikli calismak zorunda
olduklari i¢in birbirine yardim etme davranisi en etkin hale gelmektedir. Bu yardimlagma aktiviteleri siiresince
diger arkadaslarina kendi diisiincelerini aktarmak i¢in problemi yeniden diizenleme, agiklama ve problemin nasil
¢oziilecegini adim adim tanilama gibi cesaretli agiklamalar yapmalari1 sonucunda hem yardim edenin hem yardim
edilenin bu siirecten faydalanmasi saglanmaktadir (Eshietedoho, 2010; Hanze ve Berger, 2007; Zimmerman ve
Gallagher, 2006). Isbirlikli 6grenmede ogrenciler gruplara ayrilirken cesitli yonlerden heterojen gruplarimn
olusturulmasi ve zaman igerisinde gruplar arasinda 6grencilerin yer degismesi uygun olur. Ciinkii bu durumun
basar1 seviyesi diisiik 6grenciler i¢in rehberlik saglama ve kendini gelistirme firsati, diger 6grenciler iginse
bilgilerini pekistirme olanag1 sagladig1 gériilmiistiir. Isbirlikli grup iiyelerine verilen sorumluluklar, deney arag
gereclerinin ortaklasa kullanmasi, grup iiyelerinin birbirlerine soru sormasi, beraberce deney diizeneklerini
kurmalari vb. etkinlikler 6grencileri basarili olmasi i¢in motive eder bu da dgrencilerin yapacagi deneylerdeki hata
oranlarmni en aza indirir (Barrier, 2005; Maloof ve White, 2005). Isbirlikli grenmenin laboratuvarda basariy1
artirdigina dair literatiirde birgok calisma vardir (Aksoy, 2011; Giingér ve Ozkan, 2011; Korkmaz, 2013; Kog,
2014).

Isbirlikli 6grenme, giidiilenmeyi artirmak, dgrencilerin kendilerine ve diger arkadaslarina iliskin olumlu
imaj gelistirmelerinde yardimci olmak, problem ¢dzme ve elestirel diisiinme giiciinii gelistirmek ve isbirligine
dayal1 toplumsal beceriler konusunda yiireklendirmek igin kullanilan bir simif 6grenme yontemidir (Bayrakgeken,
Doymus ve Dogan, 2013).

Isbirlikli 6grenme yontemi, 6grencilerin kavramlan iist diizeyde 6grendikleri ve arkadaslarma bilgi
aktardiklar1 bir yontemdir. Ayrica 6grencilerde sorumluluk duygusunu artiran, sosyal becerilerini gelistiren, ortak
bir amag i¢in bir arada ¢alisan kiigiik gruplardan olusan bir 6gretim seklidir (Gomleksiz, 1993; Slavin, 1996).

Giinlimiizde diger 6grenme yontemlerinden daha verimli olan igbirlikli 6grenme yonteminin kullaniminda
biiytik bir artis oldugu goriilmektedir (Webb, Ender ve Lewis, 1986). Son yillarda tiniversite ve liselerdeki 6gretim
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stratejilerine bir alternatif olarak ilgi gérmektedir. Bu ilginin nedeni olarak 6grencilerin grup ¢aligmalart siiresince,
uygulanan stratejiler ve problem ¢6zme yontemleri ile kendilerinin ve diger 6grencilerin bakis agilar1 arasindaki
farkliliklar1 ve benzerlikleri tanimlama, karar verme ve yardimlasmalariyla, birbirlerinden birgok sey dgrendikleri
soylenebilir (Yurdabakan, 2011; Gelici ve Bilgin, 2011; Avcioglu, 2012; Akkus, 2013).

Arastirmanin Problemi

Arastirmanin problemi su sekildedir: Igdir il merkezinde gérev yapan Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin
isbirlikli 6grenme modeli hakkindaki bilgi ve uygulama diizeylerini nedir? Isbirlikli 6grenme modelinde kullanilan
birlikte 6grenme ve okuma yazma uygulama yontemlerinin 6. 7. ve 8. sinif fen ve teknoloji dersinin bir {initesinde
6grencilerin akademik basarilarina etkisi nedir ve bu yontem hakkindaki 6gretmen ve 6grenci goriisleri nelerdir?

Alt problemler

1. Altincy, yedinci ve sekizinci siniflarda Fen ve Teknoloji dersinin islenisinde birlikte 6grenme ve okuma
yazma uygulama yontemlerinin uygulanmasinin 6grencilerin akademik basarilarinda anlamli bir farki var midir?

2. Fen ve teknoloji dersinin bir {initesini birlikte 6grenme veya okuma yazma uygulama yontemleri ile
alan 6grencilerin bu 6gretim yontemleri hakkindaki goriisleri nelerdir?

3. Uygulamay1 yapan 6gretmenlerin isbirlikli 6grenme hakkinda goriisleri nelerdir?

YONTEM

Farkli okul ya da siniflarda, 6gretim materyallerinin ya da 6gretim yontemlerinin etkisi incelenirken, yar1
deneysel aragtirma deseninin kullamimi uygundur. Bu desende, egitimsel bir amag i¢in simniflar oldugu gibi
aragtirma kapsamina alinir. Bu yontem 6rneklemin esit olarak secilemeyecegi durumlarda kullanigh ve yararlidir
(Karasar, 2005; McMillan ve Schumacher 2006). Bu arastirmada yari-deneysel yontem kullanilmig ve arastirma
rastgele se¢ilmis gruplarda 6n test-son test desenine gore yiiriitiilmiistiir. Calismanin deneysel deseni Tablo 1°de
Ozetlenmistir.

Tablo 1. Calismanin deneysel deseni
Ogrencilere Ait Cahsma Deseni Uygulanan test ve yontem
Uygulama Baslamadan Once 6. Smif On Bilgi Testi
7. Sinif On Bilgi Testi
7. Sinif On Bilgi Testi
Uygulama Bittikten Sonra 6. Simf Akademik Bagar1 Testi
7. Smuf Akademik Basari Testi
8. Sinif Akademik Basar1 Testi

Birlikte Ogrenme Yontemin Uygulandig1 Birlikte Ogrenme Yontem Goriis Olgegi
Siniflara
Okuma Yazma Uygulama Y 6ntemin Okuma Yazma Uygulama Yontem Goriis Olgegi

Uygulandigi Siniflara

Arastirmanin 6rneklemi; 1gdir il merkezinde gorev yapan 34 Fen ve Teknoloji Ogretmeni, bu 6gretmenler
arasindan segilen 4 6gretmen ve simiflarindaki 6grencilerden olusturmaktadir. Uygulama 2011-2012 Ggretim
yilinda yiiriitiilmiistiir. Uygulamaya altinc1 siniflarin ii¢ subesinde 6grenim goren 106 6grenci; yedinci siniflarin
ii¢ subesinde 6grenim goren 96 6grenci ve sekizinci siniflarin ii¢ subesinde 6grenim géren 116 dgrenci olmak
tizere toplam 318 katilmistir. Bu simiflarin, bir subesine; birlikte 6grenme yontemin; ikinci subesine; Okuma
Yazma Uygulama ve ligiin subesine ise geleneksel 6gretim yonteminin uygulanmstir. Cevre sartlarina gore;
subelerdeki &grenci sayilarinda bazen artma bazen de azalma olmustur. Ogrenci sayisinda akademik basari testine
katilanlar baz alinmistir.

On Bilgi Testi (OBT)

[Ikdgretim 6.,7. ve 8. smiflarinda okuyan dgrencilere fen ve teknoloji dersinde on bilgi diizeylerini
belirlemek i¢in ti¢ farkli test (6. sinif 6n bilgi testi, 7. simif 6n bilgi testi ve 8. sinif 6n bilgi testi) hazirlanmustir.
Testlerin hazirlanmasinda SBS ve DPY smavlarinda ¢ikmig sorular, SBS hazirlik kitaplari, ilkdgretim fen ve
teknoloji ders kitaplari, yurt igi ve yurt dis1 makalelerden faydalanilmistir. Bu kaynaklardaki soru 6rneklerinden
de yararlanilarak her bir test i¢in 30 adet ¢oktan segmeli test maddesi olugturulmustur. Test hazirlandiktan sonra,
gegcerliliginin kontrolii igin, uzman gériisiine basvurulmus ve bu amagla, Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi
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ve Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Egitimi Boliimii 6gretim iiyelerinden ve
Erzurum ilinde gesitli ilkdgretim okullarinda ¢alisan tecriibeli fen ve teknoloji 6gretmenlerinden yararlanilmustir.

Daha sonra testlerin giivenilirligini tespit etmek icin her bir test ayni sinif diizeyinde okuyan 6grencilere
(6. sinif 6n bilgi testi 6. sinifta okuyan 28 6grenciye; 7. sinif 6n bilgi testi 7. sinifta okuyan 28 6grenciye ve 8. sinif
on bilgi testi 8. sinifta okuyan 40 dgrenciye) uygulanmis ve uygulama sonucunda ¢alismayan sorular ¢ikarildiktan
sonra her bir testteki soru sayis1 6. ve 7. smuflar icin 25 ve 8 siniflar icin ise 20 soru ile sinirli tutulmustur
(EK4).Testlerdeki giivenirlik igin SPSS paket programi kullanilarak Cronbach alfa’ya gére yapilmstir. Giivenirlik
kat sayilart sirasiyla altinci sinif igin; 0,77; yedinci sinif i¢in; 0,63 ve sekizinci sinif i¢in 0,65 olarak bulunmustur.

Akademik Basart Testi (ABT)

Fen ve teknoloji derslerinin miifredat programu dikkate alinarak 6., 7. ve 8. siniflarin isleyecegi iiniteye
gore akademik bagari testleri hazirlanmistir. Bu testler: 6. Simiflar igin “madde ve 1s1” {initesini kapsayan 30; 7.
smiflar icin “maddenin yapis1 ve 6zellikleri” iinitesini kapsayan 30 ve 8. Siniflar i¢in ise “maddenin halleri ve 1s1”
iinitesini kapsayan 25 coktan se¢meli sorudan olusmaktadir. Testler; alti, yedi ve sekizinci siniflarin fen ve
teknoloji ders kitaplari ve SBS (Seviye Belirleme Sinavi) hazirlik kitaplart ve Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
uygulanmis olan SBS, OKS (Ortadgretim Kurumlar1 Ogrenci Secme ve Yerlestirme Sinavi) ve DPY (Devlet Yatili
Bursluluk Sinavr) smav sorulari dikkate alinarak hazirlanmistir. Testin kapsam gecerliliginin kontrol edilmesi igin
Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi ve Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi
Egitimi Boliimii 6gretim iiyelerinden ve Erzurum ilinde degisik ilk6gretim okullarinda ¢alisan tecriibeli fen ve
teknoloji 6gretmenlerinin goriislerinden yararlanilmstir.

Hazirlanan basari testlerinin giivenilirliginin belirlenmesi igin, testler sirasiyla; 6. smiflarin akademik
basar testi igin; {initeyi islemis olan Erzurum Sabanci Ilkégretim okulunun 7. sinifinin fen ve teknoloji dersinde
O0grenim goren 39 &grenciye; 7. Smiflarin akademik basari testi i¢in {initeyi islemis olan Erzurum Sabanct
[Ikdgretim okulunun 8. sinifinin fen ve teknoloji dersinde grenim goren 28 dgrenciye ve 8. smiflarin akademik
basar1 testi icin T{niteyi islemis olan Erzurum Atatiirck Lisesi 9. sinifinda 6grenim goren 28 0Ogrenciye
uygulanmistir. Uygulama sonucu ¢aligmayan sorular testten ¢ikarilarak her bir testteki soru sayist 20-25 ile sinirli
tutulmustur. Testlerdeki giivenirlik katsayis1t KR20’ye gore belirlenmis ve bu giivenirlik katsayis1 altiner sinif igin;
0,88; yedinci sinif igin; 0,75 ve sekizinci sinif i¢in 0,69 olarak bulunmustur.

Yontem Goriis Olgekleri (Birlikte ogrenme ve OYUG)

Ogrencilerin uygulanan yontemler hakkinda goriislerini almak icin yari- yapilandirilmis yontem goriis
Olcegi hazirlanmigtir. Bu kisimda sadece 6grenci diizeyinde sorulacak sorular ve bu sorulara yonelik cevaplarin
analizi sonucunda olusturulan goriis Slcegine yer verilmistir. Olgegin hazirlanmasi igin yar1 yapilandirilmis
miilakat formlar1 Erzurum i1 Milli Egitim Miidiirliigii niin izin vermis oldugu ilkégretim okullarinda 10 6grenciye
uygulanmigtir. Bu 6grencilere ait demografik 6zellikler Tablo 2°de sunulmustur.

Tablo 2. Miilakat Yapilan Ogrencilere ait Demografik Ozellikleri

Cinsiyet Frekans (%)
Bay 4 40
Bayan 6 60
Toplam 10 100
Siniflar Frekans (%)
6.smif 2 20
7.smf 4 40
8.s1imif 4 40
Toplam 10 100

Yart yapilandirilmis 6lgek formundaki sorulara verilen cevaplar analiz edilerek Ogrenci Yontem Goriis
Olgegi hazirlanmistir. Bu formlar isbirlikli §grenme yontemi iizerine caligmalari olan dgretim iiyeleriyle ve egitim
bilimlerinde goérev yapan dgretim iiyelerinin goriisiine sunulmustur. Daha sonra gerekli diizeltmeler yapilarak
olgegin son sekil verilmistir. Olgek; Bazlari likert bazilari ise agik uglu olmak iizere 10 sorudan olusmaktadir.

Uygulama

Birlikte Ogrenme Yéntemin uygulandign simiflarda uygulama asamasinda oncelikle sinif her biri 4-5
O0grenciden olusan gruplara ayrildi ve 6grenciler tarafindan grup baskani ve grubun adini belirlendi. Ardindan tiim
gruplara islenecek tnite verildi. Gruptaki 6grencilere tinitenin alt konu basliklarini paylastirildi ve bir sonraki derse
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aragtirarak gelmeleri istendi. Gruplarin {niteyle ilgili arastirmalarini hem smif iginde hem de smif disinda
yapmalar1 saglandi. Caligmalar tamamlandiktan sonra gruplara {inite raporu yazdirildi. Daha sonra gruplar
hazirlanmis oldugu iiniteyi sinif ortaminda sunmalarim istendi. Raporlardaki eksik kisimlar tamamlandi. Unite
sunumlari bitirildikten sonra Ogrenci Yontem Gériis Olgegi ve Akademik Basar Testi uygulandi.
Okuma Yazma Uygulama Y 6ntemin uygulandigi siniflarda uygulama asamasinda 6ncelikle sinif her biri 4 veya 5
Ogrenciden olusan gruplara ayrildi 6grenciler tarafindan grup bagkani ve grubun adi belirlendi. yontemin ilk
agamasi olan okuma agamasinda gruplar verilen iiniteyi ders kaynaklarindan ve diger kaynaklardan 2 saat ders
saati siireyle okudular. ikinci asamada gruplar 6grendiklerini gretmen veya arastirmacinin vermis oldugu kagida
birlikte rapor olarak yazdilar (1 ders saati). Yazma islemi biriktikten sonra 6gretmen raporu inceler eksik varsa
okuma asamasina grubu geri gonderir, eksik yoksa iigiincii asamaya gegilir. Ugiincii asamada 6grenciler iiniteyi
simif ortaminda sunarken, 6gretmen de bu siirecte Ogrencileri siirekli gozlemledi ve gordiigii eksik yerleri
tamamladi. Bazi simif sunumlarinda zaman yeterli olmadiginda kurayla belirlenen gruplara sunumlarini yaptirildi.
Unite sunumlari bitirildikten sonra Ogrenci Yéntem Gériis Olcegi ve Akademik Basari Testi uygulandi.
Geleneksel yontemin uygulandigi (miifredata gore dersler stirdiiriilen) simflarda konularla ilgili temel
bilgiler 6gretmen tarafindan sunulmus, dgrenciler de kismen hazirlanmistir. Ogretmen anlatirken, dgrenciler
anlatilanlar1 dinleme ve not tutma gibi calismalar yapmustir. Ogrenciler sinif disindaki calismalarim ders notlari,
ders kitaplar1 ve diger kaynaklardan faydalanarak yiiriitmiislerdir. Ogretmen konularla ilgili temel bilgileri
verirken, ¢ogunlukla tahtayr kullanmis, konularla ilgili 6rnekler ¢6zmiis, 6grencilerin bireysel olarak sorulari
¢ozmelerine imkan tanimistir. Anlatim sirasinda, gerekli yerlerde dgrencilere sorular sorulmus, alinan cevaba gore
konuya devam edilmis veya tekrar edilmistir. Ogrencilere simf disinda calismalari igin arastirmalar ya da ddevler
verilmistir. Her dersin sonunda, bir sonraki konuya hazir gelmeleri bildirilerek dersler tamamlanmistir. Daha sonra
Akademik Basar1 Testi uygulanmstir.

Verilerin Analizi

Uygulama gruplarinda bulunan 6grencilerin yontem hakkindaki goriis dlceklerine vermis olduklart
cevaplar nitel ve nicel analiz yontemleri kullamlarak degerlendirilmistir. Ogrencilere uygulanan OBT’ ve ABT
den elde edilen puanlar i¢in tanimlayici istatistikler hesaplanmig ve tek yonlii varyans analizleri (ANOVA)
yapilmistir.

BULGULAR VE YORUM
Bu kisimda OBT, ABT ve goriis 6lceklerinden elde edilen bulgular sunulmustur.

On Bilgi Testi (OBT) den Elde Edilen Verilerin Degerlendirilmesi

Uygulamalara baglamadan 6nce uygulama yapilan okullardan 6., 7. ve 8. simif 6@rencilerine o smifa ait
OBT'ler uygulanmis ve bu testlerden elde edilen verilerin tamimlayici istatistikleri ve ANOVA sonuglar1 Tablo 3
verilmigtir.
Tablo 3. OBT’nin Tamimlayici Istatistikleri ve ANOVA Sonuglari

Siniflar Gruplar N X SS F P
6. simf KG 60 43,1 12,59 3,097 0,051
BOG 23 37,7 11,74
OoYUG 19 47,4 13,74
7. Simf KG 50 37,8 13,21 1,061 0,350
BOG 27 37,3 9,67
OoYUG 27 41,6 12,71
8. Simf KG 58 40,34 16,083 3,386 0,037
BOG 37 48,38 14,532
OoYUG 27 41,48 13,503

Tablo 3’de goriildiigii gibi altinc1 siiflarin OBT verilerine yapilan ANOVA sonuglaria gére Fen ve Teknoloji
dersinde aragtirma gruplari arasinda 6n bilgiler bakimindan 6nemli bir farkliligin olmadigi sdylenebilir
[Fr2,097=3,097; p>0,05]. Bu degerlere gore altinci sinifta okuyan 6grencilerin fen ve teknoloji dersindeki 6n bilgi
seviyeleri yaklasik esit diizeyde oldugu soylenebilir. Yedinci smiflarn OBT verilerine yapilan ANOVA
sonuglarma gore Fen ve Teknoloji dersinde arastirma gruplari arasinda 6n bilgiler bakimindan 6nemli bir
farkliligin olmadig1 s6ylenebilir [F2,10:=1,061; p>0,05]. Bu degerlere gore yedinci sinifta okuyan 6grencilerin fen
ve teknoloji dersindeki on bilgi seviyeleri yaklasik esit diizeyde oldugu sdylenebilir. Sekinci siniflarin OBT
verilerine yapilan ANOVA sonuglarina gére KG, BOG ve OYUG daki dgrencilerin Fen ve Teknoloji dersindeki
on bilgi seviyeleri bakimindan aralarinda istatistiksel olarak anlamli farklilik oldugunu goriilmektedir [F (2,119
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=3,386; p<0,05]. Ortaya ¢ikan bu farkin hangi gruplar arasinda oldugunu tespit etmek icin ¢coklu karsilastirma
testlerinden LSD testine bagvurulmus teste gore, BOG ile OYUG ve KG arasinda bir farkliligin oldugu fakat KG
ile OYUG arasinda anlamli farkliligin olmadigt tespit edilmistir. Bu farklilik gruplarin tanimlayict istatistikleri
verilen puan ortalamalrida desteklemektedir.

Akademik Basar: Testi (ABT) den Elde Edilen Verilerin Degerlendirilmesi

Sinif i¢i uygulamalar bitirildikten sonra 6. 7. ve 8. siniflarindaki 6grencilere ABT uygulanmustir. Bu testlerden
elde edilen verilerin tanimlayici istatistikleri ve. ANOV A sonuglar1 Tablo 4 verilmistir.

Tablo 4. ABT’nin Tanimlayici Istatistikleri ve ANOVA Sonuglari

Simiflar Gruplar N X SS F P

6. siif KG 61 31,3 10,77 4,252 0,000
BOG 23 47,5 13,39
OoYUG 22 58,0 15,26

7. Simf KG 44 455 17,22 3,520 0,034
BOG 25 56,3 16,73
OoYUG 27 51,3 15,25

8. Siuf KG 57 32,02 11,644 3,615 0,030
BOG 37 35,14 12,218
OoYUG 22 40,23 13,842

Tablo 4’deki ABT verilerine yapilan ANOVA sonuglar1 incelendiginde, altinci simiflardaki KG, BOG ve
OYUG’daki 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersindeki akademik basar1 bakimindan aralarinda istatistiksel olarak
anlaml farklilik oldugunu goriilmektedir [F(2,100) =42,526; p<0,05]. Ortaya ¢ikan bu farkin hangi gruplar arasinda
oldugunu tespit etmek i¢in ¢oklu karsilastirma testlerinden LSD testine bagvurulmus ve bu testin sonuglarina gére
OYUG ‘un KG ve BOG’den daha basarili oldugu ve BOG’iin ise KG’den daha basarili oldugu gériilmektedir. Bu
farklhilik gruplarin tamimlayici istatistikleri verileri de desteklenmektedir.

Yedinci smiflarin ABT verilerine yapilan ANOVA sonuglari incelendiginde, KG, BOG ve OYUG arasinda
akademik basar1 bakimindan istatistiksel olarak anlamli farklilik oldugunu gériilmektedir [F(2,93y =3,527; p<0,05].
Ortaya ¢ikan bu farkin hangi gruplar arasinda oldugunu tespit etmek icin ¢oklu karsilastirma testlerinden LSD
testine bagvurulmus ve bu testin sonuglarina gére BOG ile OYUG arasinda bir farkliligin olmadigi, KG arasinda
bir farkliligin oldugu tespit edilmistir. Bu farklilik gruplarin tanimlayici istatistikleri de desteklenmektedir.
Sekizinci smiflarin ABT verilerine yapilan ANOVA sonuglar1 incelendiginde, KG, BOG ve OYUG arasinda
akademik bagar1 bakimindan istatistiksel olarak anlamli farklilik oldugunu goriilmektedir [F(,113 =3,615; p<0,05].
Ortaya ¢ikan bu farkin hangi gruplar arasinda oldugunu tespit etmek icin ¢oklu karsilastirma testlerinden LSD
testine bagvurulmus ve bu testin sonuglarma gére OYUG, hem BOG hem de KG’den daha basarili oldugu; BOG
ve KG arasinda bir farkliligin olmadig: tespit edilmistir. Bu farklilik gruplarin tanmimlayici istatistikleri de
desteklenmektedir.

Uygulamaya katilan 6grencilerin sinif i¢i uygulamalar sonrasinda uygulanan yontem goriis 6l¢eklerine verdikleri
cevaplar ve goriisleri soru bazinda sirayla Tablo 5- 12 de asagida sunulmustur.

Tablo 5. isbirlikli Gruplarda Calisma Konusunda Ogrenci Gériisleri (Soru 1)

Goriigler 6.S1mf 7.S1mf 8.Simif
OoYUG BOG OYUG BOG OoYUG BOG
Cok zevklidir 4,8 4,2 4,5 4,3 4,7 4.2
Cok bilgi verici 4,7 4,4 4,4 4,4 4,6 4,0
Cok faydali 4,5 4,2 4,3 4,6 4,6 4,1

Not: Tabloda verilen degerler 5 puan iizerindeki ortama degerlerdir.
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Tablo 6. Ogrencilerin Isbirlikli Gruplardaki Arkadaslariyla Birlikte Calisma Konusundaki Gériisleri (Soru 2)

Goriisler 6.S1imif 7.Smf 8.Sinif
OYUG BOG O0OYUG BOG OYUG BOG
Cok iyi 77,8 44,4 51,9 40,0 79,1 34,5
Iyi 22,2 48,2 40,7 52,0 12,5 44,8
Yeterli 0 1,7 0 4, 4,2 6,9
Iyi degil 0 0 3,7 4, 4,2 10,3
Cok kotiiydii 0 1,7 3,7 0 0 3,5

Not: Tabloda verilen degerler % degerlerdir.

Tablo 7. Ogrencilerin Isbirlikli Grup Caligmalar1 Sonucunda Kendilerinde Varligini Fark Ettikleri Ozellikler (S 4)

Goriisler 6.S1mf 7.Simf 8.Simif
OoYUG BOG oYUG BOG oYUG BOG
Dersin konusunu ¢ok iyi anladim 4.4 4,0 4,2 4,3 4.6 41
Kendime giivenimin ¢ok artigini 45 4,2 4,3 45 4.6 4,3
Diisiinme ufkum ¢ok acildigini 4.4 4,2 40 4,3 4.1 3,9
Kendi bagima ¢ok ig yapar hale geldigimi 4,2 4,1 4,2 4.4 4.4 4,2

Not: Tabloda verilen degerler 5 puan iizerindeki ortama degerlerdir.

Tablo 8. Ogrencilerin Isbirlikli Grupta Arkadaslara Gére Kendi Calisma Gayretleri Hakkindaki Gériisleri (S. 5)

Goriigler 6.Simif 7.Smf 8.Sinif
OoYUG BOG OoYUG BOG OYUG BOG
Cok iyiydi 38,9 25,9 48,1 52 56,5 44,8
Iyiydi 44,4 59,2 40,7 36 39,1 44,8
Yeterliydi 16,7 111 3,7 12 4,3 6,8
Tyi degildi 0 0 7,5 0 0 3,6
Cok kotiiydii 0 3,8 0 0 0 0

Not: Tabloda verilen degerler % degerlerdir.

Tablo 9. isbirlikli Grup Caligmalarinda Ogrencilerin Grup Lideri Olma Konusundaki Istekliligi (Soru 7)

Goriigler 6.S1mif 7.S1mf 8.Simif
OoYUG BOG OoYUG BOG oYUG BOG

Evet 66,7 51,8 59,2 68 65,2 50,0

Hayir 33,3 48,2 40,8 32 34,8 50,0

Not: Tabloda verilen degerler % degerlerdir.

Tablo 10. Ogrencilerin Isbirlikli Grupla Calismalarinda Ogretmen Yardimi Olmadan Kendi Kendilerine Bilgi
Edinme Konusunda Goriigleri (Soru 8)

Goriigler 6.S1m1f 7.Simf 8.Sinif
OoYUG BOG OoYUG BOG OoYUG BOG
Cok 55,5 25,9 44,4 48 58,3 41,4
Biraz 44,5 70,4 44,4 44 37,5 58,6
Cok az 0 0 74 8 4,2 0
Hig bilgi edinmedim 0 3,7 3,8 0 0 0

Not: Tabloda verilen degerler % degerlerdir.
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Tablo 11. Ogrencilerin Isbirlikli Calismalarda Kendilerinin Farkli Alanlardaki Diizeylerini Algilamalari (Soru 9)

Calisma alanlar1 6.Simif 7.Smif 8.Simif
OoYUG BOG oYUG BOG oYUG BOG

Problem ¢6zme 4.3 4,1 4,1 4,2 4.1 3,9
Yazili belge hazirlama 4.4 3,9 4.4 3,9 4.0 3,8
Konusma yapma 4.3 4.0 4,1 4.4 4.0 4.1
Grup ici ve gruplar arasi ¢aligma 4.7 4.3 4,2 4,3 4.6 4.0
Organize etme ve plan hazirlama 4.5 4,1 4,1 4.1 4.1 3,8
Zamani iyi degerlendirme 4,2 4.4 4.3 4.0 4,3 3,9

Not: Tabloda verilen degerler 5 puan iizerindeki ortama degerlerdir.

Tablo 12. Ogrencilerin Yeniden Isbirlikli Grup Caligmast Yapmalar1 Halinde Yapacaklari Tercihler (S 10)

Goriisler 6.Simif 7.S1mmf 8.Simif
oYUG BOG oYUG BOG oYUG BOG

Fen ve teknoloji dersinin digindaki 61,1 70,4 62,9 56,0 50,0 44,8

derslerde de ¢alisma yapmak

Zamani iyi kullanmak 88,9 70,4 62,9 60,0 75,0 58,6

Gruptaki arkadaglarimla iyi bir is bolimii 55,5 74,0 70,4 60,0 62,5 55,2

yapmak

Calismamizi daha ¢ok kaynaktan 61,1 66,7 59,2 80,0 66,7 58,6

yapmak

Not: Tabloda verilen degerler % degerlerdir.

Tablo 5'de veriler incelendiginde 6., 7. ve 8. simiflardaki dgrencilerin okuma-yazma-uygulama yontemi
hakkinda 5 puan iizerinden 4,3-4,8 arasinda puan verdikleri ve ayni smiflarin birlikte 6grenme yontemi i¢in 4,0-
4,6 arasinda puan verdikleri goriilmektedir. Bu sonuglar gésteriyor ki 6grenciler igbirlikli gruplar halinde ¢aligmay1
'cok zevkli', 'cok bilgi verici' ve '¢ok faydali' bulmaktadirlar.

Tablo 6'daki veriler incelendiginde 6. smif OYUG ve BOG'lerdeki &grencilerinin % 100'd, 7.simif
OYUG'lardaki 6grencilerinin % 92,6's1 ve BOG'lerdeki 6grencilerinin % 92'si, 8.smif OYUG'lardaki grencilerin
% 91,6 s1 ve BOG'lerdeki dgrencilerin % 89,3'li isbirlikli gruplarda arkadaslarla birlikte galismanin 'gok iyi', iyi'
ve 'yeterli' oldugu yoniinde goriis bildirmislerdir.

Tablo 7'deki verilere bakildiginda 6., 7. ve 8.simiflarin OYUG'daki 6grenciler 5 puan tizerinden 4,0-4,6
puan arasinda ve aym smiflarin BOG'deki 6grenciler 3,9-4,5 puan arasinda; dersin konusunu ¢ok iyi anladiklarimi,
kendilerine giivenlerinin ¢ok artigini ve kendi baslarina ¢ok is yapabilir hale geldiklerini ifade etmislerdir.

Tablo 8’deki incelendiginde 6.sinif OYUG'daki ogrencilerin, 7.stmf BOG'deki ogrencilerin, 8.smif
OYUG'taki 6grencilerin % 100'i isbirlikli gruptaki arkadaslarina gore kendi ¢aligma gayretlerini '¢ok iyiydi, iyiydi
ve yeterli' oldugunu ifade etmis ancak 6.simif BOG'deki 6grencilerin % 3,81, 7. simf OYUG'daki 6grencilerin %
7,5, 8.simf BOG'deki dgrencilerin % 3,6's1 isbirlikli gruptaki arkadaslarina gore kendi g¢alisma gayretlerinin
yeterli olmadigin1 bildirmislerdir.

Tablo 9'a goére 6.smif OYUG'daki 6grencilerin % 66,7'si ve BOG'deki &grencilerin % 51,8', 7.simf
OYUG'daki dgrencilerin % 59,2'si ve BOG'deki dgrencilerin % 68'i, 8.smif OYUG'daki dgrencilerin % 65,2'si ve
BOG'deki dgrencilerin % 50'si isbirlikli grup ¢aligmalarinda lider olmayz istediklerini belirtmiglerdir.

Tablo10 incelendiginde 6.smmf OYUG'daki 6grencilerin % 55,5'1 ve BOG'deki dgrencilerin % 25,9'u,
7.siif OYUG'daki 6grencilerin % 44,41 ve BOG'deki dgrencilerin % 48'i, 8.simf OYUG'daki dgrencilerin
%58,3'ii ve BOG'deki dgrencilerin %41,6's1 grup ¢alismalarinda 6gretmenden yardim almadan kendi gayretleriyle
bilgi edinme diizeylerin '¢ok’ oldugunu; 6.stmf OYUG'daki 6grencilerin % 44,5'1 ve BOG'daki &grencilerin
%70,4'i, 7.smif OYUG'daki &grencilerin % 44,4 ve BOG'deki dgrencilerin % 44%, 8.simif OYUG'daki
dgrencilerin % 37,5'i ve BOG'deki 6grencilerin % 58,6's1 grup ¢alismalarinda &gretmenden yardim almadan kendi
gayretleriyle bilgi edinme diizeylerin 'biraz' oldugunu ifade etmislerdir.

Tablo 11'deki verilere bakildiginda 6., 7. ve 8. simf OYUG'daki 6grenciler; 5 puan lizerinden 4,0-4,7
puan arasinda ve ayni siniflarin BOG'deki grencileri 3,9-4,6 puan arasinda; 'problem ¢dzme', 'yazili belge
hazirlama', 'konusma yapma', 'grup i¢i ve gruplar arasi ¢aligma’, 'organize etme ve plan hazirlama' ve 'zamani iyi
degerlendirme' alanlarinda iyi olduklarini belirtmislerdir.

Tablo 12'deki veriler incelendiginde; 6.s1mf OYUG'daki 6grencilerin % 61,1'i ve BOG'deki dgrencilerin
%70,4"4, 7.simf OYUG'daki Ogrencilerin % 62,9'u ve BOG'deki ogrencilerin % 56's1, 8.simf OYUG'daki
dgrencilerin % 50'si ve BOG'deki dgrencilerin %44,8' 'Fen ve Teknoloji dersinin digindaki derslerde de ¢alisma
yapmak' istediklerini; 6.smmif OYUG'daki &grencilerin % 88,9'u ve BOG'deki dgrencilerin % 70,41, 7.smuf
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OYUG'daki 6grencilerin %62,9'u ve BOG'deki 6grencilerin % 56's1, 8.simif OYUG'daki 6grencilerin % 75' ve
BOG'deki dgrencilerin %58,6's1 'Zaman iyi kullanmak' istediklerini; 6.stmf OYUG'daki 6grencilerin % 55,5 ve
BOG'deki dgrencilerin % 74'@i, 7.stmf OYUG'daki 6grencilerin %70,4'ii ve BOG'deki dgrencilerin % 60'1, 8.sinif
OYUG'daki 6grencilerin % 62,5'i ve BOG'deki dgrencilerin %55,2'si 'Gruptaki arkadaslariyla iyi bir is boliimii
yapmak' istediklerini; 6.stmif OYUG'daki dgrencilerin % 61,1'i ve BOG'deki &grencilerin % 66,7'si, 7.smif
OYUG'daki 6grencilerin %59,2'si ve BOG'deki 6grencilerin % 80, 8.siif OYUG'daki dgrencilerin % 66,7'si ve
BOG'deki 6grencilerin %58,6's1 daha ¢ok kaynaktan ¢alismayi tercih ettiklerini beyan etmislerdir.

Uygulama yapan dgretmenlere ait olumlu ve olumsuz goriisler ise Tablo13 de verilmistir.

Tablo 13. Smmflarinda Isbirligi Yontemi Uygulayan Ogretmenlerin Yontem Hakkindaki Olumlu ve Olumsuz
Goriisleri

Olumlu goriisler

- Bu model &grencilerde sorumluk bilinci liderlik, 6zgiiven gibi birgok &zellikleri gelistirmektedir.
Normalde ¢aligmayan tembel dedigimiz dgrenciler daha aktif rol alarak etkinliklere katilmaya baslamaktadirlar.
(Bu durum yaklasik % 90 oraninda diger dgrencilerin baskist ile olmaktadir.) (A Ogretmen )

- Bu modelle kendilerini iyi ifade edemeyen 6grencilerin daha rahat ifade edebildiklerini ve zamanla
arkadaglariyla olan iligkilerinin arttig1 goriilmiistiir. Yontemin hem 6gretmen hem de dgrenciler agisindan olumlu
oldugu ve dgrencilerin birbirlerini dinlemeyi, sosyallesmeyi, birlikte calisarak eksiklerini gidermeyi ve en 6nemlisi
de sorumluluk almay1 6grenmis olduklaridir. (B Ogretmen)

-Bu modelle 6grenciler 6grenmeyi kolaylastiran yol ve yontemleri, 6gretmenden kazanmak yerine bu
yontemleri kendileri denemis hem bireysel hem de birbirleri ile aligveriste bulunarak kazanmislardir. Fen ve
teknoloji dersindeki kazanimlari kendi deneyimleri ile birbirlerinden 6grenmislerdir. Ogrenciler grup ¢alismasinda
kendilerini bagimsiz hissetmeleriyle ¢alismalara tam katilimlar1 beni sasirtmistir. Benim igin bu yasanti fen ve
teknoloji dersinin 6grencilere sevilmesinde giizel bir o6rnektir. Ogrencilerin {initeyi bir &gretmen gibi
sahiplenmistir. Unite kazanimlarin1 6gretmenden degil de birbirlerinden 6grenmeleri dersin onlar igin kolayligim
fark ettirmistir. Caligmalarin sunumunda en iyi grubun 6diillendirilmesi 6grenciler i¢in dersin daha ¢ok sevilmesini
saglamistir. (C dgretmen)

Olumsuz goriisler:

- Ogrenciler bazen konu disina gikarak ders dis1 konusmalara yonelmektedirler. Zaman zaman gruptaki
biitlin caligmalar iki veya li¢ 6grenci iizerine yiiklendigi ve gdrevini yerine getirmeyen dgrencilerin derse
gelmedikleri gorilmiistiir. (A 6gretmen)

-Baz1 6grencilerin konuyu 6grenerek degil ezberleyerek anlattiklart ve ayrica sehrin varos bolgelerinde
gelen dgrencilerin okul diginda ¢aligma i¢in bir araya gelmedikleri goriilmiistiir. (B 6gretmen)

-Ogretmenin énceden hazirlanip gelmesi ve 6gretmenin siirekli hazirlikli bulunmasi agisindan zahmetli
bir uygulamadir. Ayrica 6gretmen dikkatli, izleyici ve takipte olmalidir. Bu agidan bakilirsa okul ortami ve
ogretmenin de kigisel ihtiyaglar1 diigiiniildigiinde zahmetli bir uygulama oldugu goriinmektedir. (C dgretmen)

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu calismada Fen ve Teknoloji dgretmenlerin siniflarindaki uygulamalart ve uygulanan yontemin
ogrencilerin akademik basarilarina olan etkileri arastirilmigtir. Yontemin uygulandigi siniflarda 6grencilerin 6n
bilgi seviyelerini tespit etmek amaciyla OBT uygulanmistir. Bu testin sonuglarina gore:

Altinc1 ve yedinci simflardaki KG, OYUG ve BOG’daki 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersindeki &n
bilgi seviyeleri bakimindan aralarinda istatistiksel olarak anlamli farklilik olmadigi, sekizinci siiflarin BOG’daki
dgrencilerin fen ve teknoloji dersindeki bilgi diizeylerinin OYUG ve KG den yiiksek oldugu, BOG 6grencilerinin
basarilar1 ise KG grubu 6grencilerden yiiksek olduklar1 goriilmiistiir. Okullarda siniflar arasinda farkliliklarin
goriilmesinin birgok nedeni vardir. Bu nedenler arasinda ogrencilerin 6grenme giidiisti, zeka ve alan becerisi,
caligma aligkanliklari, kaldig1r evin fiziksel durumu, anne ve babalarin sosyoekonomik ve egitim diizeyleri,
smiflarda bulunan kaynastirma 6grencileri, okullarin fiziksel yapisi, egitim-6gretim araglarinin niteligi ve niceligi
gibi parametreler sayilabilir.
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ABT’den elde edilen sonuglara gore birlikte 6grenme ve okuma- yazma-uygulama yontemleri tiim
smiflarda akademik basariy1 artirmada olumlu yonde rol oynamistir. Bu yontemlerden hangisinin uygulanmasi
gerektigine karar verilirken 6gretmen, 6grenci, okulun fiziki yapisi ve ¢evre sartlari géz 6niinde bulundurulmalidir.
Isbirlikli 6grenme yontemlerinin uygulanmasiyla elde edilen sonuglar diger calismalarin sonuglari ile uyumludur
(Sezek, 2012; Ebrahim, 2012; Simsek, Doymus, Dogan ve Karag¢op, 2011; Doymus, 2008).

Arastirma kapsamindaki tiim altinci, yedinci ve sekizinci siniflarda isbirlikli 6grenme yontemlerinin
uygulandigt gruplardaki 6grenciler yontemler hakkinda olumlu goriis bildirmiglerdir. 6., 7. ve 8. siniflardaki
ogrencilerin okuma-yazma-uygulama yontemi hakkinda; 5 puan iizerinden 4,3-4,8 arasinda puan verdikleri ve ayni
smiflarin birlikte 6grenme yontemi igin 4,0-4,6 arasinda puan verdikleri goriilmektedir. Bu sonuglar gosteriyor ki
ogrenciler; igbirlikli gruplar halinde ¢aligmay1 '¢ok zevkli', '¢ok bilgi verici' ve '¢ok faydali' bulmaktadirlar. Ancak,
ogrenciler: “Isbirlikli gruplarda arkadaslarla birlikte calismak” sorusuna kismen olumsuz cevap vermislerdir.
Bunun nedenleri olarak gruptaki bazi iiyelerin kigisel sorumlugunu yerine getirmemesi ve grup dist ¢alismalarda
bir araya gelinememesi ve zamanin yetersiz olmasi belirtilebilir. Ogrenciler, diger bir olumsuz cevabi da “Isbirlikli
grupla ¢alismalardan G&gretmenin yardimi olmadan kendi kendinize ne kadar bilgi edindiniz” sorusuna
vermislerdir. Bu soruya olumsuz cevap vermeleri, 6grencilerin 6gretmen anlatimli derse alismis ve bilgiyi hazir
olarak alma egiliminde olmalarindan, verilen sorumluluklardan kagmalarindan, kiitiiphane ve internet gibi
imkénlar1 yeterli diizeyde kullanmamalarindan ve dgrenciler arasindaki olumlu bagimliginin olusmamasindan
kaynaklanabilir.

Ogrencilerden gelen olumsuz cevaplardan en ilging olani ise “Isbirlikli grupta arkadaslarina gore senin
calisma gayretin nasildi?” sorusuna vermis olduklar1 cevaplardir. Ogrencilerin cevaplari incelendiginde grupta
hakimiyet kuran &grencilerin diger Ogrencilere fazla ¢alisma imkani vermedikleri goriilmistir. Bu durum,
ogretmenlerin 6grencileri ve gruplar1 daha dikkatli gozlemleyip gerektiginde miidahale etmeleriyle engellenebilir.

Oneriler

1. Ogretmen, isbirlikli gruplarda bazi 6grencilerin baskin duruma gegmesine engel olmali ve gruplarin
caligmalarini iyi ayarlamalidir.

2. Yavas Ogrenen Ogrencilerin, gruptan dislanarak ruhsal acidan olumsuz yonden etkilenmemesi ve
ogrenmede isteksizligin olugsmamasi i¢in 6gretmenler bu dgrencilere gerekli ilgiyi gostermelidir.

3. Bu yontemin basariyla yiiriitiilebilmesi ve tam verim alinabilmesi igin &gretmen, gruplari
olusturduktan sonra uygulama esnasinda asla sinifi terk etmemeli, 6grenciler arasinda dolasarak diyalog kurmali
ve ek agiklamalar yapmalidir.
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EXTENDED SUMMARY

The aims of this study are to determine the effect of learning together, reading-writing-application
methods on academic achievement and students’ understanding of topics in science and technology course and to
inform science and technology teachers about cooperative learning method. In This study; in analyzing the effects
of teaching materials or teaching methods in different schools and classrooms, it is more convenient to use the
quasi-experimental research design. A quasi-experimental design in which participants are not randomly assigned
to the groups, instead, there are naturally occurring groups or groups to which participants are assigned for reasons
other than randomizing the sample was used in this study. The study utilized ‘‘a pre-test/posttest non-equivalent
comparison group design.

The sample of this study consist of 34 science and technology teachers working in Igdir and 318 students
studying at six secondary school in this city. In this study consisted of three different classes enrolled in the
science and technology topics for the 2011-2012 academic years. One of the classes was selected randomly as the
together learning group, in which the cooperative together learning method was applied, the second was selected
as the reading writing application group, in which the cooperative reading writing application method was applied,
and the third was selected as the control group, in which the standard traditional method was applied. VVolunteers
were given background information regarding the study prior to consent. During the training period, instruction
for the treatment groups was delivered by the researchers. Before the beginning of the treatment, the teacher gave
information about learning objectives, the instruction process, and rules of working in a cooperative group, roles,
and assessment strategies.

In this research, the Prior Knowledge Test (PKT), and Academic Achievement Test (AAT) were used to
collect data. This test was created by the researchers. Prior Knowledge Tests (PKT) consists of 30 multiple-choice
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questions for the 6™ grade, 71 grade and 8th grade with each question worth Fourth or five points. The questions
in the test were related to the 6™ grade, 7™ grade and 8th grade science and technology course. This test was given
to students who were not involved in the study but had previously taken the course in which the 6™ grade, 7™ grade
and 8th grade science and technology course topics mentioned above had been taught.

Academic Achievement Tests (AAT) consists of 30 multiple-choice questions for the 6™ grade, 7™ grade, and
consists of 25 multiple-choice questions for 8™ grade with each question worth five points. This test was created
by the researchers. The questions in the test were related to the 6™ grade, 7" grade and 8th grade science and
technology course. This test was given to students who were not involved in the study but had previously taken
the course in which the 61 grade, 7" grade and 8th grade science and technology course topics mentioned above
had been taught.

In the treatment groups, this study was conducted over a four-week period during which the matter
structure and properties unit was taught as part of the regular curriculum in the science and technology course.
Classroom instruction for the treatment groups consisted of four class hours per week. The classes were defined
as the two experiments and a control group. To determine students’ prior knowledge in science and technology
courses was administered to the groups before the instruction. Next, the matter structure and properties unit was
studied in three groups. Two different instructors were involved in the teaching. While one of the teachers actually
taught the course, the first teacher, an expert (the second author) in cooperative learning, observed the teaching
process in the groups. In this study, obtained data was analyzed descriptive statistics and one-way ANOVA.

As the result of the study, it was determined to be close each other of the effect of learning together,
reading-writing-application methods on academic achievement and students’ group investigation and reading-
writing-application method on students’ academic achievements.



