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Ozet

Bu aragtirmanin amacit, isbirlikli 6grenme yonteminin Jigsaw, Grup Arastirmasi ve Okuma-Yazma-Sunma (OYS) tekniklerinin
ortaokul dgrencilerinin akademik basarilarina olan etkisini tespit etmektir. Arastirmada ontest-sontest kontrol gruplu deneysel
desen kullanilmistir. Aragtirma 2014-2015 egitim-6gretim yilinda Agri ilinde bir ortaokulun dort farkli subesinde dgrenim
goren toplam 88 altinci smif 6grencisi lizerinde yapilmistir. Arastirma ii¢ deney, bir kontrol grubu ile yiiriitilmiistiir. lgili
initenin Ogretimi arastirma gruplarinda alti hafta siireyle ilgili yontem ve teknikler uygulanarak gergeklestirilmistir.
Aragtirmada veri toplama araci olarak Akademik Basar1 Testi (ABT) kullanilmistir. Deney ve Kontrol grubu 6grencilerinin
ABT ontest ve sontest puanlart ANOVA ile analiz edilmistir. Arastirma gruplarina uygulanan ABT 06n test- son test sonuglarina
gore, kontrol grubu ve deney grubunda yer alan Jigsaw, Grup Arastirmasi, OYS gruplari arasinda anlaml bir farkin olmadigi
gozlenmistir.

Anahtar Sézciikler: Sosyal Bilgiler, Isbirlikli Ogrenme, Jigsaw, Grup Arastirmasi, Okuma-Yazma-Sunma

Abstract

The aim of this study is to determine the effect of jigsaw and group research, reading-writing-presenting techniques used
in the application of cooperative learning model on the academic success of secondary school students. Experimental
research design, including pre-test and post-test, was used in the study. Work group of the study consisted of 88 6th grade
students studying in four different classes of a secondary school in Agri between 2014-2015 fall semester. The study
was conducted with three experimental groups and one control group. The related unit was taught via the related techniques
for six weeks with experimental groups. Academic Success Test (AST) was used as data collection tool of the study. The
pre-test and post test scores of experimental and control groups from AST were analyzed by using ANOVA. According
to the AST pre-test and posttest results of research groups, there was no significant difference between pre-test and
posttest scores of control group, Jigsaw, Groups Research and Reading-Writing-Presenting students in experimental groups.

Keywords: Social Studies, Cooperative Learning, Jigsaw, Group Research, Reading-Writing-Presenting

GIRIS

Isbirlikli grenme modeli ¢ok farkli sekillerde isimlendirilmis ve tanimlanmstir. Modelin Ingilizcede
“Cooperative Learning” olarak gecen ismini Agikgdz (1992), “Isbirlikli 6grenme” ve Gomleksiz (1993) ise
“Kubagik Ogrenme” olarak dilimize aktarmaktadirlar. Modelin yukarida verilen farkli adlar1 dilimize, gogunlukla
“Isbirlikli Ogrenme” olarak ¢evrilmektedir (Doymus, 2013).

Glinlimiiz egitim sisteminin asil amaci, 6grencilerin hizla degisen diinya sartlarina ayak uydurabilen,
bagimsiz diisiinebilen, kisisel sorumluluk duygusu gelismis ve elde ettikleri bilgi ve becerileri yagsami boyunca
kullanma yetenekleri kazanmis 6grenciler yetistirmektir (Doymus, Simsek ve Simsek, 2005).

Glinlimiiz egitim anlayiginda aktif yontem ve teknikler kullanilmaktadir. Cagdas yOntemlerin en
etkililerinden birisi de isbirlikli 6grenme modelidir. Isbirlikli 6grenme, giidiilemeyi arttirmak, &grencilerin
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kendilerine ve arkadaglarina iliskin olumlu tutum gelistirmelerinde yardimci olmak, problem ¢b6zme, elestirel
diisiinme becerilerini gelistirmek ve isbirligine dayali toplumsal beceriler konusunda cesaretlendirmek igin
kullanilan bir sinif i¢i 6grenme yaklasimidir (Gomleksiz, 1993), 6grencilerin sinif ortaminda kii¢iik karma gruplar
olusturarak ortak bir ama¢ dogrultusunda, akademik bir konuda birbirlerinin 6grenmelerine yardimer olduklar
grup basarisinin degisik yollarla 6diillendirildigi bir 6grenme yaklasimi olarak tanimlanmaktadir (Delen, 1998;
Watson 1992; Johnson-Johnson 1992).Giiniimiizde birgok toplum bilim ve teknolojide yasanan gelismeler
sayesinde hizli bir ilerleme gostermektedir. Cagimiz bilgiyi ezberleyen bireyler yerine bilgiyi edinebilen, edindigi
bu bilgiyi hayatina gecirebilen, yeni bilgiler iiretebilen bireylere ihtiyag¢ duyulmaktadir (Sen, 2008).

Temel felsefesi birlikte 6grenme olan isbirlikli 6grenme modelinin en 6nemli avantajlar1 arasinda;
ogrencilerin 6gretimsel isi yaparken hem birbirlerinin 6grenmelerine yardimei olmalart hem de sosyal etkilesimin
olumlu etkilerinden en yiiksek diizeyde faydalanmalar1 (Giiveng ve Agikgdz, 2007), birlikte calisma, problem
¢ozme ve sosyal becerilerin gelisimi (Doymus, Simsek ve Bayrakceken, 2004) konularinda dgrencilere fayda
saglamasi yer almaktadir.

Ogrencileri gelecekteki yasamlarina hazirlayan ilkdgretim kademesinin onlara iyi bir dostluk, kariyer ve
aile kurmalarinda yardime1 olacak isbirligi becerilerini de 6gretmesi gerekmektedir. Isbirlikli 6grenme ydntemi,
ogrencilerin akranlartyla birlikte ¢alisarak iiriinler ortaya koyarken sosyallesmelerini de saglar. Bu yontem, iki
veya daha fazla 6grencinin, hem kendisinin 6grenmesi hem de arkadaglarinin 6grenmesine yardim etmek igin,
kii¢iik gruplarda birlikte 6grenmesini gerektirir (Slavin, 1995).

Isbirlikli 6grenme, gruplarm iizerinde ¢alisilan konuyla ilgili veriler toplamasi, bireysel olarak yapilan
calismalarin birlestirilerek grup tliretimine katki saglanmasi ve toplanan sonuglar1 birlikte tartisilarak yorumlanip
iiriin halinde ortaya ¢ikarilmasi esasina dayanir (Sharan, 1980). Bir grup ¢alismasinin igbirlikli grenme olabilmesi
icin, 0grencilerin hem kendilerinin hem de gruptaki diger 6grencilerin dgrenmelerini en iist diizeye ¢ikarmak
amaciyla caligmalar1 gerekmektedir. Ciinkii isbirlikli 6grenme gruplarinda, grup iiyeleri ortak bir iiriin ortaya
koyarlar ve basarilt olduklarinda grup olarak odiillendirilirler. Dolayisiyla isbirlikli 6grenme gruplarindaki
ogrenciler arasinda olumlu bagimlilik s6z konusudur. Bu yontemde her ne kadar grup basarisi ddiillendirilse de
grup basarisi, her dgrencinin ayr1 ayr1 6grenme seviyesine baglidir ve her 6grenci, konuyu 6grenme ve iizerine
diisen gérevleri yapma sorumlulugunu tasir (Béliikbas, 2014). Isbirlikli 6grenme, 6grencilerde, problem ¢dzmeyi,
soru cevaplama yaklagimlarini, 6tekilerin fikirlerini ve konulari tartigmayi, birbirlerine soru sormayi tesvik eder.
Ogrenciler arasinda bireysel ve kiiltiirel farkliliklari derin bir sekilde anlamalarmi gelistirir (Yager vd., 1985).

Wilkinson (1994), isbirlikli 6grenmenin, sinifta daha g¢abuk O6grenen Ogrencilerin, agir 6grenen
ogrencilere, becerilerini gelistirmeleri yolunda yardim etmelerini sagladigini belirtmistir. Bir baska deyisle, her
ogrenci hem kendini hem de diger grup tiyelerini gelistirmeye calisir. Clinkii bireyler grup basarisinin bireysel
basarilara bagl oldugunun bilincindedirler. Isbirlikli 6grenmenin uygulanmasinda bir¢ok teknik kullanilmaktadir.
Bu teknikler 6grenci sayisi, ¢cevre sartlari, sinifin fiziki yapisi, ders ve ders konusuna bagli olarak uygulanmaktadir
(Maloof-White, 2005; Simsek-Doymus vd., 2008). isbirlikli 6grenme yonteminin temel ilkeleri aym olmakla
beraber dersin amacina, konunun tiiriine, 6grencilerin 6zelliklerine, sinifin ortamina gore farkli uygulamalari yani
farkli teknikleri bulunmaktadir. Bu tekniklerin en yaygmlari sunlardir: Jigsaw (I-I1-111-1V-Ters Jigsaw-Konu
Jigsaw1), Birlikte Ogrenme, Ogrenci Takimlar1 (Ogrenci Takimlari-Basar1 Boliimleri, Takim-Oyun-Turnuva,
Takim Destekli Bireysellestirme, Birlestirilmis Isbirlikli Okuma ve Kompozisyon), Grup Arastirmasi, Akademik
Celiski, Isbirligi-Isbirligi, Bulus, Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim (Béliikbas, 2014).

Yapilan arastirmada uygulanan okuma-yazma-sunma tekniginde 6grenciler, sinifin fiziki yapisi, 6grenci
sayisi ve Ogrencilerin akademik basarilart dikkate alinarak 2-6 {iyeli heterojen gruplara boliiniir ve teknik ana
hatlar1 ile {i¢ asamali bir sekilde gerceklestirilir. Okuma asamasinda smiftaki tiim gruplar her bir 6grencinin
getirdigi farkli kaynaklar1 kullanarak ders konusunu birbirlerine okurlar. Yazma asamasinda okumay1 bitiren
gruplar tiim kaynaklari kaldirarak konu ile ilgili raporlarini yazarlar ve bu raporlar 6gretmen/aragtirmaci tarafindan
degerlendirilir. Degerlendirme sonucuna gore diisiik skorlu grup okuma asamasina geri donerken yiiksek skorlu
gruplar sunma asamasina gecer. Sunma asamasinda gruplar yaklasik 20 dakika siiren bir sunum gerceklestirir ve
sunumdan sonra merak edilen ve agik olmayan durumlar siif ortaminda tartisilir (Okur-Akgay vd., 2012).

Jigsaw tekniginde sinif igerisindeki gruplarin heterojen olmasina dikkat edilerek 2-6 iiyeli asil gruplar
olusturulur. Olusturulan bu gruplar bagkanlarini secerler ve kendilerine bir isim bulurlar. Daha sonra gruplardaki
ogrencilerin her birine ¢alisilacak konunun bir kismi verilir ya da 6grencinin herhangi bir konuyu segmesi saglanir.
Uzman arastirmasinda asil gruplarinda ilgili {initenin ya da konunun ayni pargasini alan 6grencileri bir gruba
toplayarak uzman gruplar1 olusturur. Bu uzman gruplardaki 6grenciler asil gruplarina dondiiklerinde grup
arkadaglarina dgretecekleri konu bagliklarini uzman grup arkadaslari ile birlikte aragtirarak ve ¢aligarak hazirlarlar.
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Bu siirecin sonunda uzman gruplardaki dgrenciler kendi konu basliklarint 6grenmeye yonelik caligmalarim
tamamlamis olurlar. Uciincii asama olan rapor hazirlama ve yeniden bigimlendirme asamasinda ise uzman
gruplardaki 6grenciler asil gruplarina donerler ve uzman gruplarinda arastirmalarini yapip calistiklari konu
basliklarini diger arkadaslarina 6gretmeye ¢alisirlar. Bu siiregte de asil grup arkadaslari ile derinlemesine tartisarak
konu bagliklarint iyice Ogrenir ve Ogretirler. Asil gruplardaki grup elemanlarinin hepsi konu basliklarini
birbirlerine 6grettikten sonra bir rapor hazirlayarak calismalarini tamamlarlar. Tamamlama ve degerlendirme
asamasinda dgrencilerin dgrenmelerini biitiinlestirmek i¢in bireysel, kiigiik grup ya da tiim sinifin katildig1 bir
aktivite gergeklestirilebilir (Simsek, 2007).

Grup arastirmasi tekniginde ise simf iki kisma ayrilir. Ornegin 50 kisilik stmif 25 A, 25 B olarak iki
boliiniir. Daha sonra bu kisimlar beser kisilik alt gruplara ayrilir. Tk asama olan simif tartismasinda 6grenciler
tartisma icin gruplar halinde toplanir ve konuyu arastirmak i¢in plan yaparlar. Sinif dig1 aragtirma sathasinda her
6grenci arastirmasini gruba sunar. Ogretmen ise bu siireg icerisinde kaynak bilgisi vb. konularda rehberlik edici
bir rol iistlenir. Sinifa sunum asamasinda kisimlara ayrilmis gruplardan biri sunum yaparken diger bir grup
sorgulama etkinligini gergeklestirir. Bu asamada diger 6grenciler de tartismaya katilir. Sonraki haftalar konu
bitinceye kadar uygulama aynen bu sekilde devam eder (Simsek, 2012).

Arastirmanin Amaci

Daha o6nce yapilan bir¢ok ¢alismada igbirlikli 6grenme modelinin geleneksel yontemlerden basarili
oldugu ortaya konulmustur (Kog, 2014; Aksoy, 2013; Aktas, 2013; Ural ve Argiin, 2010; Simsek, Doymus, Dogan
ve Karagop, 2009; Glimiis ve Bulug, 2007; Cayct vd.,2007). Bu ¢aligmada isbirlikli 6grenme yontemlerinin
ogrencilerin akademik basarilart lizerindeki etkisinin arastirilmasi amaglanmigtir. Bu baglamda arastirmanin
amact; isbirlikli 6grenme modelinin uygulanmasinda kullanilan Jigsaw (Birlestirme), Grup Arastirmasi, Okuma-
Yazma-Sunma yontemleri ile geleneksel yontemin, ortaokul 6. sinif 6grencilerinin akademik basarilarina olan
etkisini tespit etmektir. Isbirlikli 6grenme modelinin {i¢ yontemi ile geleneksel yontemin akademik basariy
gelistirme bakimindan karsilagtirilmasi amaci ile asagidaki sorulara cevap aranmistir;

1. Caligma gruplarn arasinda uygulamadan once 6grencilerin akademik basarilar1 arasinda anlamli bir fark
var m1?

2. Calisma gruplan arasinda uygulamadan sonra 6grencilerin akademik basarilar1 arasinda anlamli bir fark
var mu?

YONTEM

Bu arastirma, 2014-2015 giiz donemi egitim-6gretim yilinda bir ortaokulun 6. siniflarinda 6grenim géren
dort subesindeki toplam 88 6grenci olusturmaktadir. Siniflardan biri Grup Arastirmasi tekniginin uygulandigi
Grup Arastirmast Grubu (GAG, n=22), ikincisi Jigsaw grubu (n:24), i¢iinciisii Okuma-Yazma-Sunma grubu
(OYSG, n:20) digeri ise Geleneksel Ogretim yontemlerinin uygulandigi Geleneksel Ogretim Grubu (GOG, n=22)
belirlenmistir. Caligma dort grupta da 6 hafta siireyle devam etmistir. Calismada, Arastirmaci tarafindan gelistirilen
her biri bes puan degerinde toplam 16 sorudan olusan Akademik Basar1 Testi (ABT) kullanilmistir. Arastirma
gruplari arasindaki farkliliklar belirleyebilmek i¢in tanimlayici istatistikler ve tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
yapilmigtir.

Arastirmanin Modeli

Bu ¢aligmada 6n test — son test kontrol gruplu deneysel desen yontemi kullanilmistir. Bu modelde yansiz
atama ile gruplar olusturulur. Gruplara deney Oncesi ve deney sonrast dlgmeler yapilir. Modelde 6n testlerin
bulunmasi, gruplarin deney Oncesi benzerlik derecelerinin bilinmesine ve son test sonuglarinin buna gore
diizeltilmesine yardim eder. Ancak deney oncesi Olgmenin anlamli dSlgiide birbirinden ayri olmasi
karsilagtirmalarin yorumunu giiglestirir (Karasar, 2011).

Arastirma Grubu

Yapilan aragtirmanin ¢alisma grubunu bir devlet okulunun 2014-2015 egitim-6gretim yil1 giiz donemi 6.
sinif 6grencileri olusturmaktadir (n=88).

Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama aract olarak 16 soruluk akademik basari testi hazirlanarak 6n-test ve son test
olarak uygulanmustir.
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Akademik Basari Testi (ABT)

Akademik Basar1 Testi (ABT) calisma kapsamindaki “Yeryiiziinde Yasam” iinite konular1 dikkate
alinarak, ilk6gretim Sosyal Bilgiler programi ve Sosyal Bilgiler ders kitaplarindan faydalanilarak hedeflenen
ogrenci kazanimlarin dlgecek sekilde tasarlanmistir. Hazirlanan sorularla ilgili konu dagilimina ve sorulara gore
belirtke tablolar1 hazirlanarak alaninda uzman olan 1 6gretim iiyesi ve 2 Sosyal Bilgiler 6gretmeni (6. siniflari
okutan) tarafindan incelenip yanlhslhklar diizeltilip, eksikler giderildikten sonra ABT, her biri 5 puan degerinde 16
¢oktan segmeli soru olarak diizenlenmistir. Yapilan diizeltmelerden sonra ABT, daha 6nce ilgili iiniteyi gdrmiis
olan ilkogretim 7. sinifta okuyan iki subedeki toplam 82 &grenciye uygulanarak, test 6lglimlerinin giivenirliligi
tespit edilmistir. ABT soru olarak diizenlenmis ve giivenirlik katsayisi 0,657 olarak tespit edilmistir. Son sekli
verilen ABT 6lgme araci, Ontest ve sontest olarak uygulanmugtir.

Uygulama

Akademik Basgari Testi (ABT) denemenin yapildigi siniflara uygulamaya baglanmadan 6nce 6ntest olarak
uygulanmis bdylece dgrencilerin arastirma kapsamindaki konuyla ilgili davranislarin ne kadarina sahip olduklari
belirlenmistir. Uygulama baglamadan 6nce teknikler hakkinda siniflara detayli bir sekilde bilgi verilmis ve tiim
subelerde dersler aragtirmaci tarafindan yiiriitilmiistiir. Daha sonra yapilan aragtirmada, 6. Sinif sosyal bilgiler
ders kitabinda yer alan Yeryiiziinde Yasam iinitesinin 6gretiminde isbirlikli 6grenme tekniklerinden Jigsaw, grup
aragtirmasi ve okuma-yazma-sunma gibi ti¢ farkli yontem deney gruplarina haftada ikiser saat olmak iizere alti
hafta siireyle uygulanmistir. Uygulamadan sonra da biitiin gruplara sontest olarak uygulanarak deney ve kontrol
gruplarin da kazandirilan davraniglar dlgiilmeye ¢alisiimistir.

Jigsaw Yonteminin Uygulanmasi

Arastirma kapsamindaki Jigsaw yonteminin uygulandigi sinifta yer alan 24 o6grenci Bu teknigin
uygulanacagi agirlikli genel not ortalamalar1 dikkate alinarak sinifta Tablo 2’de gosterildigi bicimde ve gruplarin
heterojen olmasina dikkat edilerek alt1 6grenciden olugan dort asil gruba (AG1l, AG2, AG3, AG4) ayrilmustir.
Birinci kistmdaki 6grenciler asil gruplara ayrildiktan sonra her grubun kendi aralarinda bir grup bagkani se¢meleri
saglanmistir. Daha sonra dort asil grupta yer alan 6grencilere Tablo 1’de yer alan ilgili initedeki bes konu basligi
grup bagkanlari tarafindan her bir 6grencinin bir alt konuyu arastirmasi, 6grenmesi ve grup arkadaslarina
ogretebilmesi amaci ile dagitilmistir.

Arastirma Kapsanmindaki Unite ve Alt Konu Bagshklar:
Yeryiiziinde Yasam Unitesi Ile Tlgili Alt Konular

1) Konusan Haritalar

2) Dogayla Bas Basa
3)Dort Mevsim Tiirkiye
4) Zamanda Yolculuk
5) Bu Topragin Sesi

Asil gruplardaki ayni alt konu bagligini alan 6grenciler ilgili konularini arastirip hazirlamalari ve daha
sonra tekrar geri donecekleri kendi asil gruplarindaki diger alt konu bagliklarin1 alan arkadaslarina sunmalari
icin Tablo 2’de gosterildigi bigimde Jigsaw gruplarina yerlestirilmistir. Boylece JG1(Al, B1, C1, D1, E1, F1);
JG2(A2, B2, C2, D2, E2, F2); JG3(A3, B3, C3, D3, E3, F3); JG4 (A4, B4, C4, D4, E4, F4) olmak iizere toplam
dort Jigsaw grubu olusturulmustur.

Tablo 1.

Asiul Gruplardan Jigsaw Gruplarmin Olusturulmasi
Asil Gruplar (AG) Jigsaw Gruplar(JG)
AG1 (AL, A2, A3, A4, A5, AbB) JG1 (A1, B1, C1, D1, EL, F1)
AG2 (B1, B2, B3, B4, B5, B6) JG2 (A2, B2, C2,D2, E2, F2)
AG3 (C1, C2, C3, C4, C5, C6) JG3 (A3, B3, C3, D3, E3, F3)
AG4 (D1, D2, D3, D4, D5, D6) JG4 (A4, B4, C4, D4, E4, F4)

Asil gruplarina donen 6grencilerin konu bagliklarini grup arkadaslari ile derinlemesine tartisarak iyice
o0grenmeleri ve birbirlerine 6gretmeleri saglanmistir.
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Okuma-Yazma-Sunma Tekniginin Uygulanmasi

Okuma-yazma-sunma tekniginin uygulanacagi sinifta 6grenciler, 6grenci sayisi ve 6grencilerin akademik
basarilar dikkate alinarak beser kisilik dort heterojen gruba ayrilmistir. Gruplara ¢aligma siiresince islenecek konu
ifade edilmistir. Daha sonra siniftaki tiim gruplar her bir 6grencinin getirdigi farkli kaynaklari kullanarak o haftaya
ait ders konusunu birbirlerine okumuslardir. Okumayz1 bitiren gruplarin kullandiklar1 tiim kaynaklar kaldirilmis ve
kaynaklar1 kaldirilan gruptan konu ile ilgili raporlarini yazmalar1 istenmistir. Bu gruplar raporlarini yazmiglardir.
Yazilan raporlar 6gretmen tarafindan degerlendirilip eksik olan yonleri tespit edilmistir. Degerlendirme sonucuna
gore yeterli goriilmeyen gruplar okuma asamasina geri dondiriilmiistiir. Yeterli goriilen gruplar ise sunum
asamasina gecirilmistir. Sunma asamasinda yer alan gruplar yaklasik 15-20 dakika sunu yapmuslar ve sunumdan
sonra merak edilen ve anlagilmayan konular tartigilmistir.

Grup Arastirmasi Tekniginin Uygulanmasi

Secmis oldugumuz ‘‘Yeryliziinde Yasam’’ {initesi belirlendikten sonra, kaynaklari gdzden gegirerek,
tartisma vb. yontemlerle verilen konu alt konulara ayrildi. Bu igslem sirasinda, 6grenciler 6nce 6nerilerini ortaya
koymalari istendi ve daha sonra bu 6neriler {izerinde konusarak ortak bir 6neri listesi olusturuldu. Ayn1 alt konuya
ilgi duyan 6grenciler bir araya getirilerek grup olmalari saglandi. Gruplar, 2’si alt1 2’si besli olmak tizere toplam
dort gruba ayrilmistir. Bu agamadan sonra grup iiyeleri ortak bir sekilde nasil ¢alisacaklarini nasil bir ig boliimii
yapacaklarimin plani yapildi. Ogrencilere, calismalarim tamamlayabilmeleri icin gerekli olan zaman verildi.
Gruplar, planlarini uygulayarak aragtirmalarini bitirdikten sonra kendi grup iiyelerine sunum yaptilar. Sunum
asamasinda gruplardan biri sunum i¢in diger bir grup ise sorgulama i¢in se¢ilmistir. Sunum ve sorgulama
yapilirken diger Ogrenciler de tartismaya katilmistir. Bu asamadan sonra gruplar, topladiklari bilgileri
diizenleyerek rapor haline getirdiler. Ogrenciler, diizenledikleri raporun hem ogretici hem de smiftaki diger
ogrencilerin ilgilerini ¢ekici olmasia 6zen gdstermeleri konusunda uyarildi. Hazirlanan raporlar degerlendirildi.
Degerlendirmede; 6grencilerin konuyu arastirmalari, problemleri nasil ¢dzdiikleri, nasil ¢ikarimda bulunduklar
ve sonuca nasil ulastiklar dikkate alinmustir.

Anlatim Yonteminin Uygulanmasi

Ogretmen/Arastirmaci tarafindan daha 6nceden hazirlanan bir plan dogrultusunda ilgili {initenin islenisi
yiiriitiilmiistiir. Ders kaynag1 olarak ders kitab1 kullanilmistir. {1k olarak 8gretmen tarafindan konular anlatilmistir.
Daha sonra 6grencilere sorular sorulmus alinan cevaplara gore konuya devam edilmis veya konu tekrar edilmistir.
Konuyla ilgili 6grencilere gesitli 6devler verilmistir.

flgili iinitenin islenisi bittikten sonra tiim uygulama gruplarma ¢aligmanin sonunda uygulanacak olan
basari testi son test olarak uygulanmistir.

BULGULAR

Bu bélimde, Sosyal Bilgiler dersi “Yeryiiziinde Yasam” Unitesinin dgretiminde dgrencilerin akademik
basarilar1 tizerine Jigsaw, Okuma-Yazma-Sunma ve Grup Arastirmast teknigi ile Geleneksel Ogretim
yontemlerinin etkisinin arastiritlmasindan elde edilen bulgular sunulmustur.

Bu béliimde arastirmada bir ortaokulun dort farkli subesinde &grenim goren 6. Sinif 6grencilerine
uygulanan akademik basari testinden elde edilen verilerin degerlendirilmesi ile elde edilen sonuglar verilmistir.
Arastirmaya katilan 6grencilerin ilgili {initeye ait 6n bilgi diizeylerini belirlemek i¢in hazirlanan ABT 6n test olarak
uygulanmis ve elde edilen verilerin tanimlayici istatistikleri ve ANOV A analiz sonuglart Tablo 2, Tablo 3, Tablo
4 ve Tablo 5’ de verilmistir.
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Tablo 2.

ABT’nin On Test Verilerinden Elde Edilen Puanlarin Tanimlayici Istatistikleri
Gruplar N X SS Minimum Maximum
Kontrol 22 41,82 13.500 15 70
Grup aragtirmasi 22 41,36 13,290 15 65
Okuma-Yazma-Sunma 20 45,00 11,921 25 70
Jigsaw 24 41,67 15,012 5 65
TOPLAM 88 42,39 13,390 5 70

Tablo 2°deki ABT’nin 6n testinden elde edilen verilerin tanimlayici istatistikleri incelendiginde
kontrol grubunun puan ortalamasinin Grup Arastirmasinin ve Jigsaw grubuna gore puan ortalamasindan daha
yiiksek ve OY'S grubundan ise daha diisiiktiir; goriildiigii tizere en yiiksek puan ortalamasima OYS grubunun sahip
oldugu goriilmektedir (Xkontrol= 41,82; Xligsaw= 41,67; XGrup Arastirmasi= 41,36; XOYS=45,00).
Gruplarin Ontest puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak bir fakin olup olmadigini belirlemek igin
ANOVA analizi yapilmis sonuglar Tablo 4’ de verilmistir.

Tablo 3.
ABT ’nin On Test Verilerinden Elde Edilen Puanlarin Anova Analizi
Karelerin Sd Karelerin F P
toplam ortalamasi
Gruplar arast 179,167 3 59,722 ,325 ,807
Gruplar igi 15419,697 84 183,568
TOPLAM 15598,864 87

Tablo 3’ deki analiz sonuglar1 incelendiginde uygulama gruplari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farkin olmadig1 goriilmiistiir [F(3,84)= 0,325; p=0,807].

Tablo 4.

ABT ’nin Son Test Verilerinden Elde Edilen Puanlarin Tanimlayici Istatistikleri
Gruplar N X SS Minimum Maximum
Kontrol 22 52,95 14,692 25 75
Grup aragtirmasi 22 47,95 14,447 15 65
Okuma-Yazma- Sunma 20 50,25 13,810 25 70
Jigsaw 24 49,17 13,242 25 80
TOPLAM 88 50,06 13,927 15 80

Tablo 4’deki ABT’nin son testinden elde edilen verilerin tanimlayici istatistikleri incelendiginde
kontrol grubunun puan ortalamasinin diger yontemlere oranla daha yiiksek oldugu gériilmektedir. Kontrol grubuna
en yakin olarak da OY S’nin oldugu goriilmektedir (Xkontrol= 52,95; XJigsaw=49,17; XGrup Arastirmasi=47,95;
X0YS=50,25).

Tablo 5.
ABT’nin Son Test Verilerinden Elde Edilen Puanlarin Anova Analizi
Kareler Sd Kareler F P
toplam ortalamasi
Gruplar arast 301,723 3 100,574 ,510 677
Gruplar i¢i 16572,992 84 197,298
TOPLAM 16874,716 87

Tablo 5’ deki analiz sonuglar1 incelendiginde uygulama gruplart arasinda istatistiksel olarak anlaml bir
farkin olmadigi goriilmiistiir [F(3,84)= 0,510; p=0,677].
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SONUC ve TARTISMA

Isbirlikli &grenme modelinin uygulanmasinda kullanilan Jigsaw (Birlestirme), Grup Arastirma
yontemleri, Okuma-Yazma-Sunum (OYS) ile Geleneksel dgretim yonteminin 6grencilerin akademik basarilarina
olan etkisinin incelendigi bu arastirmada, deney ve kontrol grubunda Akademik Bagari testinin (ABT) 6n test, son
test puan ortalamalar1 incelendiginde, kontrol grubu o6grencilerinin ontest puan ortalamasinin deney grubu
ogrencilerinin (Grup Arastirmasi ve Jigsaw, OYS) Ontest puan ortalamasindan daha yiiksek; OYS grubu
Ogrencilerinin puan ortalamasinin ise Ontest en yiiksek oldugu goriilmektedir. Son test de ise kontrol grubu
ogrencilerinin puan ortalamalarinin Grup Aragtirmast, Jigsaw ve OY'S grubu 6grencilerinin puan ortalamalarindan
daha yiiksektir. Arastirmada, deney grubunda yer alan Jigsaw ile Grup Arastirmasi ve OY'S grubu 6grencilerinin
Ontest ve son test puanlari ile kontrol grubu 6grencilerinin 6ntest ve sontest puanlari arasinda anlamli bir farkin
olmadig1 sonucuna ulagilmistir. Bu sonuglara gore, uygulamaya katilan gruplarin igbirligi ve geleneksel dgretim
yontemleri bakimindan benzerlik gdsterdigi sonucuna varilabilir.

Simiflar arasinda anlamli bir farklilifin olmayisi isbirlikli 6grenme yontemlerinin uygulandigir bu
smiflardaki 6grenciler tarafindan yeterince benimsenmedigi seklinde yorumlanabilir. Bu yontemlerin 6grencilerin
aktif bir sekilde 6gretim etkinliklerine katilmayislari, bilgiyi hazir olarak alma aligkanliklari, grup olma bilincinde
olmamalari, ekonomik anlamdaki yetersizlikler, farkli kaynaklara ulagamama gibi sebeplerden dolayr bu
ozellikleri tagimayan siniflarda yeterince basarili olamadigi diistiniilebilir. Bu sonug yapilan ¢alismalarin sonuglari
ile paralellik gostermektedir (Simsek, Doymus ve Karagop, 2008).

Elde edilen sonuglara gore su tavsiyeler uygun goriilmektedir:

1. Ortaokul sosyal bilgiler programlari yapilandirmaci 6grenme yaklagimini Ongdrmesine ragmen

ogrencileri 6. smifa kadar dgretmen merkezli 6grenme yaklasimlarina muhatap oldugu icin Isbirlikli

O0grenme becerileri yeteri kadar gelismemis olabilmektedir bu aligkanligin degistirilmesi kisa stirede

miimkiin olamamaktadir. Dolayisiyla dgrenciler 6gretmenden 6grenmeyi tercih etmektedirler. Aktif

yontem ve teknikler erken donemlerden itibaren uygulanmalidir,

Konularin azaltilip, siirenin uzatilmasi saglanmali,

Isbirlikli 6grenme ydntemlerinin etkili olabilmesi igin 6grencilerin kaynaklara kolay ulagmalar1 ve etkili

kullanmay1 6grenmelerine rehberlik edilmeli,

4. Diger ziimre 6gretmenlerle isbirligi yapilarak bu yontemin farkli derslerde de yontemin kullanilmasi
etkililigini arttirilabilir.

wn
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Extended Summary

In this study, the effect of cooperative learning method on students’ academic success was investigated.
In this context, the purpose of the study is to determine the effect of jigsaw, research group, reading-writing-
presenting methods which were used in the applications of cooperative learning model, and the traditional method
on elementary school 6th grade students’ academic success.

The participants of this study were 88 students (6th grade) who were enrolled in four different classes in
a public elementary school during 2014-2015 academic years. One of the classes was chosen as group research
group (GRG) in which the group research technique was administered (n:22), while the second class was chosen
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as jigsaw group(JG; n:24), the third one was as reading-writing-representing group (RWRG; n:20), and the last
one as control group (CG; n:22) in which the traditional teaching method was administered.

In the study, the academic success test (AST) was designed by considering the unit of “life on Earth”, by
benefitting from elementary school social studies program and social studies course books, and in the way of
measuring targeted student outcomes (objectives). The question distribution sheet and rubric were prepared
according to the questions in the AST and subjected to expert opinions who were one academician who is teaching
in the department of elementary school social studies education and two teachers who are teaching this subject to
6th grade students. They examined the test (AST) and stated the deficiencies about the test. These deficiencies
were eliminated. The last version of the test was composed of 16 multiple choice questions with five points each.
After the necessary arrangements were done, the AST was administered to 82 students in 7th grade who were
already taught this lesson. Therefore, the reliability of the test was measured. The AST was prepared as questions
and the reliability coefficient was found as 0.627.

The investigation of explanatory statistics of the data gathered from pre-test administration of AST
showed that the point-average of control group was found to be higher compared to that of group research and
jigsaw groups and lower than that of OYS group. In addition, point-average of OY'S group was found to be the
highest among all (Xce= 41,82; Xic= 41,67; Xcre = 41,36; Xrwre=45,00). The analysis results indicated that
the applications groups were not statistically significant according to pre-test results [F(3,84)= 0,325; p=0,807].
In the investigation of explanatory statistics of the date gathered from post-test application of AST, point-average
of control group was found to be the highest compared to that of other groups who were taught with other teaching
methods (Xce= 52,95; Xie = 49,17; Xere= 47,95; Xrwre=50,25). Briefly, analysis results indicated that no
statistically significant result was found among the point-averages of application groups [F(3,84)= 0,510;
p=0,677].

In this study investigating the effect of the techniques including jigsaw, group research, and reading-
writing-presenting used in cooperative learning model, and traditional method on students’ academic success, the
data gathered from pre- and post-tests of administration of AST indicated that students’ point-average of pre-test
results of control group was higher than that of experimental group (group research and jigsaw) and students’ point
average of RWR group in pre-test was found to be highest among all. On the other hand, control group students’
point average in post-test was higher than students’ point averages in group research, jigsaw and RWR groups. In
the study, there were no statistically significant differences between the pre-test and post-tests results among
students’ in jigsaw, group research, and RWR groups in the experimental groups and there was no statistically
significant differences between the pre- and post-tests results among students in control group. According to these
results, it can be concluded that there are similarities for students in the application groups who were taught with
cooperative and traditional teaching methods.

The results of not having difference among classrooms in which the cooperative learning model was
administered can be interpreted in such a way that students in such classrooms could not espouse the cooperative
learning model adequately. It can be taught that students who were taught in this method were unsuccessful due
to the fact that they did not attend the teaching activities actively, that they get used to get the knowledge in readily
available manner, that they were not consciousness of being in group, that they were inadequate economically,
and that they had difficulty to reach different sources.



