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Abstract

The present study aimed to examine the historical empathy experiences of students working on various
historical evidence involving cognitive (historical context, perspective taking) and effective
connections within the framework of a historical empathy model (historical context, perspective taking
and affective connection). Educational case study design, one of the qualitative research methods, was
adopted for the research. The study group of the research consists of 6th-grade students attending to a
public secondary school in the 2019-2020 academic year. The study group was determined by the
convenient sampling method, which is one of the non-random sampling techniques. The data of the
research consists of written documents obtained from diary and story writing activities and participant
observer notes. Documents were analysed in accordance with the stages of descriptive analysis method
by making use of the historical empathy model of Endacott and Brooks. Results based on the historical
empathy activity results that the level of perspective-taking skills of the students working on sources
involving perspective taking and aeffective connections did not increase, they had difficulty in
comprehending the historical context, and they were mostly inadequate for making effective
connections in their narrative. As for those students who worked on sources involving historical
context information and effective connections, their levels of perspective-taking skill as reflected by
their diaries did not increase but their levels of comprehending historical context and making effective
connections increased at a strong and acceptable level depending on the story activity. It was
concluded that when historical context information involved in the respective historical evidence is
decreased, this results in a decrease in students’ written statements of taking historical perspective and
making effective connections in their historical empathy activities, which also leads to an increase in
descriptions containing presentism and anachronic narrative mistakes.

Keywords: Effective connection, perspective taking, social sciences, historical context, historical
empathy.
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Oz

Bu arastirmada biligsel (tarihsel baglam, perspektif alma) ve duyussal baglant1 iceren cesitli tarihsel
kanitlar iizerinde caligan Ogrencilerin tarihsel empati deneyimlerini bir tarihsel empati modeli
cercevesinde (tarihsel baglam, perspektif alma ve duyugsal baglanti) incelemek amaglanmistir.
Arastirmada, ¢aligmanin dogasina uygun olarak nitel aragtirma yontemlerinden egitimsel durum
calismasi1 deseni benimsenmistir. Arastirmanin ¢calisma grubunu, 2019-2020 egitim-6gretim yilinda bir
devlet ortaokulundaki 6. sinif 6grencileri olusturmustur. Caligma grubu, rastgele olmayan 6rnekleme
tekniklerinden uygun O6rnekleme yontemi ile belirlenmistir. Arastirmanin verileri giinliik ve hikaye
yazma etkinliklerden elde edilen yazili dokiimanlardan ve katilimc1 goézlemci notlarindan
olusmaktadir. Ogrencilere ait dokiimanlar giinliilk ve hikdye yazma etkinlik kagitlar1 Endacott ve
Brooks’un tarihsel empati modelinden faydalanilarak betimsel analiz asamalarina uygun olarak
¢oziimlenmistir. Yazili dokiimanlara dayali olarak elde edilen tarihsel empati etkinlik sonuclarinda
perspektif alma ve duyussal baglanti igerikli tarihsel kaynaklar {izerinde ¢alisan Ogrencilerin,
perspektif alma beceri diizeylerinin artmadigi, tarihsel baglami kavramakta zorlandiklar1 ve anlatida
duyussal baglantilari kurmada g¢ogunlukla yetersiz kaldiklar1 bulgulanmgtir. Ote yandan tarihsel
baglam bilgisi ve duyussal baglanti igerikli kaynaklar {izerinde ¢alisan Ogrencilerin gilinliiklerinde
perspektif alma beceri diizeyleri artmasa da tarihsel baglami kavrama diizeylerinin ve duyussal
baglantilar kurma diizeylerinin, hikaye etkinligine gore giiglii ve kabul edilebilir diizeyde arttig1
gorlilmistiir. Calisilan tarihsel kanitlarda tarihsel baglam bilgisinin azalmasi durumunda 6grencilerin
tarihsel empati etkinliklerinde tarihsel perspektif alma ve duyussal baglanti olusturma cilimlelerinin
azaldig1, simdicilik i¢eren anlatilarin ve anakronik anlat1 hatalarinin arttig1 sonuglarina ulagilmistir.

Anahtar Sézciikler: Duyussal baglanti, perspektif alma, sosyal bilgiler, tarihsel baglam, tarihsel
empati

! Bu galisma Sinop Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii tarafindan kabul edilen “Sosyal bilgiler dersinde
ogrencilerin tarihsel empati deneyimlerinin incelenmesi” isimli yiiksek lisans tez ¢aligmasindan tiiretilmistir.

2 "l Doktora Ogrencisi, sinantrd@gmail.com, Anadolu Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkiye
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Giris

Cagimizda sosyal iletisim becerileri gelismis bireylerde gozlenen Onemli yetilerden biri
empatik diigsiinebilme ve davranabilme becerisidir. Empati, saglikli bir iletisimin vazgecilmezidir.
Psikoloji basta olmak iizere, felsefe, estetik ve bircok disiplinde yer alan empatinin, tarih egitimine
uyarlanmasinda bir felsefeci ve de tarih¢i olan Collingwood’un (1990) biiyiik bir etkisi oldugu
goriilmistiir. Collingwood tarihte empati ¢aligmalarinin ilham kaynagi olmustur. Yalniz baglangigta
tarihsel empati, biiyiiciilerle 6zdes bir sekilde tarihg¢ilerin insanlarin gegmisini kesfetme ¢abasi olarak
nitelendirilmistir (Foster, 1999). Shemilt’e (1984) gore empatide g6z oniinde bulundurulmasi gereken
esas problem tarihsel karakterlerin akillarindan gegen bilinmezliklerle dolu olan karakutudur. Bu
saviyla yiizde yiiz empati yapmanin miimkiin olmadigim ileri siirmistiir. Benzer sekilde Lee (1984) de
bu kavrama yonelik genel gegerliligi olan bir tanimdan bahsetmenin miimkiin olmadigini belirtmistir.
Bu duruma kars1 Foster (1999) tarihsel empatiyi daha kapsamli bir tanimlama ile gegmiste yasamis
insanlarin davraniglarini anlama ve agiklama cabasi, gegmis olaylarin degerlendirilmesinde tarihsel
baglam ve kronolojinin anlagilmasi, incelenen dénemin kilit olaylari, kisilikleri ve kiiltiiriniin farkinda
olunmasi; tarihsel kanitlarmn kapsamli bir analizi ve degerlendirilmesi ve gecmiste gergeklestirilen
eylemlerin sonuglarinin anlagilmasi olarak tanimlamaktadir. Bu sekilde Foster tarihsel empatiyi ¢ok
sayida kosulu igeren biligsel bir siire¢ olarak goriip degerlendirmistir. Foster ile benzer goriiste olan
cok sayida arastirmaciya da rastlamak miimkiindiir (Bryant ve Clark, 2006; Davis, 2017; Foster ve
Yeager, 2001; Lee ve Ashby, 2001). Tarihsel empatinin sadece bilissel degil duyussal alani igerdigi
yoniinde goriisler de olmustur. Bu baglamda tarihsel empati “Donemin sartlarina uygun olarak
geemisteki insanlar diigiince, ama¢ ve duygularini anlama” seklinde tekrar tanimlanmistir (MEB,
2005). Benzer sekilde Endacott ve Brooks (2013) tarihsel empatiyi 0grencilerin, tarihsel figiirlerin
yasadiklar1 deneyimleri, verdikleri kararlar1 veya eylemlerini daha iyi anlamak ve baglamsallagtirmak
icin onlarla bilissel ve duygusal etkilesime girdikleri bir siire¢ olarak tanimlarlar ve yeni bir tarihsel
empati modeli ortaya koyarlar. Bu modele gore tarihsel empati {i¢ temele dayanmaktadir. Bunlar;
tarihsel baglamsallastirma, perspektif alma ve duyussal baglantidir. Bu modeldeki {i¢ temel yapiy1
ayrintilariyla su sekilde tamimlayabiliriz;

Tarihsel Baglamsallagtirma: Endocatt ve Brooks (2013) tarihsel baglamsallagtirmayi ele alinan
dénemin sosyal, siyasal ve kiiltiirel normlarmin derinlemesine anlasilmasini ve ayn1 zamanda tarihsel
duruma yol acan olaylar ve eszamanli olarak gergeklesen diger ilgili olaylarin bilgisini igeren
zamansal bir farklihk duygusu seklinde tanimlamistir. Arastirmacilar tarihsel empatinin
gerceklestirilebilmesi i¢in Oncelikle tarihsel baglamin incelenmesi gerektigini belirtmiglerdir. Foster
(1999) empati calismalarinda tarihsel baglamin kronoloji ile anlasilmasi gerektigine dikkat ¢ekmistir.

Tarihsel Perspektif Alma: Biligsel empati, entelektiiel olarak bagka bir kiginin roliini veya
perspektifini almayi, yani diinyay1 baska birinin gozleriyle gormeyi ifade eder (Gladstein, 1983, s.
468). Gladstein (1983), Davis (1983), Kaplan ve lacoboni (2006) perspektif almay1 biligsel empatinin
bir parcasi olarak ifade etmektedirler. Perspektif alma yetenegi, bir bireyin bagkalarinin davraniglarini
ve tepkilerini tahmin etmesini saglar. Mead (1934) ve Piaget (1932) bir baskasinin perspektifini alma
yetenegine sahip olmanin ve kullanmanin, insanin sosyal becerilerinden biri oldugunu savunmustur.
Bu fikre gore, iyi gelismis perspektif alma yetenekleri, olagan benmerkezciligimizin iistesinden
gelmemize, davraniglarimizi baskalarinin beklentilerine gore sekillendirmemize ve bdylece tatmin
edici bireylerarasi iliskileri miimkiin kilmasina olanak saglar (Aktaran Davis, Conklin, Smith ve Luce,
1996). Endocatt ve Brooks (2013, s. 46) tarihsel empatinin bir bileseni olarak perspektif almay1 “bir
kisinin ele alinan durum hakkinda nasil diigiinmiis olabilecegini anlamak ic¢in o kisinin yasanmis
deneyimlerini, ilkelerini, i¢inde bulundugu durumu, tutumlarini ve inanglarini anlamak™ seklinde
tanimlamistir. Dulberg (2002) tarihsel perspektif almayi ¢ocuklarin gegmiste farkli bakis acgilarin
oldugunu anlayabilmeleri igin tarihsel aktorlerin gozleri aracilifiyla diinyayr gorebilmeleri olarak
tanimlar (Aktaran Huijgen, van Boxtel, Grift ve Holthuis, 2017). Benzer sekilde Barton (1996) tarihsel
perspektif almay1 gegmisteki insanlarin eylemlerini ve yasadiklari olaylart o sirada goriindiikleri gibi
gorme yetenegi olarak tanimlamis ve bunun tarihsel anlayisin belirleyici 6zelligi oldugunu belirtmistir.
Bununla birlikte ¢alismasinda tarihsel perspektif almanin ve tarihsel empatinin es anlamli kullanildig:
goriilmektedir. Endacott (2010) ve Endacott ve Sturtz (2015) bu duruma sebep olarak tarihsel
empatinin bilissel bir siire¢ olarak goriilmesinden dolay1 tarihsel empati hakkinda yapilan
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aragtirmalarda cogunlukla perspektif almaya odaklanilmasi ile iligkilendirmistir. Benzer sekilde
Endacott ve Brooks (2013) perspektif almanin tarihsel empati ile esanlamli olarak goriildiigiinii
belirtmekte ve eksik kalan tarihsel empatinin duyussal yapisina dikkat ¢gekmektedir.

Duyussal Empati: Duyussal empati (affective empathy) ya da diger bilinen adiyla duygusal
empati (emotional empathy) baskalarinin duygusal deneyimini dolayli olarak deneyimleme
yetenegidir. Duyugsal empati daha agik bir sekilde, yiiz ifadeleri, viicut hareketleri ve ses Olgiisiine
dayal1 olarak diger kisinin duygularinin hizli bir sekilde taninmasini igerir (Reniers, Corcoran, Drake,
Shryane ve Vo6llm, 2011). Singer (2006) beyin gelisimine bagh olarak insanlarin 6ncelikle duyussal
empati kurdugunu, duygularin ise kosulmadan yapilan bilissel empatinin ise daha sonraki donemlerde
gelistigini ileri siirmiistiir. Nitekim duyussal empati yeni dogan bebeklerde dahi gdézlemlenmistir
(Ornegin bir bebegin acili aglamasim duyan diger bebegin de aglamasi) (Greimel vd., 2010, s. 782).
Tarihsel empati iizerine yapilan ¢alismalarda en ¢ok tartismanin yapildigi kismin tarihsel empatinin
duyussal boyutu iizerine oldugu ileri siiriilebilir. Ornegin Foster (1999), tarihsel empatide duyussal
etkilesimi reddetmektedir. Foster tarihsel karakterlerle duygusal etkilesim kurmanin tarihin temel
amacindan uzaklastiran bir eylem oldugunu ileri siirmektedir. Benzer bir goriis Lee ve Ashby (2001)
tarafindan da ileri stiriilmiistiir. Lee ve Ashby (2001, s. 24) “ortak duygularin” tarihsel anlayisin veya
empatinin bir pargast olamayacagini belirtmis ve bir politik veya askeri zafer kazanmig birinin
yasadig1 gururu hissedemeyecegimizi ¢iinkii kazanan kisinin gururlu hissetmesine sebep olan degerleri
artik benimsemiyor olusumuzla agiklamigtir. Fakat bu goriise zamanla karsi ¢ikanlar olmustur. Brooks
(2011) yaptig1 arastirmada duyussal tepkilerin de tarihsel empatinin bir parcast oldugunu ileri
stirmiistiir ve bu konuda daha fazla ¢alisma yapilmasinin gerekliliginden bahsetmistir. Brooks ayni
calismada tarihsel empatinin objektif yan1 kadar subjektif bir yonii oldugunu, bu sebeple tarihsel
empatinin entelektiiel bir ¢abanin yan1 sira duyussal tepkiyi de igerdigini belirtmistir. Aym sekilde
Kohlmeier (2006) tarihsel empatinin duyussal boyutunu inkar etmenin pek miimkiin olmadigini,
duyussal boyutun tarihsel empatide ilk ve 6nemli bir asama olabilecegini ileri siirmiistiir. Endacott ve
Brooks (2013) tarihsel empatiyi tarihsel baglamsallastirma, perspektif alma ve duyussal baglanti
boyutuyla kavramsallagtirarak Ogrencilerin tarihsel figiirlerle biligsel olmakla birlikte ve ayrica
duygusal etkilesime girdikleri bir siire¢ olarak tanimlayarak yeni bir tarihsel empati modeli ortaya
koyarlar.

Alan yazinda tarihsel empati iizerine yapilan caligmalar incelendiginde tarihsel empatinin
egitimsel katkilarma yonelik ¢ok sayida arastirmaya rastlamak miimkiindiir (Altikulag ve Gokkaya,
2014; Aysal, 2012; Karabag, 2003; Karagali Taze ve Dilek, 2018; Keskin, Keskin-Coskun ve Kirtel,
2019; Yilmaz ve Koca, 2012). Bununla birlikte tarihsel empatinin perspektif alma (Bryant ve Clark,
2006; Foster, 1999; Foster ve Yeager, 2001; Lee ve Ashby, 2001) ve duyussal baglanti boyutunu
(Corapet, 2019; Demir, 2019; Dogan, 2019; Giines, 2019; Giirsoylar, 2019; Islam, 2019; Kaygisiz,
2019) ve diger boyutlarini da 6ne ¢ikaran farkli caligsmalar da goriilmektedir (Caliskan, 2008). Tarihsel
empatiyi tarihsel baglam, perspektif alma ve duyussal boyutuyla bir model iizerinden ele alan sayili
caligmalara (Aktin, 2021; Aktin ve Sahin, 2021) rastlanmaktadir. Endacott ve Brooks (2013, s. 44)
tarihsel empatinin tarihsel baglam, perspektif alma ve duyussal baglamm g6z Oniinde
bulundurulmasiyla giiclii bir sekilde gergeklesecegini ileri siirmektedirler. Ciinkii tarihsel empati
calismalar1 6grencilerin tarihsel baglami kavramada, tarihsel karakterlerden perspektif almada ya da
duyussal baglami tarihsel baglamla iliskilendirmede sorunlar yasadiklarim gostermektedir (Aktin,
2021; Endacott ve Brooks, 2013; Sahin ve Aktin, 2021). Bu sorunlar1 asabilmek i¢in tarihsel empati
caligmalarini ii¢ boyutlu bir modelle planl bir sekilde gergeklestirmek gerekmektedir. Bu duruma
kars1 giincel Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018) tarihsel
empatinin kavram olarak yer almadig1 sadece empati kavraminin oldugu goriilmektedir. Ki, bu durum
biiyiik bir eksiklik olarak degerlendirilebilir. Nitekim 2005 yili Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda
tarihsel empatinin 6grencilere kazandirilmasi gerekli onemli becerilerinden biri oldugu goriilebilir. Bu
durum ve diger galigmalar g6z 6niinde bulunduruldugunda, 6grencilerin tarihsel empati ¢alismalarinda
bilissel ve duyussal boyutlarin karsilagtirildigi ve bu boyutlar ile tarihsel empatiyi giiglendirecek yeni
calismalara ihtiya¢ oldugu goériilmektedir. Dolayisiyla arastirmada bilissel (tarihsel baglam, perspektif
alma) ve duyussal baglanti i¢eren gesitli tarihsel kanitlar tizerinde ¢alisan ortaokul 6grencilerin tarihsel
empati deneyimlerini bir tarihsel empati modeli ilizerinden (tarihsel baglam, perspektif alma ve
duyussal baglanti) incelemek amaglanmustir.
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Bu amag kapsaminda belirlenen alt amagclar su sekildedir:

v Tarihsel baglam bilgisi-duyussal baglam agirlikli kanitlar {izerinde c¢alisan Ogrencilerin
gerceklestirdigi etkinlikte tarihsel empati modeli ile tarihsel empati becerilerini belirlemek.

v’ Perspektif alma-duyussal baglam agirlikli tarihsel kanitlar ilizerinde ¢alisan ogrencilerin
gergeklestirdigi etkinliklerde tarihsel empati modeli ile tarihsel empati becerilerini belirlemek.

Yontem

Bu boliimde aragtirma modeli, ¢aligma grubu, veri toplama araglari, verilerin toplanma siireci
ve verilerin analizi konularina yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Bu calismada birtakim etkinlikler vasitasi ile Ogrencilerin tarihsel empati deneyimlerinin
incelenmesi amaclandigindan nitel arastirma desenlerinden biri olan egitimsel durum ¢alismasi deseni
kullanilmistir. Durum ¢alismasi genellikle nitel verilere dayanir. Bir veya birden fazla durumla ilgili
bilgi saglar (Johnson ve Christensen, 2014, s. 49). Arastirmacinin siklikla bir programi, olayi, eylemi,
siireci ya da bir veya daha fazla bireyi derinlemesine analiz ettigi bir arastirma desenidir (Creswell,
2013, s. 14). Tercih edilen egitimsel durum calismasi deseni “sosyal kuram ve degerlendirmeye
yonelik calismalardan farkli olarak egitimsel eylemi anlamak” (Stenhouse, 1985, Aktaran Paker, 2017,
s. 121) igin yapilir. Buradaki egitimsel durum &grencilerin tarihsel empati deneyimlerinin etkinlikler
yoluyla incelenmesidir.

Calhisma Grubu

Arastirma 2019-2020 egitim 6gretim yili giiz doneminde 6. siif ortaokul 6grencileri ile
gergeklestirilmistir. Caligma grubu, rastgele olmayan ornekleme tekniklerinden uygun Ornekleme
yontemi ile belirlenmistir. Uygun Ornekleme, arastirmacilarin kolayca erigebildigi, mevcut veya
goniillii kisileri aragtirmalarina kattig1, bir diger deyisle kolayca segilebilen kisileri aragtirmaya dahil
ettigi bir 6rnekleme yontemidir (Johnson ve Christensen, 2014, s. 230). Calisma grubu, etkinliklere
katilan Ogrenci sayisma gore 24-25 arasi degisen sayida dgrenciden olugmaktadir (Bkz. Tablo 1).
Etkinliklere katilan 6grenci sayis1 birtakim sebeplerden (derse gelmeyen, kagidi bos birakan, vb. gibi)
dolay1 farklilik gostermektedir.

Tablo 1.
Etkinliklere Gore Caligma Grubu
Etkinlik Tiird Kiz Erkek Toplam
n n n
Bozkirda Bir Giin Etkinligi 17 8 25
Hikaye Yazma Etkinligi 17 7 24

Arastirmada kiz dgrenciler KO1 (Kiz Ogrenci 1) gibi ve erkek dgrenciler EO1 (Erkek Ogrenci 1) gibi
bi¢giminde kod isimleriyle tanimlanmuistir.

Verilerin Toplanma Siireci ve Veri Toplama Araclari
Calisma igin Sinop Universitesi’nden 08.10.2019 tarihli 2019/41 sayil1 etik kurul izni alinmistir.

Verilerin toplanma siireci dort asamadan olugsmaktadir. Bu asamalara ayrintili bir sekilde asagida
yer verilmistir:

1. Kazanim ve Konunun Secilmesi: Arastirmanin birinci agamasinda tarihsel empati ¢alismasina
yonelik en uygun kazamm olarak Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda (MEB, 2018) 6.
smf diizeyinde “Kiiltiir ve Miras” 6grenme alaninda “Tiirklerin Islamiyet’i kabulleri ile
birlikte siyasi, sosyal ve kiiltlirel alanlarda meydana gelen degisimleri fark eder” kazanimi
belirlenmistir. Kazanima yonelik siyasi, sosyal ve kiiltiirel alanlarda koklii degisikler yasandigi
tarihsel bir baglam igermesi ve tarihsel aktorlerin yasanan bu degisimlerden dolay1 birtakim

234



e- Kafkas Egitim Arastirmalar1 Dergisi (e-Kafkas Journal of Educational Research)

2.

3.

secimler yapmak zorunda oldugu perspektif alma ve duyussal baglanti iceren bir siireci
icermesi nedeniyle tercih edilmistir.

Literatiir Taramasi ve Kaynaklarin Secimi: ikinci asamada kazanima iliskin tarihsel dénemi
en iyi sekilde betimleyecek kaynaklari bulmak amaglanmistir. Bu sebeple Orta Asya
Tiirklerinin yasayisim ve Islamiyet’in kabulii ile yasanan siyasal, sosyal ve Kkiiltiirel
degisimleri incelemek icin Cin ve Islam kaynaklar1 taranmustir. S6z konusu Cin
kaynaklarindan Islamiyet oncesi Tiirklerin giinliik yasayisina dair bilgiler elde edilirken Islam
kaynaklarinda bu bilgilere ek olarak Islamiyet’in Tiirkler arasinda yayilis1 sirasinda yaganan
siyasal olaylarla ilgili bilgiler elde edilmistir. Ogrenim siirecine dahil edilen yazili ve gorsel
icerikli kaynaklar belirlenmistir (Bkz. Ek 1-3).

Veri Toplama Araclart
Katilimh Gozlem

Katiliml1 gézlem aragtirmaciya, katilimeilarin deneyimlerini yakindan inceleme ve aktivitelere
miidahil olma imkani saglamaktadir (Creswell, 2011, s. 214). Bu calismada katilimli gozlem
yapan arastirmaci, gbzlemci olmanin yani sira 6gretmenlik gorevini de lstlenmistir. Katilimli
gozlem sonuglar1 bazi bulgulara iliskin sonuglar giiclendirmek gerektiginde kullanilmstir.

Dokiimanlar

Calismada kullanilan bir diger veri toplama araci dokiimanlardir. Yildirnm ve Simsek (2013)
Ogrenci Odevleri ve smav kagidi gibi dokiimanlarin arasgtirmalarda veri kaynagi olarak
degerlendirilebilecegini belirtmektedir. Ogrencilere ait etkinlik kagitlar1 bu g¢aligmanin
dokiimanlarin1 olusturmaktadir.

Bu ¢alismanin dokiimanlar1 sunlardir;

“Bozkirda Bir Giin” Bashkh Giinliitk Yazma Etkinlik Kdgidi: Birinci alt amaca uygun olarak
tarihsel baglam bilgisi-duyussal baglam agirlikli kanitlar {izerinden 6grencileri calistirmak
amaciyla “Bozkirda Bir Glin” adl etkinlik kdgid1 (Bkz. Ek 1) tasarlanmistir. Etkinlik kagidinda
Islamiyet 6ncesi konar-gdcer Tiirk yasamimi betimleyen {i¢ farkli tarihsel kanita yer verilmistir.
Bu tarihsel kanitlar {izerinde ¢alistirilan 6grencilere sinif igerisinde ¢esitli sorular yoneltilmistir.
Smifta Ogretmen ve Ogrenci arasinda gergeklesen soru cevap diyalogunun devaminda
Ogrencilerin tarihsel empati becerilerini belirlemek i¢in konar-gdcer hayat yasayan bir Tiirk
olduklarini hayal edip bir gilinliikk yazmalar1 istenmisgtir.

Hikiye Yazma Etkinligi “Islamiyet’e gecmeli miyiz?”: ikinci alt amaca uygun olarak farkli
perspektif alma-duyussal baglam agirlikli tarihsel kamitlar {izerinde (Bkz. Ek 2) galigtirilan
ogrencilerle, etkinligin devaminda bir tarihsel empati ¢alismast olan hikdye yazma etkinligi
gerceklestirilmistir. Etkinlikte &grencilerden “Islamiyet’e gecmeli miyiz?” bashgl altinda
Islamiyet’e gegmeye olumlu bakan bir Oba beyinin oba halkim toplayarak Islamiyet’i anlatma
ve Islam’a davet etme baslangic asamasinin kurgulandi§i yarim birakilan bir hikayeyi
tamamlamalar1 istenmistir (Bkz. Ek 3).

Uygulama Siireci: 2019-2020 giiz donemi egitim Ogretim yilinda uygulamalarin
gerceklestirilecegi okul ve galisma grubu belirlenip gerekli etik izinler alinmistir. Uygulama
sirecinin 5 ders saati igerisinde gergeklestirilecegi bilgisi gerekli kisi ve kurumlarla
paylasilmistir. Bununla birlikle ¢alisma Oncesi arastirmaci iki hafta boyunca uygulamanin
yapilacagi sinifin derslerine katilarak, 6grencileri sinif ortaminda gozlemlemistir. Bu sekilde
arastirmaci ¢alisma ortami ve 6grenciler hakkinda bir izlenim edinmis ve onlarla da tanisma
firsati bulmustur. Izlemin 3. haftasinda okulda uygulamalara baslanmistir. Asagida yer alan
Grafik 1’de, 6. smifta gerceklestirilen 5 saatlik veri toplama siireci ayrintili bir sekilde
gosterilmistir.
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Tarihsel baglam bilgisi- duyussal baglam agirlikli kanitlar esliginde "Islamiyet Oncesi

Tiirklerin Yasayis1" (2 Ders)

“Bozkirda Bir Giin” adli ¢aligma kagidi

tizerinde gerceklesen sinif i¢i diyaloglar G e Vanime 2Rl

Perspektif alma - duyussal baglam agirlikli tarihsel kanitlar esiliginde "Tiirklerin
Islamiyet’i Kabuli" (3 Ders)

Calisma Kagidi iizerinde Calisma Kagidi tizerinde
gerceklesen sinif ici gerceklesen sinif ici Hikaye Yazma Etkinligi
diyaloglar diyaloglar

Sekil 1. Simf I¢i Uygulama Siireci

Verilerin Analizi

Aragtirmanim verileri betimsel analiz yaklasimi kullanilarak ¢oziimlenmistir. Ogrencilere ait
dokiimanlar giinliik ve hikdye yazma etkinlik kagitlar1 ve ¢alisma kagitlar1 betimsel analiz agamalarina
uygun olarak ¢éziimlenmistir. Betimsel analizin birinci asamasinda Endacott ve Brooks un (2013, s.
44) tarihsel empati modelinden faydalanilarak arasgtirmanin kavramsal gercevesi (tarihsel baglam,
perspektif alma ve duyussal baglant1) belirlenmistir. kinci asamada farkli etkinliklerden elde edilen
ogrenci iiriinleri bu tarihsel empati modelinin kavramsal ¢ercevesine gére okunup kategorize edilerek
islenmistir (Bkz. Tablo 2). Kategorize etme asamasinda alan uzmani ve arastirmact birbirinden
bagimsiz 6grenci iirlinlerini tarihsel empati modeline gore kodlamis ve bir araya gelerek kodlamada

uzlasi saglamaya calismislardir.

Ogrenci iiriinlerinden KO15’in hikyesinin tarihsel empati modeline gore ¢dziimlenmesi islemi Tablo

2’de gortilebilir.

Tablo 2.

KO15’in Hikayesinin Tarihsel Empati Modeline Gore Temalastiriimasi ve Kodlanmasi
Hikaye Tema Kod
Obadaki insanlarin yaris1 Islamiyet[’e] gecmek istemedi. Tarihsel Miisliiman olanlar ve
[Y]arist ise Islamiyet[’i] kabul etti. baglam olmayanlar, misliman
Oba beyi pek emin degildi. Oturup diisiindii. Yarin kalkinca olanlara baski
her yerde de oldugunu gordii. Islamiyet[’i] kabul eden Tereddiit, durumu
insanlara zarar verilmisti. [B]u durum onu sinirlendirdi. Perspektif tanimlama
[V]e bir agiklama yapt1. Insanlara Islam dinini bir giizel anlatt: alma Co6ziim yontemi
ama inanmak istemeyen biri “sen bizim inancimzi yok Ofke
edemezsin” diye bagiriyordu ve herkes sa¢ bas kavgaya Kars1 ¢ikis
bagsladi. Duyussal Kavga
... savag yaptilar. Oba beyi halsiz diigsmiistii ama kazanmak baglam Oba beyinin
izereydi. Birden bir ok Oba beyinin kalbinin ortasina geldi. yaralanmast, 6liimii,
Oba beyi birden yere diistii karis1 aglamaya bagsladi. Herkes Duyussal intikam hirs1, kazanma
Oba beyi i¢in kazanmalarim istedi. Oba beylerinin élmesi baglam istegi
hirsiyla bu savasi kazandilar. Ve bu insanlara yazi okumasi Anakronizm!  Yaz sartiyla serbest
sartiyla birakacakti. Egitime 6nem veriyorlardi. birakilma

Egitimin 6nemi

! Anakronizm: Bugiine ait kavramlarin ve bakis agilarmin gegmise nakledilmesidir (Oztiirk, 2011, s. 42).
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Giinliiklerde ve hikayelerde temalara ayrilan veri seti, agagida belirtilen tarihsel empati modeline gore
tam, kabul edilebilir ve yetersiz diizeyde olmak iizere li¢ asamada derecelendirilerek
degerlendirilmistir (Bkz. Tablo 3. ve Tablo 4).

Tablo 3.

Ginliiklerin ~ Degerlendirilmesinde

Kategorilerin Diizeyleri

Referans

Alman Tarihsel

Empati Modelindeki

Tarihsel Empati

Degerlendirme

Giiglii (G)

Kabul Edilebilir (K)

Yetersiz (Y)

Tarihsel Baglam
Diizeyi

Gogebe hayatin  doga ile
iligkisini ~ kurma,  sosyo-
kiiltiirel ve ekonomik yasam

Gogebe hayatin  doga ile
iligkisini ~ kurmada  veya
donemin sosyo-kiiltiirel veya

Gocebe hayatin doga ile
iligkisini ~ ifade  etmede
yetersizlik ya da ifade

tarzmni ifade edebilme. ekonomik yasam tarzin1 edememe ya da donemin
ortaya koymada sosyo-kiiltiirel veya
yetersizlikler. ekonomik yasammi ifade
etmede yetersizlik ya da
ortaya koyamama
Perspektif Alma Empati yaptiklar1 tarihsel Empati yaptiklart tarihsel Empati yaptiklart tarihsel
Diizeyi karakterin, gogebe yasam karakterin gOcebe yasam karakterin gdcebe yasam
tarzi icerisinde neler tarzi icerisinde neler tarzi ile tutum ve inanglar
diistinmils, nasil hareket diislinmiis ya da nasil arasmdaki iligkiyi ifade
etmis olabileceklerine dair hareket etmis  etmede yetersizlik.
tutum ve inanglarim ifade olabileceklerine dair tutum
etme. veya inanglarini ifade etme.
Duyussal Baglant1 Empati yaptiklart tarihsel Empati yaptiklar1 tarthsel Empati yaptiklarn tarihsel
Diizeyi karakterin gogebe yasam karakterin gocebe yasam karakterin gbcebe yasam
tarzi  igerisinde duyussal tarzi igerisinde duyussal tarzi igerisinde duyugsal
tepkilerini ve icinde tepkilerini  veya  iginde tepkilerini ifade etmede
bulundugu duruma etkisini bulundugu duruma etkisini yetersizlik.
ifade etme. ifade etme.
Tablo 4.
Hikayelerin Degerlendirilmesinde Referans Alinan Tarihsel Empati Modelindeki
Kategorilerin Diizeyleri
Tarihsel Empati Degerlendirme
Kategorisi Giiclii (G) Kabul Edilebilir (K) Yetersiz (Y)
Tarihsel Baglam Halkin  Islamiyet’i  kabul Halkin Islamiyet’i kabul Halkin Islamiyet’i kabul
Diizeyi siirecinde yasadigi siyasi ve siirecinde yasadiklarini siirecini tek boyutlu olumlu

Perspektif Alma
Diizeyi

sosyal olay ve diger durumlar
ifade etme. Halkin Islamiyet’e

yaklagimlarmni  sosyal  ve
ekonomik nedenleri ifade
etme.

Hanin, fslam’m kabul
siirecinde  neler  yasamig
olabilecegini ve bu
deneyimlerinin Islamiyet
hakkinda tutum ve
diisiincesini  nasil  etkilemis

olabilecegini ifade etmek.

ifade etme vya da
Islamiyet’e
yaklagimlarii etkileyen
sosyal veya ekonomik
nedenleri ya da
meydana gelen savas/i¢
catigmalari ifade etme.

Hanin, Islam’in  kabul
stirecinde yasadiklari ile
tutum ve  diiglincesi
arasindaki  baglantinin
eksik ifade edilmesi.

ya da olumsuz olarak ifade
etme

Islam’1 benimsemeyi
etkileyen sosyal ya da
ekonomik nedenlerin goz
ardi edilmesi ya da yetersiz
ifade edilmesi.

I¢ ¢atigma ve/ya da savaslarin
sadece ifade edilmesi bu
durumlarn  Islamiyet  ile
iliskilendirilmesinin yetersiz
kalmasi.

Hanin Islam’n kabul
stirecinde yasadiklarinin
tutumunu ya da disiincelerini
nasil etkilediginin eksik ve
tek boyutlu olarak aktarimu.
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Hanin, Islamiyet’in  kabul Hanin Islamiyet’in Hanmin Islamiyet’in  kabul
siirecinde yasadiklarinin, onu kabul siirecinde  siirecinde yasadiklarinin, onu
Duyussal Baglanti duyussal olarak nasil  yasadiklarinin, onu duyussal olarak nasil
Diizeyi etkiledigini  ifade  etme. duyussal olarak nasil etkiledigini yetersiz olarak

Hanin, yasadigi bu duyugsal
tepkilerinin i¢inde bulundugu

etkiledigini ifade etme.
Veya Hanin yasadig:

ifade etmede. Veya Hanim
yasadig1 duyussal tepkilerinin

durumu nasil etkiledigini ifade  duyugsal tepkilerinin  iginde bulundugu durumu
etme. icinde bulundugu nasil etkiledigini yetersiz
durumu nasil ifade etme.

etkiledigini ifade etme.

Bulgularin tanimlandig: iiglincii asamada tematik ¢ergeveye gore islenen veriler, alt problemler
dogrultusunda sunulmustur. Yildirim ve Simsek’in (2008, s. 234) belirttigi gibi bu asamada verilerin
kolay ve anlagilabilir bir dille tanimlanmasina ve gereksiz tekrarlardan kaginilmasina dikkat edilmistir.
Bulgularin yorumlandigi son asamada giinliikler ve hikayelerden elde edilen veriler agiklanirken
tarihsel empati modelinin kavramsal ger¢evesinde arastirmanin birinci alt amacina uygun olarak
tarihsel baglam bilgisinin kullanilma diizeyi merkeze alinarak, hikayelerde ise ikinci alt amaca uygun
olarak tarihsel perspektif alma beceri diizeyi temel alinarak tablolar olusturulup degerlendirilmistir.
Elde edilen bulgular 6grenci hikayelerinden ve giinliiklerinden dogrudan alintilarla desteklenmistir.

Gegerlilik ve Giivenirlik

Arastirmada dig gilivenirligi artirmak igin verilerin analizinde kullanilan Endacott ve
Brooks’un (2013) tarihsel empati modelinin kavramsal ¢ergevesi (tarihsel baglam, duyussal baglanti
ve perspektif alma) ayrintilariyla agiklanmistir. Ayrica arastirmanin veri toplama stireci, veri toplama
araclart ve bu araglarla elde edilen verilerin analiz yontemi ayrmtili bir bigimde benzer aragtirma
yapacak arastirmacilara yardimci olacak sekilde aktarilmaya caligilmigtir (Yildirim ve Simsek, 2013).
LeCompte ve Goetz (1982) nitel arastirmalarda dig giivenirligin arastirmacinin arastirma siirecinde
kendi konumunu acik olarak belirtmesiyle saglanabilecegini ifade etmektedir. Bu sekilde benzer
aragtirmalari yapan aragtirmacilarin ayni rolii iistlenerek karsilastirilabilir sonuglara ulagmasinin
miimkiin olabilecegini ileri siirmektedirler. Bu ¢aligmada dis giivenirligi saglamak i¢in arastirmacinin
katilimc1 gézlemeci rolii arastirmanin veri toplama araglarinda agiklanmastir.

I¢ giivenirligi saglamak i¢in LeCompte ve Goetz (1982) toplanan verilerin okuyucuya agik bir
bicimde sunulmasi gerektigini belirtmektedir. Bu kapsamda ¢aligmada 6grencilerin hikdyelerinden ve
giinliiklerinden alintilar sunulmustur. Giivenirligi artirmak i¢in ikinci bir strateji olarak verilerin, bu
hikayelerin ve giinliiklerin tarihsel empatinin kavramsal ¢ergevesine uygun olarak nasil kodlandig1 ve
temalandirildigi ayrintili olarak verilmeye caligilmistir. Aynm1i zamanda giivenirligi saglamak igin
aragtirmaci tarafindan kodlanan ve temalandirilan her etkinlige ait veri setleri uzman goriisiine
sunulmustur. Her etkinlik sonucunda ortaya ¢ikan kodlama veya kavramsal sema farkliliklarinda
aragtirmaci ve alan uzmani arasinda genel bir uzlagi olusturuluncaya kadar iizerinde tartisilmistir. Bu
sekilde tiim verilerin analizinde i¢ giivenirlik artirllmaya ¢alisilmistir (Y1ildirim ve Simsek, 2013).

Veri toplama yontemleri ¢esitlendirilerek (Triangulation) giinliik yazma ve hikdye yazma
etkinliklerinden elde edilen verilerin birbirini teyit etmesi amaglanmistir. Bu sekilde arastirmanin
gecerligi ve gilivenirligi artirlmaya calisgilmistir. Giinliikklerden ve hikayelerden elde edilen verilerin
tarihsel empati modeli ¢ergevesinde karsilagtirilabilmesi ve bulgularin birbirini desteklemesi
aragtirmanin inandiriciligini artiran diger 6nemli bir yontem olmustur. Cesitlemenin olmadigi bir
arastirma gecerlilik ve giivenirlik agisindan zayif kalabilmektedir (Y1ildirim ve Simsek, 2013).
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Bulgular

Bulgular kisminda tarihsel baglam bilgisi-duyussal baglam agirlikli kanitlar ile perspektif
alma-duyussal baglam agirlikli tarihsel kanitlar {izerinde c¢alisan Ogrencilerin  gergeklestirdigi
etkinliklerde tarihsel empati becerilerine iliskin sonuclara yer verilmistir.

Tarihsel Baglam Bilgisi-Duyussal Baglam Icerikli Kamitlar Uzerinden Cahsan
Ogrencilerin Tarihsel Empati Becerilerine iliskin Bulgular

Bu béliimde birinci alt amaca uygun olarak Islamiyet 6ncesi Tiirklerin yasayisina dair tarihsel
baglam bilgisi-duyussal baglam igerikli tarihsel kaynaklar tizerinden ¢alisan dgrencilerin “Bozkirda
Bir Giin” adli etkinliginden elde edilen tarihsel empati becerisine iligkin bulgulara yer verilmistir.

“Bozkirda Bir Giin” Bashikh Giinliiklerde Ogrencilerin Tarihsel Empati Becerileri

Ogrencilerin “Bozkirda Bir Giin” adli etkinlikte tarihsel empati becerilerini gosteren bulgulara
Tablo 5, Tablo 6 ve Tablo 7°de yer verilmistir. Tablolarda 6grencilerin tarihsel empati becerileri
birinci alt amaca uygun olarak tarihsel baglam bilgisi diizeyi temel alinarak tarihsel empati modeli
gergevesinde analiz edilmistir. Elde edilen bulgular giinliikklerden alintilarla desteklenmistir. “Bozkirda
Bir Giin” etkinliginde giilii tarihsel baglam bilgisine yer veren 6grencilerin tarihsel empati
becerilerine iligkin veriler Tablo 5’te sunulmustur:

Tablo 5.
Bozkirda Bir Giin” Etkinliginde Giiglii Tarihsel Baglam Bilgisine Yer Veren Ogrencilerin
Tarihsel Empati Beceri Diizeyleri

Ogrenci Tarihsel Baglam Perspektif Alma Duyussal Baglant1
Diizeyi Diizeyi Diizeyi
G K Y G K Y G K Y
n n n n n n n n n
KOS5, KO6, 7 - - 7 - - 7 - -
KO11,KO17,
KO15, KO16,
EOS8
K013, KO4 2 - - 2 - - - 2
EO6 1 - - 1 - - - 1
KO1, KO7 2 - - 2 - - 2
E09, KO14, 3 - - - 3 - - 3
KO10
KO8 1 - - - 1 - 1 - -
EO1 1 - - - 1 - - -
Toplam 17 - - 10 6 1 8 3 5

*G: Giicli, K: Kabul edilebilir, Y: Yetersiz

Tablo 5 incelendiginde giinlik yazma etkinligine katilan &grencilerin (n=25) yarisindan
fazlasinin (n=17) tarihsel baglami giiclii bir sekilde kavradig1 goriilmektedir. Fakat bu 6grencilerden
sadece tarihsel baglam bilgisi ve perspektif alma diizeyi yiiksek olan 6grencilerin (n=7), giiclii
duyussal baglant1 (n=7) climlelerini kullanarak nitelikli bir tarihsel empati siireci gerceklestirdikleri
goriilmektedir. Diger giiclii tarihsel baglam bilgisine yer veren 6grencilerin (n=7), tarihsel empati
stireclerinde kabul edilebilir (n=6) ve yetersiz diizeyde perspektif alma (n=1) ve giiclii (n=1), kabul
edilebilir (n=3) ve yetersiz diizeyde (n=3) duyussal baglanti i¢eren bulgulara ulagilmaktadir.

Ogrenci giinliikleri analiz edildiginde giiclii tarihsel baglam bilgisine yer veren KO5’in
tarihsel karakterle 6zdeslestigi anlatilarinda, “Yanimiza bir adam geldi dedi ki firtina geliyor dedi ...
Anneme buradan gidelim dedim. Babam geldi avlanamamigti. Yollar toz duman olmustu. ...Babam
uzakta firtina var gidelim dedi. Biz ¢adin toplayip gittik” ifadesini kullanmistir. S6z konusu ifadede o
donemde gdcebelerin yasama olasiligi olan firtinali bir hava, adamin birinin bu durumu haber vermesi,
firtinadan yollarin etkilenmesi, babasinin bu kosullarda avlanamadan eve donmesi, daha biiyiik bir
firtina olasilig1 karsisinda go¢ etmeye karar verme anlatisi ile ortaya koydugu tarihsel baglamla
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uyumlu kurgu ve tarihsel karakterle 6zdeslesme siirecindeki anlatist basarili bir tarihsel perspektif
alma eylemini gergeklestirdigini diisiindiirmektedir. Bu olumlu duruma karsi KO5’in “Babam
kardesime bakiyordu” anlatilarinda simdicilik olarak degerlendirebilecegimiz giiniimiiz bakis agisini
yansitan ifadelere de rastlamak miimkiindiir. KO5’in giinliigiinde gdgebe yasam tarzi ile iliskili
deneyimlerini “Zor sartlar i¢cindeydim. Ama hi¢ de sikic1 degildi”, “Kesfetmek hosuma gitmisti”,
“Gogebe olmak cok giizeldi. Ciinkii yeni yerler kesfetmeyi severdim” ve “Atigslarim ¢ok iyiydi”
ifadeleriyle duygularini ise kosarak basarili bir sekilde aktarmistir. KOS5 sonug olarak simdicilik iceren
ifadeler kullanmasina kars1 tarihsel baglamla uyumlu bir anlat1 ile baska bir zamanda yasayan insanin
giinliik deneyimlerini onun gozleriyle perspektif alarak diisiince ve niyetlerini duygulari ile birlikte
anlamay1 bagarmis ve bu sekilde basarili bir tarihsel empati gergeklestirebilmistir.

“Bozkirda Bir Giin” etkinliginde tarihsel baglam bilgisine kabul edilebilir diizeyde yer veren
Ogrencilerin tarihsel empati beceri diizeyine iliskin bulgular Tablo 6’da sunulmustur:

Tablo 6.

“Bozkirda Bir Giin” Etkinliginde Tarihsel Baglam Bilgisine Kabul Edilebilir Diizeyde Yer

Veren Ogrencilerin Tarihsel Empati Beceri Diizeyleri

Ogrenci Tarihsel Baglam Perspektif Alma Duyussal Baglant1
Diizeyi Diizeyi Diizeyi
G K G K G K Y
n n n n n n n n n
EO11 - 1 - - 1 - - 1 -
EO13, KO2, - 3 - - 3 - - - 3
KO12
KO3 - 1 - - 1 - - - -
KO9 - 1 - - 1 - - -
Toplam - 6 - - 5 1 - 1 3

Tablo 6 incelendiginde giinliiklerinde kabul edilebilir diizeyde tarihsel baglam bilgisine yer
veren Ogrencilerin (n=6), etkinlige katilan Ogrencilerin (n=25) beste biri oldugu goriilmektedir.
Ginliiklerde kabul edilebilir diizeyde tarihsel baglam bilgisine yer veren 6grencilerin (n=6) biri harig
digerlerinin benzer diizeyde perspektif alma becerisi (n=5) gosterdigi fakat duyussal baglam igeren
anlatilara yer verme diizeylerinin birinin kabul edilebilir, digerlerinin yetersiz (n=3) oldugu ya da hi¢
olmadig1 (n=2) dikkat ¢ekmektedir.

Ogrenci giinliiklerinde “Bozkirda Bir Giin” etkinliginde kabul edilebilir diizeyde tarihsel
baglama yer veren EO11’in “kilig”, “ok™ ve “yay” gibi tarihsel baglamla uyumlu anlatilara karst
“Tarlaya saklanmiglar”, “Ko6ye gittim hazirlandik ve gé¢ etmeye basladik”, “Asker koyii ele ge¢irmeye
baslad1” ifadelerindeki konar-gbger yasam tarziyla uyumlu olmayan anakronik ve simdicilige ait
ifadeler goriilmektedir. EOQ11 giinliigiiniin devaminda “[A]rkadasimla gece olunca gokyiiziine baktik
ve dedik [ki] bu topraklarda insanlar yasasin diye yenecegiz bu savas1” ifadelerindeki simdicilik
anlatis;, KO3’iin “At ve Koyun i¢in ¢ok mineral var” simdicilik ifadesi, KO9’un “Yasadigimiz yer
surlarla cevrili bir sehirdi. Siirekli tarim yapiyoruz” tarihsel baglamdan kopuk anakronik anlatilari
tarihsel empati siirecinde kirilmalar olusturan durumlar olarak gériilmistiir.

“Bozkirda Bir Giin” etkinliginde tarihsel baglam bilgisine yetersiz diizeyde yer veren dgrencilerin
tarihsel empati beceri diizeyine iligkin bulgular Tablo 7°de sunulmustur:

Tablo 7 incelendiginde 6grenci giinliikleri arasinda yetersiz diizeyde tarihsel baglam bilgisine
ve perspektif alma diizeyine sahip iki giinliige (EO14 ve EO7) rastlanmaktadir. Bu giinliiklerden biri
olan EO7’nin anlatilarinda “Bugiin avlanacaktim. Avlanmak icin ormana gittim. Ormanda geyik
stiriisii boldu. Bir geyigi ok atarak avladim. Eve gotiirdiim” ifadeleriyle gocebe yasam tarzinda
avciliga iligskin kisa tarihsel bilgiye yer verdigi goriilmiistiir. Tarihsel baglam ve perspektif almanin
yetersiz oldugu bu giinliikte duyussal baglant1 ciimlelerine rastlanmamistir. EO14’ilin giinliigiinde
“Yav yeter be her giin et et et be dedim babamda ¢akt1 tokati bunu bulmugsunda nazlaniyorsun yiiri
git. Pupa oynadim bir dakika la o zaman telefon tablet yoktu neyse bosver” ifadelerinde simdicilik
iceren bugiinkii bakis agis1 ile gecmisin bakis agisinin ice ice oldugu tarihsel karakterden perspektif
almay1 zayiflatan durumlarla karsilasilmaktadir.
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Tablo 7.
Bozkirda Bir Giin” Etkinliginde Tarihsel Baglam Bilgisine Yetersiz Diizeyde Yer Veren
Ogrencilerin Tarihsel Empati Beceri Diizeyleri

Ogrenci Tarihsel Baglam Perspektif Alma Duyussal Baglant1
Diizeyi Diizeyi Diizeyi
T K Y T K Y T K Y
n n n n n n n n n
EO14 - - 1 - - 1 - - 1
EO7 - - 1 - - 1 - - -
Toplam - - 2 - - 2 - - 1

“Bozkirda Bir Giin” etkinliginden elde edilen arastirma bulgulan degerlendirildiginde, tarihsel
baglam bilgisi gi¢lii olan &grencilerin perspektif alma diizeyinin her zaman giicli olmadigi ve
duyussal baglant1 climleleri ile tarihsel empati siirecini tamamlamada eksiklikler yasadiklar
goriilmektedir. Fakat tarihsel baglam bilgisi ile perspektif alma diizeyi yiiksek dgrencilerin genel
olarak giiclii duyussal baglanti ciimlelerini kullanarak siniftaki diger 6grencilere gore nitelikli bir
tarihsel empati siireci gergeklestirdiklerine rastlanmaktadir. Bu duruma karsi 6grencilerin tarihsel
empati silirecinde simdicilik ve anakronik diisiinceden tamamen soyutlanamadigi da dikkat
cekmektedir. Giinliiklerinde tarihsel baglama kabul edilebilir diizeyde yer veren Ogrencilerin
anlatilarinda, gé¢ebe yasam tarzinin tam kavranamamasindan kaynakli olarak bugiiniin bilgisini ise
kosarak simdicilik ve anakronizm igeren ifadelere yer verdikleri, duyussal baglanti kisimlarinin ise
eksik oldugu bir tarihsel empati siireci ile karsilagilmistir. Bu sonuglarla uyumlu olarak tarihsel
baglam bilgisi ve perspektif alma diizeyi diisiik 6grencilerin yiiksek ve kabul edilebilir diizeyde olan
Ogrencilere gore gilinliiklerinde anakronizm ve simdicilik iceren anlatilarin yogunlasmakta oldugu
goriilmektedir. Nitekim katilimcir gézlemci notlarinda arastirmaci, dgrencilerin simif igi diyaloglarinda
zaman icerisinde meydana gelen degisimi algilama becerilerini arttirmak i¢in yonelttigi sorulara sayili
Ogrencinin cevap verdigini tespit etmistir. Bu notlarda Ogrencilerin genel olarak tarihsel baglam
bilgisini ise kosarak konar-gocer hayat yasayan Tirklerin yasam tarzi ile cezalandirma sistemi,
ekonomik ve sosyo-kiiltiirel hayatlar1 arasindaki karsilikli etkilesimi perspektif alarak kavradiklar ve
sayili duyussal ifadeler kullanarak bu sekilde kendi tarihsel 6grenmelerini gerceklestirdikleri ifade
edilmistir.

Perspektif Alma-Duyussal Baglam Icerikli Tarihsel Kamitlar Uzerinde Calisan
Ogrencilerin Tarihsel Empati Becerilerine iliskin Bulgular

Bu béliimde “Tiirklerin islamiyet’e Gegis Siireci” ile iliskili tarihsel aktorleri igeren perspektif
alma-duyussal baglam icerikli kamtlar {izerinde ¢ahistirilan dgrencilerin (Bkz. Ek 2) “Islamiyet’e
Gegmeli miyiz?” baslig1 altinda baslangi¢c asamasinin kurgulandigi yarim birakilan bir hikayeyi (BKz.
Ek 3) tamamlamalari ile elde edilen bulgulara yer verilmistir.

Hikaye Yazma Etkinliginde Ogrencilerin Tarihsel Empati Becerileri

Farkli perspektif alma-duyussal baglant1 igerikli tarihsel kaynaklar iizerinde calistirilan
Ogrencilerin, perspektif alma becerilerinin gelismis olabilecegi varsayildigindan bu ¢ercevede tarihsel
empati becerilerine iligkin bulgulara Tablo 8, Tablo 9 ve Tablo 10’te yer verilmistir. Elde edilen
bulgular hikayelerden alintilarla desteklenmistir.

Tablo 8.

Hikdye Yazma Etkinliginde Giiglii Diizeyde Perspektif Alan Ogrencilerin Tarihsel Empati

Modeline Gore Beceri Diizeyleri

Ogrenci Perspektif Alma Tarihsel Baglam Duyussal Baglant1
Diizeyi Diizeyi Diizeyi
G K G K Y G K Y
n n n n n n n n n
KO11, EO9, KO2, 4 - - 4 - - - - 4
KO6
KO16, 1 - - 1 - 1.
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Tablo 8 devam ediyor

KO15 1 - - 1 - - 1 -
KO7 1 - - 1 - 1 -
Toplam 7 - - 6 1 - 1 2 4

Tablo 8 incelendiginde &grencilerin (n=24) hikayelerinde, {igte birine yakininin (n=7) Oba
beyinden giiglii perspektif aldigi goriilmektedir. Giiglii perspektif alabilen O6grencilerin biiyiik
¢ogunlugunun (n=6) anlatilarinda tarihsel baglami giiglii diizeyde kullanabildikleri anlasilmaktadir.
Fakat tabloda bu 6grencilerden biri disinda diger li¢ 6grencinin duyussal baglant1 climlelerine yetersiz
ve ikisinin kabul edilebilir diizeyde yer verdigi sonucuna ulasilmaktadir. Yedi 6grenci arasindan bir
ogrencinin (KO15) hikayesinde giiclii diizeyde perspektif alma, tarihsel baglam ve duyussal baglanti
ifadelerini kullanarak basarili diizeyde tarihsel empati gerceklestirdigi goriilmektedir.

Ornegin basarili diizeyde tarihsel empati gergeklestiren KO15%in etkinlik kagidi ayrintili
incelendiginde kurguladig1 hikdyede Islamiyet’in kabulii ile halk i¢inde yasanan ayrismalar goze
carpmaktadir. Bu kurguda Miisliimanligi kabul edenlere zarar verilmis ve bu durum Oba Beyi’ni
sinirlendirmistir. Bunun ardindan Oba Beyi giizel bir dille Islamiyet’i anlatmis fakat inanmak
istemeyen biri tarafindan “sen bizim inancimizi yok edemezsin” tepkisi ile kargilasmis, ardindan da
oba icerisinde i¢ catisma yasanmistir. Bu ifadeler KO15’in tarihsel baglamdan yola cikarak Oba
Beyi’nin Islamiyet’in kabulii ile ilgili yasadig: tereddiit, sonra Islam’a olumlu bakmasi, yasanan
durumlara iiziilmesi, Oba Beyi’nin &ldiiriilmesi ve bu hirsla Miisliiman olan oba halkinin savasi
kazanmasi anlatis1 6grencinin gegmisle giiclii bir duyussal baglant1 kurabildiginin bir gostergesi olarak
degerlendirilebilir. KO15’in metnin devamindaki ifadeleri incelendiginde Oba Beyi’nin basta
Islamiyet’i kabul etme konusunda emin olmayip oturup diisiinmesi anlatilari; Islamiyet’i kabul etmis
olan Oba Beyi’'nin Gok Tanr inancina inananlarla savagmak i¢in sayica az olmalari nedeniyle
kadinlar1 da savasa katma diisiincesi ve bu fikrin obadaki kadinlarca kabul gormesi kurgusu “Tiirk
kadminin da erkeklerle birlikte savastig1” tarihsel baglamindan yola ¢ikarak iist diizey bir perspektif
alabildigini gostermektedir. KO15 haricinde diger 6grencilerin duyussal baglant1 ciimlelerinde Tiirkler
arasinda Islamiyet’in kabulii siirecinde yasanan kararsizlik, ayrismada ortaya ¢ikan kizgmlik/tehdit
(E09, KO2, KO6, KO11) ve Islamiyet’i kabul edenlerin mutlu olmalar1 (KO16) gibi duygulara yer
verdikleri goriilmektedir.

Hikdye yazma etkinliginde kabul edilebilir diizeyde perspektif alan Ogrencilerin tarihsel
empati beceri diizeyleri Tablo 9°da sunulmustur:

Tablo 9.
Hikaye Yazma Etkinliginde Kabul Edilebilir Diizeyde Perspektif Alan Ogrencilerin Tarihsel
Empati Modelinde Beceri Diizeyleri

Ogrenci Perspektif Alma Tarihsel Baglam Duyussal Baglant1 Diizeyi
Diizeyi Diizeyi
G K G K G K Y
n n n n n n n n n

KO1, KO10 -2 - 2 - - - - 2

EO10, KO13, - 5 - - 5 - - - 5

KO14, KO4, EO12

KOS5 - 1 - - 1 - - 1 -

EO8 - 1 - - - 1 - - 1

Toplam - 9 - 2 6 1 - 1 8

Tablo 9 incelendiginde 6grencilerin (n=24) iicte birinden fazlasinin (n=9) kabul edilebilir
diizeyde perspektif alma eylemini gerceklestirebildigi goriilmektedir. Fakat kabul edilebilir diizeyde
perspektif alan 6grencilerin iigte birinin giiclii diizeyde (n=2), iigte ikisinin kabul edilebilir diizeyde
(n=6) ve bir dgrencinin (EO8) yetersiz diizeyde tarihsel baglami kavradign dikkat gekmektedir.
Bununla birlikte kabul edilebilir diizeyde perspektif alabilen 6grencilerin (n=9) biiyiik cogunlugunun
duyussal baglanti ifadelerine yer vermede yetersiz diizeyde (n=8) kaldig1 anlagilmaktadir. Sadece bir
ogrencinin (KO5) olusturdugu kurgu igerisinde kabul edilebilir diizeyde perspektif alma, tarihsel
baglam ve duyussal baglanti ifadelerine rastlanmaktadir.
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Ornegin EO8’in kabul edilebilir diizeyde perspektif alma ifadeleriyle fakat yetersiz diizeyde
tarihsel baglam bilgisi ve duyussal baglanti climleleriyle kurguladigi hikayesi incelendiginde, Oba
Beyi ve oba halkinin bir kismmin Islamiyet’e gectigi, bir kismimn ise ge¢medigi goriilmektedir.
Ardindan da taraflar arasinda “uyusmazlik” sebebiyle savaslar c¢iktigi belirtilmektedir. Bu ifadeler
Ogrencinin perspektif alabildigini ve tarihsel baglami kavrayabildigini diisindiirtmektedir. Fakat
metnin devaminda yer alan “Ilk savasta yani Bedir savasinda Islam[’a] inananlar kazanmistir” ifadesi
kronolojik bilgisinde eksikliklere isaret etmektedir. EO8’in hikdyesinin devaminda tarihsel baglamdan
kopuk “Uhud” ve “Hendek” savaglarini da dahil ettigi anakronik anlatilarla dolu bir hikaye
kurguladig1 goriilmektedir. Bu durum 6grencinin tarihsel baglam bilgi diizeyinin yetersiz kaldigini
gostermektedir. Ogrencinin her ne kadar metnin baslar1 ve sonlarinda tarihsel baglamdan yola ¢ikarak
perspektif alabildigi goriilse de kronolojik tarihsel baglamdaki bilgi hatalar1 tarihsel empati siirecini
zedelemistir. Diger 6grencilerin hikayelerinde kabul edilebilir diizeyde tarihsel baglam bilgisi iizerine
han, saman, imam ve halktan biri olarak perspektif aldiklar1 ve kurgularinda agirlikli olarak Tiirklerin
Islamiyet’i kabulii sirasinda yasanan tereddiitleri Oba Beyi, seyyah, imam, halk (KO13) ya da Oba
Beyi ve saman arasindaki (KO14) diyaloglara dayandirdiklar1 ya da agirlikli olarak savas ve gatisma
sahneleri iizerine (KO4, EOQ12) anlatilarin1 yapilandirdiklar goriilmektedir. Hikayelerdeki kurgularda
samanm memnuniyetsizligi (KO14), giinahlarin affi (EQ12), islamiyet’in giizellikleri (KO4), sehit
sayis1 (EO10), dinin 6nemi (KO13) gibi tek kelimelik duyussal baglant: ifadelerine rastlanmaktadir.

Hikaye yazma etkinliginde yetersiz diizeyde perspektif alan dgrencilerin tarihsel empati beceri
diizeylerine iliskin sonuglar Tablo 10’°da sunulmustur:

Tablo 10.

Hikdye Yazma Etkinliginde Yetersiz Diizeyde Perspektif Alan Ogrencilerin Tarihsel Empati

Modelinde Beceri Diizeyleri

Ogrenci Perspektif Alma Tarihsel Baglam Duyussal Baglant1
Diizeyi Diizeyi Diizeyi
G K Y G K Y G K Y
n n n n n n n n n
KO3, EO13, - - 8 - - 8 - - 8
KO8, KO9, EO6,
KO17,KO12
EOI1
Toplam - - 8 - - 8 - - 8

Tablo 10 incelendigine 6grencilerin (n=24) iicte birinin (n=8) perspektif almada yetersiz
diizeyde oldugu goriilmektedir. Yetersiz diizeyde perspektif alan o6grencilerin (n=8) tamaminin
yetersiz diizeyde tarihsel baglam bilgisine sahip olduklart goriilmektedir. Bu &grencilerin
hikayelerinde ayn1 zamanda yetersiz diizeyde duyussal baglanti ifadelerine rastlanmaktadir.

Tarihsel baglamla ilgili eksik ve yanlis bilgilere sahip 6grencilerin hikdyelerinde biiyiik oranda
tarihsel baglamdan kopuk, disipline edilmemis, keyfi imgelemlerde bulunduklarn ve tarihsel perspektif
almada basarisiz olduklari sonucuna ulasiimaktadir. Ornegin KO17°nin hikdye yazma etkinligi
incelendiginde oba icinde ¢ikan catigmalari ge¢mis donemlerde Arap Yarmmadasinda Islamiyet’in
ortaya c¢ikist sirasinda Mekkeliler ve Medineliler arasinda yasanan Bedir, Uhud ve Hendek
muharebeleri ile es zamanli siralamakta oldugu goriilmektedir. Bu durum kronolojik diisiinme
becerisinde kopuslar oldugunu gostermektedir. Bununla birlikte 6grencinin oba halkini “kdylii” olarak
nitelendirmesi giinlimiiz kavramlarmi ge¢mise tasidiginin (simdicilik) bir gostergesi olarak
degerlendirilebilir. Yaslanan Oba Beyi’nin yerine gecen oglunun kotii biri olarak nitelendirilmesi ve
kotii oldugu i¢in Oba Beyi nin, halkini Islamiyet’ten vazgegirme gabasi tarihsel baglam ile uyusmayan
duygusal bir ¢ikarimdir. Diger 6grencilerden EQ13’iin gdcebe yasayan obanin tarimla ugrasiyormus
gibi yanls ifadesi ve halktan birinin islamiyet’i kabul etme gerekgesini elverisli cografi sartlarla
iliskilendirilmesi gibi yine tarihsel baglamla uyusmayan ifadeleri basarisiz bir tarihsel empati drnegini
sergilemektedir.

Sonuglar genel olarak degerlendirildiginde kurguladiklar1 hikéyelerde yer verdikleri
karakterlerden giiclii perspektif alan 6grencilerin, olay orgiisiinde de giiclii bir tarihsel baglam bilgisini
ise kostuklar1 fakat duyussal baglant1 ciimlelerine cok az yer verdikleri dikkat cekmektedir. Ote
yandan kurguladiklar1 hikayelerde kabul edilebilir diizeyde perspektif alma eylemini gerceklestiren
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ogrencilerin; tarihsel baglamdan yeterince yararlanmadiklari ve dolayisiyla anlatilarinda belirli tarihsel
karakterler iizerine yanlis bilgilere odaklanarak yeterli perspektif alamadiklar1 ve duyussal baglanti
ifadelerine yer vermede yetersiz kaldiklari, mevcut bilgilerindeki anakronik hatalar nedeni ile empati
etkinligini kabul edilebilir diizeyde gergeklestirdikleri sonucuna ulagilmaktadir. Diisiik perspektif alma
diizeyine sahip 6grencilerin diger 6grenciler gibi duyussal baglanti kurmada da yetersiz olduklar1 ve
tarihsel baglamla ilgili sahip olduklar1 eksik ve yanlis bilgilerinin anakronik anlatilar1 ve simdiciligi
arttirdigr goriilmektedir. Bu durumlarin 6grencilerin basarili bir tarihsel empati yapmasinda kirilma
noktalar1 olusturdugu ileri siiriilebilir. Katilimc1 gozlemci notlar1 bu sonuglarla uyumlu olarak
Ogrencilerin, sinif i¢i diyaloglarda tarihsel baglami ise kostugu ve tarihsel kisilik ile yer yer duyussal
baglantilar kurarak perspektif aldigim gdstermektedir. Fakat Ogrencilerin duyussal baglanti
ciimlelerinde kendi inang ve deger sisteminden yola ¢ikarak simdiciligi isaret eden anakronik
baglantilara rastlandigina dikkat cekmektedir

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu boéliimde, tarihsel perspektif alma ve baglam agirlikli duyussal igerige sahip tarihsel
kanitlar tizerinde calisan 6grencilerin gergeklestirdikleri tarihsel empati etkinliklerinin tarihsel empati
modeli (tarihsel baglam, perspektif alma ve duyussal baglant1) ¢ercevesinde analiz edilmesiyle elde
edilen biitlinciil sonuglara yer verilmistir.

Birinci alt amaca uygun olarak tarihsel baglam bilgisi ve duyussal baglant1 igerikli tarihsel
kanitlar iizerinde g¢alisan Ogrencilerin, giiglii tarihsel baglam bilgisine sahip olmalari durumunda
giinliiklerinde Tiirklerin sosyo-kiiltiirel yasam kosullarim1 anladiklar1 ve bu bilgiyi ekonomik
etkinlikleri ile iliskilendirebildikleri ve baska bir zamanda yasayan insanin bir glinliik deneyimlerini
onun gozleriyle perspektif alarak diisiince ve niyetlerini anlamay1 basarabildikleri tespit edilmistir.
Fakat s6z konusu etkinlikte 0grencilerin tarihsel karakterin duygularim anlamada aym diizeylerde
basarili olamadiklart goriilmiistiir. Benzer sekilde perspektif alma-duyussal baglam agirlikli kaynaklar
tizerinde ¢alisan Ogrencilerin hikayelerinde tarihsel karakterden gii¢lii bir perspektif alma durumda,
onu giiclii bir tarihsel baglam icerisinde konumlandirdiklar fakat eylemlerini duyussal baglantilarla
anlamlandirmada yetersiz diizeyde kaldiklar1 sonuglariyla kargilagilmistir. Burada dikkat ¢ekici durum
tarihsel ve duyussal baglam agirlikli kanitlar iizerinde c¢alisan 6grencilerin giinliiklerinde, perspektif
alma-duyussal baglam agirlikli kanitlar iizerinde calisan Ogrencilerin hikdyelerine gore daha fazla
giiclii ve kabul edilebilir diizeyde duyussal baglanti1 ifadelerine rastlanmis olmasidir. Etkinlikte bu tiir
duyussal baglantilara yer vermeyen Ogrencilere rastlansa da giiglii tarihsel baglami kavramanin
duyussal baglantilart giiclendirdigi ileri siiriilebilir. Ciink{i hikdye yazma etkinliginde 6grencilerin
timii duyussal baglanti ifadelerine yer verse de bu baglantilarin biiyiik bir ¢ogunlugunun zayif
duyussal baglantilar oldugu sonuclariyla karsilasilmistir. Genel olarak tiim sonuglar Ogrencilerin
duyussal baglantilar1 kavrama konusunda daha fazla destege ihtiyacinin oldugunu diisiindiirmektedir.
Ogretmenlerin &grencilere sunacaklar tarihsel kaynaklarda duyussal baglamin olmasma &zellikle
dikkat etmeleri ve sorularla onlari duyugsal baglant1 kurmaya tesvik etmesi 6nemle tavsiye edilir.
Barton ve Levstik (2004) duyussal boyutun ihmal edilmesi durumunda tarihsel empati ¢alismalarinda
geemiste haksizliga ugramis insanlarin sikint1 ve zorluklarini gormezlikten gelmeye neden olacagini
savunmaktadirlar.

Aragtirmanin ikinci alt amacima uygun olarak Tiirklerin Islamiyet’e gegis siirecini perspektif
alma ve duyussal baglanti agirlikli tarihsel kanitlar iizerinde galisan &grencilerin hikdye yazma
etkinliginde perspektif alma ve anlatilarinda duyussal bag kurma beceri diizeyleri, giinliik yazma
etkinligi sonuglartyla karsilastirildiginda bu beceri diizeylerinde bir artis olmadigi sonuglarina
ulasilmigtir. Ayn1 zamanda bu 6grencilerin hikdye yazma etkinliginde perspektif alma becerilerinin
tarihsel baglami kavrama diizeyini asmadig1 ve bir gelisme gostermedigi ve hatta perspektif alma ve
duyussal baglanti agirlikli tarihsel kanitlarin tarihsel baglamin anlasilmasini giiglestirdigi sonucuna
ulagtlmistir. Bu calisma Bloom ve German (2000), Perner (1991) ve Wellman, Cross ve Watson
(2001) aragtirmacilarin ilkokul ve ortaokul Ogrencilerinin perspektif almada zorluk yasadiklar
sonucunu desteklemektedir (Aktaran Huijgen, van Boxtel, Grift ve Holthuis, 2017, s.115). Downey
(1995) 5. smuf 6grencilerinin perspektif alma becerileri tizerine yaptigi bir arastirmada, 6grencilerin
belirli bir oranda tarihsel perspektif alabildiklerini tespit etmistir. Davis (2001) ozellikle tarihsel
empati becerilerini gelistirme uygulamalarina katilim gosteren 5. ve 12. simif 6grencilerinin farkli
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bilissel diizey ve davramig niteliklerine sahip olmasina ragmen, her iki grubun perspektif alma
becerilerinde gelismelerin oldugu sonucuna ulasmistir.

Arastirmanin 6nemli sonuglarindan biri de 6grencilerin tarihsel baglami kavrama diizeyleriyle
ilgilidir. Giinliik yazma etkinliginde tarihsel baglami giiclii diizeyde kurgulayan 6grencilerin sayisinin,
hikdye yazma etkinliginde azaldig1 ve bu etkinlikte kabul edilebilir ve yetersiz diizeyde tarihsel
baglam1 kurgulayan dgrencilerin sayisinda da artis oldugu goriilmiistiir. Ilgili etkinlikte dgrencilerin
perspektif alma agirlikli tarihsel kanitlar iizerinde ¢alismalarinin tarihsel baglami ger¢ege uygun olarak
kurgulamalarini giiclestirdigi ileri siiriilebilir. Fakat giinliiklerde oldugu gibi hikayelerde rastlanan
giiclii bir perspektif almanin tarihsel baglami giiglii bir sekilde kavramayla iliskili oldugu sonucuna
rastlanmigtir. Foster ve Yeager (2001) o&grencilerin tarihsel olaylari ve tarihsel karakterlerin
davraniglarin1  anlayabilmesi kosulunu gerekli tarihsel baglam bilgisine sahip olmalariyla
aciklamaktadir. Yilmaz da (2011) tarihsel empatinin, tarihsel baglamin derinlemesine
degerlendirilmesini igerdigini belirtmistir. Benzer sekilde Brooks (2011) ¢alismasinda tarihsel
empatinin, gecmis eylemleri ve olaylar1 tarihsel degerler, tutumlar ve inanglar acisindan agiklama
yetenegi olan tarihsel baglamsallagtirmay1 gerektirdigini belirtmistir.

Arastirmada hikdye ve gilinliilk yazma tarihsel empati etkinliginde diisiik perspektif alma
diizeyine sahip, tarihsel baglam ve duyussal baglanti kurmada yetersiz 6grencilerin; tarihsel baglamla
ilgili eksik ve yanlis bilgilere sahip, hikayelerinde ve giinliiklerinde biiyiik oranda tarihsel baglamdan
kopuk, anakronik ve simdicilik igeren disipline edilmemis keyfi imgelemlerde bulunduklari
gorlilmistiir. Giinliiklerde ve hikdyelerde tarihsel baglamin yeterince kavranamadigi durumlarda
simdicilik igeren anlatilarin ve anakronik anlati hatalarinin gogaldigi sonuglartyla karsilagilmistir.
Bryant ve Clark (2013), Low-Beer (1989) tarihsel empati etkinliginde 6grencilerin gegmisi giiniimiiz
disiince ve degerleriyle gorme egiliminde olduguna isaret etmislerdir. Collingwood (1935)
ogrencilerin simdiki bakis agilar1 ve bilgilerini kullanarak ge¢misin bilinmeyen bosluklarini
doldurmak egiliminde oldugunu belirtmistir (Aktaran Barton ve Levstik, 2004). Dolayisiyla Wineburg
(2001) simdicilik “eyleminin k&tii bir aligkanlik olmadigini .... psikolojik bir durum olup, oldukca
dogal bir sekilde ortaya ¢ikan bir diisiinme yolu oldugunu belirtmistir” (Aktaran Seker, 2010, s. 93).
Fakat Wilschut (2012) “simdicilik” olan durumun yasanmamasi igin 6gretmenlerin dgrencilere karst
temkinli olmasindan bahseder (Aktaran De Leur, Van Boxtel ve Wilschut, 2017, s.334). Ders
anlatilarinda 6grencilere ge¢misin bugiinden farkli oldugu ve ele alinan dénemdeki insanlarin kendi
iclerinde tutarli, bugiinden farkli inan¢ ve deger yargilarina sahip olduklarinin anlatilmasinin onlarin
simdicilik bakis acisim azaltacag diisiiniilmektedir. Ogrencilerin anakronik diisiinme hatalarini
azaltmak ve bu sekilde daha saglikli bir tarihsel empati deneyimi i¢in 6gretmenlerin ders anlatilarinda
kronolojik zaman ¢izelgeleri kullanmalar1 ve kronoloji iizerinde miimkiin olabildigince durmalari
tavsiye edilir.

Arastirma sonuglar1 genel olarak perspektif alma ve duyussal baglanti icerikli tarihsel kanitlar
tizerinde ¢alisan Ogrencilerin hikayelerinde perspektif alma becerilerinin giinliik etkinligine gore
artmadig1, tarihsel baglami kavramakta zorlandiklar ve anlatida duyussal baglantilar1 kurmada zayif
kaldiklarii gdstermistir. Bu sonuglarin 6rneklem grubumuzdan elde etti§imiz arastirma sonuglariyla
sinirli oldugu goz oniine alindiginda genel gecer bir sonug olarak ifade etmek zordur. Daha farkli
calismalarda da teyide ihtiya¢ duyulan bir bulgu oldugu unutulmamalidir. Ote yandan tarihsel baglam
bilgisi ve duyugsal baglanti icerikli kaynaklar iizerinde calisan 6grencilerin giinliiklerinde perspektif
alma becerileri artmasa da tarihsel baglami kavrama diizeylerinin arttig1 goriilmiistiir. Tarihsel empati
calismalarinda duyugsal baglamin gii¢lendirilmesinin duyussal baglam igerikli tarihsel kanitlarla
birlikte tarihsel baglamin kavranmasi ile miimkiin olabilecegi diisiiniilmektedir. Elimizdeki veriler
diger degiskenlerini yeterli diizeyde sinayamadigi icin tarihsel empati ¢alismalarinda duyussal kismin
gelisimini etkileyen faktorlerin ortaya konulmasi igin daha derin arastirmalara ihtiyag¢ vardir. Tarihsel
empati iligkili ¢calismalarda arastirmacilarin ve siif i¢i etkinliklerde dgretmenlerin {lizerinde ¢aligilacak
konunun duyussal boyutuna, ilgi ¢ekici olmasina ve mevcut tarihsel kanitlarda perspektif alma ve
tarihsel baglam bilgisinin yeterliligine bakmalar1 tavsiye edilir.
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Extended Summary

Introduction

Historical empathy is the effort to understand and explain the behaviour of people who lived
in the past, to understand the historical context and chronology in the evaluation of past events, to be
aware of the key events, personalities and culture of the period studied, to make a comprehensive
analysis and evaluation of historical evidence, and to understand the results of the actions taken in the
past (Foster, 1999). It is possible to mention many researchers who see and evaluate historical
empathy as a cognitive process (Bryant & Clark, 2006; Davis, 2017; Foster, 1999; Foster & Yeager,
2001; Lee & Ashby, 2001). There have also been opinions that historical empathy includes not only
the cognitive but also the effective domain. In general, historical empathy has been redefined as
“comprehending the thoughts, goals and feelings of people in the past in accordance with the
conditions of the respective period” (MEB, 2005). Similarly, Endacott and Brooks (2013) define
historical empathy as a process in which students interact cognitively and emotionally with historical
figures to better understand and contextualize their experiences, decisions or actions. With this
definition, they introduce a new model of historical empathy. According to this model, historical
empathy is based on three pillars including historical contextualization, perspective taking and
effective connection.

Endacott and Brooks (2013, p. 44) argue that historical empathy will be realized strongly by
considering historical context, perspective taking and effective context. This is because historical
empathy studies show that students have problems in grasping historical context, taking perspective
from historical characters, or associating effective context with historical context (Aktin, 2021;
Endacott & Brooks, 2013; Sahin & Aktin, 2021). This shows that there is a need for new studies that
will strengthen historical empathy activities, which are an important tool in strengthening students’
historical understanding and historical thinking skills, by employing different dimensions of such
activities. Based on a historical empathy model (historical context, perspective taking and effective
connection) proposed by Endacott and Brooks, therefore, the present study aimed to examine the
historical empathy experiences of students working on various historical evidences involving
cognitive (historical context, perspective taking) and effective connections.

The sub-goals determined in line with this main goal are:

*To utilize the historical empathy model in order to determine the historical empathy skills in
the activity carried out by students who work on evidence mainly involving historical and effective
context.

*To utilize the historical empathy model in order to determine the historical empathy skills in
the activities carried out by students who work on evidence mainly involving perspective taking and
effective context.

Method

For this research, educational case study design, one of the qualitative research methods, was
adopted. The study group of the research consists of 6th-grade students attending to a public secondary
school in the 2019-2020 academic year. The study group was determined by the convenient sampling
method, which is one of the non-random sampling techniques. The study group consists of 24 or 25
students depending on the number of students participating in the activities.

The data of the research consists of written documents obtained from diary and story writing
activities and participant observer notes. Documents belonging to the students including diary and
story writing activity papers were analysed in accordance with the stages of descriptive by making use
of the historical empathy model of Endacott and Brooks.
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Findings

Among the students who, in accordance with the first sub-goal, worked on historical sources
involving historical and effective context regarding the life of pre-Islamic Turks (n=25), more than
half of them (n=17) grasped the historical context strongly in the diary writing activity named “A Day
in the Steppe”. Those among these students who had high historical context knowledge and
perspective-taking levels (n=7) carried out an effective historical empathy process using strong
effective connections (n=7) although they were not as successful in understanding the feelings of the
historical character in the subject matter activity. It is noteworthy that all except one of the students
who provided an acceptable level of historical context information in the diaries (n=6) showed a
similar level of perspective-taking skill (n=5) although, as for providing narratives involving an
effective context, the level of only one of the students was acceptable and those of others were either
insufficient (n=3) or none (n=2). Among student diaries, two (EO14 and EOQ7) had an insufficient
level of historical context information and perspective taking. No effective connection statements were
found in these diaries. Situations are encountered in which the perspectives of today and past are
intertwined with a heavy presentism, and which make it more difficult to take perspective from the
historical character.

Among the students who, in accordance with the second sub-goal, worked on historical
sources involving perspective taking and affective context and who subsequently completed a story
titled “Should We Adopt Islam” whose only the beginning part had been written (n=25), almost a third
of them (n=7) took perspective from the Oba Bey strongly. A great majority of the students who were
able to take perspective strongly (n=6) are observed to be able to use historical context strongly in
their narratives. It is concluded, however, that three of these students provided effective connection
statements insufficiently, while two others provided the same at an acceptable level. Of the students
(n=24), more than a third (n=9) were able to take perspective at an acceptable level in their stories. It
is noteworthy, however, that one third of the students who took perspective at an acceptable level
comprehended the historical context at a strong level (n=2), two thirds at an acceptable level (n=6) and
one student (EO8) at an insufficient level. A great majority (n=8) of the students who were able to take
perspective at an acceptable level (n=9) were inadequate in providing affective connection statements.
All of the students who took perspective insufficiently in their stories (n=8) possessed an insufficient
level of historical context knowledge. Also, an insufficient level of effective connection statements is
found in the stories of these students.

Discussion, Conclusion and Recommendations

It was found based on the historical empathy activity results that the level of perspective-
taking skills of the students working on sources involving perspective taking and effective connections
did not increase, that they had difficulty in comprehending the historical context, and that they were
mostly inadequate for making effective connections in their narrative. As for those students who
worked on sources involving historical context information and effective connections, their levels of
perspective-taking skill as reflected by their diaries did not increase but their levels of comprehending
historical context and making effective connections increased at a strong and acceptable level
depending on the story activity. It was concluded that when historical context information involved in
the respective historical evidence is decreased, this results in a decrease in students’ written statements
of taking historical perspective and making effective connections in their historical empathy activities,
which also leads to an increase in descriptions containing presentism and anachronic narrative
mistakes. Considering the results of this study, in order for those researchers who will work on
historical empathy and those teachers who will carry out such activities to determine if the subject is
suitable, they are recommended to examine its affective dimension, whether the subject is attractive
and whether sufficient perspective taking and historical context information is present regarding the
historical evidence. Since the available data is not sufficient to test other variables, further research is
needed to reveal the factors that influence the development of the effective part.
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Ek 3. Hikdaye Yazma Etkinlik Kagidi

A Soyad:

Hikaye Yazma — islamiyet’e Gecmeli miyiz?

Bozkirda bulunan bir Tork obasr varder. Bu cobamin da bir beyi vardwr. Obamn yakimndan birgcok
kervan gecmekte ve oboda yagayan Tirklerle ticoret yapmaktadir. Bu obayo udrayan ticcar
ve seyvyahlaonn bdydk bir kisrmw ise Masldmandir. Gdnlerden bir gdn Mosidman bir seyvyah,
obanin beyi ile sohbet eder. Seyyah oba beyine Isiamivet ti anfatp kendising ve halkine bu dirre
gegmeye davet eder. Oba beyi bu fikre sicak bakar ama oba halkamn bunu nasi karsiayacad!
konusunda kararsizdir. Bu yihizden thm obayr toplar ve herkese istaomiyet’e gegme konuwsundaki
Fikrini sarar...

Liitfen hikdyeye kaldifi yerden yazmaya devam ediniz. .

Sahin ve Aktin
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