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OZET

ilkogretim dgrencileri bilgiyi edinme, anlama, yorumlama ve aktarma asamasinda
dili bir arag olarak kullanirlar. Dil bir ara¢ olarak hem bireylerin yazili ya da s6zlii anlatilanlar
anlayabilme becerileriyle bilgiyi 6grenmelerine (dinleme, okuma) hem de bilgilerini dogru
ve anlasilabilir bir bicimde anlatabilme becerileriyle 6grendiklerini aktarabilmelerine
(konusma, yazma) imkan tanir. Dil 6gretiminin ana unsuru olan temel dil becerileri, ayni
zamanda fen ve teknoloji derslerinde de 6nemli bir yere sahiptir. Bu ¢alismada dilin fendeki
6neminden yola ¢ikarak fen bilgisi 6gretmenlerinin sahip olduklari temel dil becerileri ve
bu becerileri derslerinde ne kadar ve nasil kullandiklarini tespit etmek amaglanmistir. Bu
amag dogrultusunda Istanbul ilinde bulunan okullarda gérev yapan 68 fen 6gretmenine 30
sorudan olusan bir 6l¢me arac1 uygulanmistir. Olgme aracindan elde edilen veriler hem nitel
hem de nicel olarak degerlendirilmistir. Ulagilan bulgular, fen 6gretmenleri tarafindan temel
dil becerilerinin kullanim diizeyini ve bu becerileri i¢erisinde barindiran ¢esitli yontem ve
tekniklerin fen ve teknoloji derslerinde kullanimini tespit etmek agisindan énemlidir.

Anahtar sozciikler: Fen egitimi, temel dil becerileri, okuma, yazma, konusma,
dinleme.

AN INVESTIGATION CONCERNED WITH IMPORTANCE OF THE
BASIC LANGUAGE SKILLS IN THE SCIENCE TEACHING

SUMMARY

Students of the premier-middle school use the language as a tool at the stage of
knowledge’s getting, understanding, interpreting and transferring. Language as a tool
enables the individuals to learn the knowledge through their skills (listening and reading) of
understanding what they have been told by verbal or written and also enables the individuals
to transfer their knowledge in a correctly and tangible way. The basic language skills which
are the main element of language teaching also have an important place in science and
technology lessons. In this study, it has been aimed to identify the basic language skills
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of science and technology teachers and to assign how much and in what ways they use
these skills. In accordance with this purpose, the questionnaires which consist of 30 items
were applied to 68 teachers who work in the schools, located in Istanbul. The data which
were obtained through the survey has been evaluated by both qualitative and quantitative
methods. The obtained findings are important in terms of ascertaining the science teachers’
level of using the basic language skills and using in science and technology lessons of
different kinds technical and method within these skills.

Anahtar sozciikler: Science education, basic language skills, reading, writing,
speaking, listening.

Dil 6gretiminin esasini okuma, yazma, konusma ve dinlemeden olusan temel dil
becerileri olusturur. Bu beceriler sadece 6grencinin kendini ifade etmesine degil, ayni
zamanda bilgiye ulagsmasina, bilgiyi yorumlamasima ve aktarabilmesine imkan tanir. Fen
ogretiminde 6nemli bir yere sahip olan bilimsel siire¢c becerileri de dgrencinin bilgiye
ulagmasin, elde ettigi bilgiyi ¢oztimleyerek yorum yapabilmesini ve sonug ¢ikararak bunlari
farkli kisilere sunmasin1 gerektirir. Fen 6gretmenleri bu asamada dili etkili bir bigimde
kullanmali, 6grencilerine kullandirmali ve dilin 6neminin farkindaligini saglamalidir.

Wilson’a (1998) gére fen, soru sormak ve insanlara diinyay1 agiklamaya ¢aligmaktir.
Bilim insanlarinin c¢alismalarinda basarili olabilmeleri ve agiklama yapabilmeleri igin
aragtirma yapmanin, bilimsel becerilerin ve iletisimin hayati 6nemi vardir. Bilimsel
topluluklarda iyi iletisimle birlikte dil, bilginin birinden bir digerine basit¢e ¢evrilmesinden
ziyade fikirlerin paylasilmasi ve formiile edilmesidir (s.128). Dil 6zellikle, bilim
insanlarinin birbirleriyle iletisiminde, yeni fikirlerin gelistirilmesinde veya baz1 fikirlerin
engellenmesinde aktif bir rol oynar. Fen bilimlerinde dilin, sadece bilimsel bilginin
okuyuculara aktarilmasini saglayan pasif bir roliiniin oldugu zannedilir. Dilin en 6nemli
roliiniin “yiik tasimak” oldugu seklindeki yaygin varsayima karsin; dil, yeni bir bilimsel
disiinceyi olustururken dogru kelimeleri bulma, bu kelimelerden dogru bir ctiimle kurma
ve kurulan ctimleleri mantikli baglantilandirmalarla anlamli bir metnin olusmasini saglar
(Ford ve Peat, 1988).

Lemke (1990) dil araciligiyla yapilan feni “konusan fen” olarak adlandirmis ve
bunun gézlem, tanimlama, siniflama, ¢oztimleme, tartisma, hipotez ve teoriler olusturma
gibi ¢esitli becerilerle 6gretime yansidigini ifade etmistir. Lemke’ye (1990) gore dil, sadece
kelime ve gramer degil, bununla birlikte anlam olusturma kaynaklarinin bir sistemidir.

Rubino’ya (1991) gore fen ve dil, ilkdgretim programinin birbirini tamamlayan
disiplinleridir. Dil, hislerin, diistincelerin, deneyimlerin bir iletisimi ve ifadelerin bir tablosu
olarak kullanilirken fen, dogay1 anlamak, deney ve gézlem yapmak i¢in dili kullanir (s.248).
Bununla birlikte 2004-2005 egitim-6gretim yilinda uygulanmaya baslanan yeni programin
temel hareket noktalarindan biri; “Fen ve teknoloji dersindeki 6grenme deneyimlerini;
kendi bulgulari ve anladiklarini sunma firsatlari tantyarak 6grencilerin, 6grenmeleri gereken
kavramlar1 ifade etme ve yazma firsatlari1 kullanip hem dil becerilerini gelistirmesi
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hem de ilgili konuyu daha iyi anlamasi” olarak belirlenmistir (MEB, 2005). Boylece
yeni programda fen ve dil arasindaki baglanti ortaya konmus, bu iki disiplinin birbirini
gelistirmeye yonelik rolleri vurgulanmistir.

Wellington ve Osborne’a (2001) gére dil, fen egitiminin 6nemli bir parcasidir. Her
fen dersi bir dil dersidir ve dil, fen 6grenmede ¢ogu 6grenci igin 6nemli bir engeldir. Pek
¢ok yontem ve strateji bu engeli asmaya yardim edebilir (s.2). Bu konuda Koballa, fen
ogretirken yapilabilecek okuma becerilerinin, okumaya hazir olmanin, yazma ve iletisim
becerilerinin, aynt zamanda 6grencilerdeki yetersiz dilin gelisimine de katkida bulunacagini
ifade eder (Akt. Kumar ve Bristor, 1999).

Fenogretimindedilindigerbirdnemi, 6grencilerdebilimsel kavramlari olusturmaktir.
Ogrencilerin bir konu hakkinda fikir olusturabilmeleri icin fen ile ilgili kavramlar1 bilmeleri
gerekir. Ogrencilerin bilimsel dili 6grenmelerinin, fen 6grenmenin énemli bir parcasi
oldugu Wellington ve Osborne (2001) tarafindan savunulmustur. Bilimsel dili anlamada
ise dgrencilerin akranlar1 ve 6gretmenleriyle isbirligi iginde bulunmas: 6nemlidir (Wallace,
2004). Bununla birlikte Lemke’ye (2001) gore fen egitiminde dilin iki temel kullanimi
vardir. {lki 6gretmenler ve ogrenciler tarafindan dilin 6grenme ve iletisim amaciyla
kullanilmasi; ikincisi ise bilim insanlarinin dogayi tanimlarken veya arastirma yaparken
bilimsel siiregleri nasil uyguladiklarint 6grenmek i¢in kullanilmasidir. Ayn1 zamanda yazar
fen dersleri i¢in kullanilmasi gereken bilimsel dilin, 6zel ve yogun bir kelime hazinesini
fen derslerinde kullanmak anlamina gelmedigini belirtmektedir. Eger fen derslerinde dil;
hipotez kurma, genelleme yapma, tanimlama, siniflama, iligki kurma ve planlama becerileri
i¢in dogru bir bigimde kullanilryorsa yogun ve agir teknik dil kullanilmadan da bilimsel dil
kullanilmis olur (Akt. Osborne ve Wellington, 2001).

Asagida yazma, konugma, okuma ve dinlemeden olusan temel dil becerilerinin fen
egitimiyle etkilesimine yer verilmistir:

Yazma

Hand ve arkadaglar1 (1999) yazmay1, 6grencilerin fen kavramlarini agiklamalarinda
kigisel anlamlar olusturdugu ve kavramlarin anlagilabilirligini arttirdigi i¢in fen derslerinde
kullanilmas1 gereken bir beceri olarak tanimlamislardir. Yazarlar, yazinin disiinmeyi
gelistirdigini ve ogrencilerin katilimini saglayarak onlarda bilimin dogas: ve fen okur-
yazarhigimin artabilecegi diistincesindedirler (s.1132). Hand ve arkadaglar1 gibi bazi
arastirmacilar dayazmanin, biliminsanlariin ¢aligmalarinda gerekli oldugunu vurgulayarak,
bilimin nasil yapildiginin dgrenilmesi ve 6grenilen bilginin ortaya konulmasini sagladigini
belirtmislerdir (Wollman-Bonilla, 2000; Ellis, 2004; Tessier, 20006).

Liedtke ve Soles (2001) ogrencilerin, disiincelerini kagida yazmalarmin
problem ¢ozme becerilerini gelistirmek agisindan onemli oldugunu belirtmistir. Ayni
zamanda yazarlar, hikaye tarzinda yazi yazilmasinin 6nemli bir yazma etkinligi olarak
kullanilabilecegini belirtmis ve hikaye yazmanin bilimsel dili gelistirecegini vurgulamistir
(Akt. Bali, 2003).
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Konusma

Sinifigerisinde uygulanan aktiviteler sirasinda veya sonrasinda etkinlikler hakkinda
6gretmen ve 6grencilerin konusmalari uygulanan aktivite kadar 6nemlidir (Oyoo, 2005).

En etkili konusma yollarindan biri tartisma ve diyaloglardir. Bilgilerin olusturdugu
iddialarda, agiklama, ikna etme ve ¢oziimleme becerilerinde tartismanin kullanimi fen
egitiminde dilin 6nemli bir goriintistidiir. Bu sekilde tartigmanin kullanilmasi fen siniflarinda
anlamli 6grenmeyi saglar (Wellington ve Osborne, 2001).

Yazma ve konusma, tartisma baglaminda kullanirsa bilimsel bilginin
olusturulmasinda 6nemli bir rol oynar. Yazma ve konugsmanin, kavramsal bilgi, bilmek ile
ilgili bilgi ve bilimin dogasini anlama alanlar1 tizerinde etkisi vardir (Baker, 2004).

Okuma

Egitimin her kademesinde okuma, 6grenme i¢in Onemli bir stratejidir. Fen
siniflarinda okuma, ihmal edilen bir etkinliktir. Bu etkinlik daha ¢ok ev 6devi i¢in ders kitabi
okumalar1 biciminde verilir. Ogretmenlerin okuma parcalarina az ilgi duymas1 pek cok
sebepten dolay1 kétiidiir; ¢linkii bilim insanlart okumaya ¢ok zaman harcar. Fen, dinleme
ve izlemenin yaninda okumanin da yer almasi ile daha etkili bir bigimde 6grenilir. Pek ¢ok
ogrenci kitap, dergi ve gazetelerden genis olarak feni 6grenebilirler (Wellington, 1999).
Okuma tizerine yapilan aragtirmalarda 6grenmenin, yazardan okuyucuya bilginin tek yonlii
akisindan ziyade okuyucunun anlamasi ve metin arasinda karmasik bir etkilesimle olustugu
ifade edilmektedir (Brill, Falk ve Yarden, 2004). Novello (1999) da okuma pargalarinin
ogrencilerin okumasimi gelistirmesi i¢in ¢ok etkili bir rol yarattifini ve ogrencilerin
okuyarak bilgilerini kuvvetlendirdigini vurgulamistir.

Kolikant, Gatchell, Hirsch ve Linsenmeier (2006) okuma ve yazmanin bilim
insanlarinin yaptiklari ¢calismalarin vazgegilmez bir pargasi oldugunu ifade etmislerdir.

Dinleme

Gliniimiizde bir yandan radyo, televizyon, egitim CD’si, ses kayit cihazlari vb.
gorsel ve isitsel iletisim araclarinin gelismesi; 6te yandan her tiirli agik hava, kapali
salon toplantilari, bilimsel konusmalar, kurultaylar gibi s6zlii etkinlikler, insanin yalniz
okuduklarint degil; “dinlediklerini, goriip izlediklerini” anlamada da yeterli olmasini
gerektirmektedir. Bu anlama ¢alismalarinda 6grencilerin kazanacaklart davraniglar arasinda
once dinlediklerini, gordiiklerini ve izlediklerini; daha sonra da okuduklarini anlama
teknikleri yer almistir; ¢linkli ¢ocuk, okumay1 6grenmeden once ve okumaya basladiktan
sonra da en ¢ok dinler ve izler (Erisen, 1983). Ayrica Yal¢in’a (2002) gore de dinleme,
anlamanin en énemli unsurlarindan biri olarak hayat boyunca kullanilan bir yetenektir.

Unutmamak gerekir ki 6grencilerde dinleme becerilerini gelistirici ¢aligmalar
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sadece Tiirkge 6gretmenleri ile sinirli kalmamali, gerektiginde diger brans 6gretmenleri de
is birligi i¢erisinde olmalidir (Dogan, 2008).

Bu ¢alismada dilin fendeki 6neminden yola ¢ikilarak “Temel dil becerilerinin fen
ogretiminde kullanim diizeyi nedir?” problem ciimlesi olusturulmus ve bu dogrultuda
fen bilgisi 6gretmenlerinin sahip olduklart dil becerilerini derslerinde ne 6lgiide ve nasil
kullandiklarmi tespit etmek amaglanmistir. Bu ama¢ dogrultusunda asagidaki sorulara
cevap aranmigtir:

1. Fen bilgisi 6gretmenlerinin sahip olduklar1 temel dil becerilerini sinifta kullanma
diizeyleri nedir?

2. Fen bilgisi 6gretmenleri temel dil becerilerine dayanan hangi yontem ve
teknikleri kullanmaktadirlar?

3. Fen bilgisi 6gretmenlerinin kendilerinde ve &grencilerinde gordiikleri dil
eksiklikleri nelerdir?

4. Fen bilgisi 6gretmenlerinin fende dilin 6nemi hakkindaki gértsleri nelerdir?

YONTEM

Arastirma fen bilgisi 6gretmenlerinin temel dil becerileri ile ilgili var olan durumu
gosteren betimsel bir ¢aligmadir.

Calisma grubu

Caligma grubunu Istanbul ilinde bulunan 43 devlet okulunda gorev yapmakta olan
68 fen bilgisi 6gretmeni olusturmaktadir.

Verilerin Toplanmasi

Calismada veriler, arastirmact tarafindan hazirlanan, 18’1 3°1ii likert tipinde, 9’u agtk
uclu ve 3’1 kapali uglu olmak tizere toplam 30 maddeden olusan 6lgme araci yardimiyla
elde edilmistir. Fen 6gretmenlerinin dil ile ilgili goriislerini 6lgmek igin kullanilan 6lgme
aracinin kapsam ve goriiniis gecerligi biri dil ve digeri fen olmak {izere iki uzman goriisiine
basvurularak yapilmistir. Olgme aracindaki sorular dort kisimda olusturulmustur:

Birinci kisim: 1-18 arasinda yer alan maddeler 3’1t likert tipinde olup 6gretmenlerin
smiflarinda genel olarak temel dil becerilerini kullanim diizeylerini tespit etmek igin
hazirlanmistir. Bu maddelerden 5’1 yazma, 5’1 konusma, 4’{i dinleme ve 4’ti okuma temel
dil becerilerini 6lgmektedir.
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Ikinci kisim; 19-21 numarali sorular 6gretmenlerin siniflarinda temel dil becerilerini
iceren hangi yontem ve teknikleri ne siklikla kullandiklarini tespit etmek igin hazirlanmistir.

Ucgitincii kistm; 22-28 numarali sorular 6gretmenlerin kendilerinde ve 6grencilerinde
gordiikleri dil eksiklikleri ve bu eksikliklere ¢6ziim yolu icin getirdikleri ¢esitli dnerileri
icermektedir.

Dérdiincti kisim; 29-30 numarali sorular 6gretmenlerin fende dilin kullanimina ne
kadar 6nem verdiklerini tespit etmek i¢in hazirlanmistir.

Verilerin Degerlendirilmesi

Olgme aracindan elde edilen veriler nicel ve nitel olarak degerlendirilmistir. Nicel
analizle ilk 18 maddeye verilen cevaplar yiizde (%) hesaplamalarryla sunulmustur. Diger
sorulardan (19-30) elde edilen veriler ise betimsel analiz yontemi ile ¢éziimlenmistir.

BULGULAR

Bu boliimde fen bilgisi 6gretmenlerinin sahip olduklar1 temel dil becerilerini
kullanim diizeyleri ile ilgili ytuzde (%) ve frekans degerlerine, ogretmenlerin temel
dil becerileriyle ilgili hangi yontem ve teknikleri ne siklikla kullandiklarina yonelik
verilerin degerlendirilmesine, 6gretmenlerin kendilerinde ve ogrencilerinde gordiikleri
dil eksikliklerine ve fen 6gretiminde dilin 6nemiyle ilgili goriislerine dair ¢oziimleme
yapilmistir.

Ogretmenlerin temel dil becerilerini kullanim diizeyleri
Ogretmenlerin temel dil becerilerini kullanim diizeylerinin incelendigi bu
bolumde temel dil becerilerini olusturan yazma, konugma, dinleme ve okuma i¢in ayr1 ayri

degerlendirme yapilmustir.

Tablo 1. Fen bilgisi 6gretmenlerinin yazma becerisini kullanim diizeyi

Hep Bazen Hic
N % N % N %
Ogrencilerin 6devlerini degerlendirirken
. ciimlelerin anlam biitiinliigii tasimalarina dikkat ederim. 36 3 32 47 0 0
Ogrencilerin 6devlerini degerlendirirken
L imla hatalarma dikkat ederim. 1 16 s 03 14 21
3. Ogrencilerin deney raporlarini deneyin asamalaria gore 27 40 33 49 3 12

diizenli yazmalarina dikkat ederim.

4. Ogrencilere yaptiklar: etkinliklerle ilgili not tuttururum. 37 54 21 31 10 15

Ogrencilerimin verdigim 6devlerde bilimsel dili
3. kullanmalarma dikkat ederim. 35 52 30 4 3 4

Tablo 1°de gorildigii gibi 6gretmenlerin %53’ dgrencilere verdikleri yazili
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ddevleri degerlendirirken 6devlerin belli bir anlam biitiinligii tasimalarina her zaman,
%A47’s1 ise ddevlerdeki climlelerin tasidigi anlam biitiinliigiine bazen dikkat ettiklerini
belirtmislerdir. Ogretmenlerin %16’s1 6grencilerin imla kurallarina uyup uymadiklarina her
zaman dikkat ederken %631 bazen, %211 ise hi¢ dikkat etmedigini belirtmistir. Fen bilgisi
ogretmenlerinin %40’ min deney ile ilgili rapor yazdirirken raporun diizenli olmasina her
zaman, %49 unun ise bazen dikkat ettigi goriilmektedir. Ogretmenlerin %54’ yaptiklart
etkinliklerle ilgili 6grencilere her zaman not tutturduklarimi ifade etmislerdir. Ogretmenlerin
biiyiik ¢ogunlugu devlerdeki bilimsel dile %52 oraninda hep dikkat ederken %44’ bazen
dikkat ettigini belirtmistir.

Tablo 2. Fen bilgisi 6gretmenlerinin konusma becerisini kullamim diizeyi

Hep Bazen Hic
N % N % N %

Ogrenciler sunum yaparken kelimeleri

6. dogru ifade etmeleri hakkinda onlar1 uyaririm. 4769 1928 2 3

7. Sinifta konusurken farkli ses tonlar1 kullanirim. 43 63 21 31 4 6

3 Ders anlatirken mimik hareketi yapar, 61 90 4 6 3 4
el ve kollarimi kullanirim.

9 Qogq Ean}an 6grer}g!ere ne demek 55 g1 3 12 s 7
istedigimi anlatabilirim.

0. Konusurken yabanci kelimeleri 20 29 4 62 6 9

kullanmaktan ka¢mirim.

Tablo 2’de goriildiigii gibi Ogretmenlerin %69’u 6grencilerini  konusurken
kelimeleri dogru ifade etmeleri hakkinda her zaman uyarmaktadir. Ogretmenlerin %631
konusma esnasinda farkli ses tonlarini %901 el, kol ve mimikleri her zaman kullandiklarini
belirtmislerdir. Ogretmenler her zaman 6grencilerine ne demek istedigini %81 oraninda
anlatabildigini diigiinmektedir. Ogretmenlerin %29’u konusurken yabanci kelimeleri
kullanmaktan kag¢indigini %62 ’si ise yabanci kelimeleri bazen kullandiklarini belirtmislerdir.
Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu hem konusma becerisini hem de bu beceriyle ilgili beden
dilini derslerinde etkili bir bigimde kullandiklarini ifade etmislerdir.

Tablo 3. Fen bilgisi 6gretmenlerinin dinleme becerisini kullamim diizeyi

Hep Bazen Hic
N % N % N %

11. Ogrencilerin derste yonelttikleri sorulary 59 87 7 10 2 3
sagma da olsa dinlerim.

12. Ogrencinin ne}{i sormak istedigini ) 47 69 20 29 I I
anlasam bile ciimlesini bitirmesini beklerim.

13. Bir 6grenci sunum yaparken veya 53 78 9 B3 6 9

soru sorarken konusan olursa uyaririm.
14. Dersimde tv., video, teyp gibi araglardan 18 26 48 71 5 3
yararlanirim.
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Tablo 3’te goriildiigi gibi 6gretmenlerin %87’si dgrencilerin sorularini sagma da
olsa her zaman dinlediklerini ifade etmislerdir. Ancak 6grencilerinin neyi sormak istedigini
anladiklarinda ise dinleme %18 oraninda diismiis ve Ogretmenlerin yalnizca %69’u
dgrencinin climlesini bitirmesini bekledigini belirtmistir. Ogretmenlerin %78’i bir dgrenci
konusurken diger 6grenciler konusursa onlari uyardigini ifade etmistir. Ogretmenlerin %71’
derslerinde dinleme becerisine dayali egitim araglarini (tv, video gibi) bazen kullandiklarimn:
ifade ederken sadece %26°s1 bu araglardan her zaman yararlandigini belirtmistir.

Tablo 4. Fen bilgisi 6gretmenlerinin okuma becerisini kullanim diizeyi

Hep Bazen Hic
N % N % N %
Ogrencilere dersimle ilgili gazete veya giinliik
15. yazilt materyalden okuma yapmalarini isterim. 22 32 35 51 11 16
16. Ogrencilerden konuyla ilgili aylik dergilerden 25 37 42 62 1 1

(bilim teknik, bilim ¢ocuk vb.) okuma yapmalarini isterim.

Ogrencilere belirli bir siireg boyunca (bir donem,bir ay vb.)
17.  okumalari igin bilimsel bir kitap tavsiye ederim 8 12 46 68 14 21
(bilim insanlarinin hayati, kesifler vb.).

Ogrencilerin okuma metinlerinden ne
18 nladiklarini degerlendirmek i¢in etkinlik yaparim. 3 4 60 88 5 7

Tablo 4’te goriildiigi gibi 6gretmenlerin %32’si her zaman, %51°1 ise bazen
derslerinde giinliik gazete veya yazili materyallerden yararlandiklarini ifade etmislerdir.
Aylik dergilerden bazen okuma yapmada ise bu oran %62 olarak belirlenmistir.
Ogretmenlerin %68’i 6grencilerine belirli bir siireg boyunca bazen bilimsel bir kitap
okumalarm tavsiye ettiklerini belirtmislerdir. Ogretmenler verdikleri okuma metinlerini
ogrencilerinin anlayirp anlamadiklarini %4 oraninda her zaman, %88 oraninda bazen
etkinlik diizenleyerek takip etmektedirler.

Ogretmenlerin temel dil becerileriyle ilgili yontem ve teknik kullanimlar

Bu bolimde fen ogretmenlerinin igerisinde temel dil becerilerinin yer aldig:
hangi yontem ve teknikleri ne kadar kullandiklarina yonelik cevaplara yer verilmistir. Bu
dogrultuda 6gretmenlere 19. soruda, igerisinde 6gretim yontem ve tekniklerinin bulundugu
bir tablo verilmis ve hangilerini derslerinde kullandiklart sorulmustur. 20. soruda ise
bunlardan hangisini bir dénem boyunca en ¢ok ve ka¢ kez kullandiklarmni yazmalari
istenmistir. Ayrica Ogretmenlerden arzu ederlerse kendilerinin de yontem ve teknik
ekleyebilecekleri belirtilmistir. Ogretmenlerden alinan cevaplar dogrultusunda Tablo 5’te
verilen degerler elde edilmistir.
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Tablo 5. Fen bilgisi 6gretmenlerinin temel dil becerileriyle ilgili yontem-teknik

kullanimlari
19. soru 20, soru -

Kullanilan Yontem ve Teknikler N % N % Kullamlm sikhg
Deney yaptirma 51 75 20 29 12
Deney ile ilgili rapor hazirlatma 25 37 2 3 6

Proje yaptirma 30 44 3 4 7

Proje ile ilgili rapor hazirlatma 5 7 - - -

Siir yazdirma 10 15 - - -
Drama 21 31 3 4 10
Kavram haritas1 yaptirma 48 71 10 15 11
Hikaye yazdirma 15 22 - - -
Hikaye okuma 3 4 - - -

Bir konuyla ilgili tartisma 5 7 1 1 9

Siir okuma - - - - -
Dinledigi bir konusmay1 dzetleme 17 25 2 3 9

Yazili kaynaklar aragtirma 34 50 1 1 12
Bilimsel seminerlere katilma 1 1 - - -
Sunum yaptirma/Anlatim'” 50 74 16 24 20
Soru-cevap* 32 47 10 15 17

Fen bilgisi 6gretmenlerinin temel dil becerilerinden biri olan okuma becerisinde
daha ¢ok oOgrencilerin yazili kaynaklar1 arastirmalart ile ilgili etkinlik diizenlerken
ogrencilerin siif iginde aktif olarak katilabilecekleri hikdye okuma veya siir okuma
gibi okuma etkinliklerine ¢ok da yer vermedikleri gériilmektedir. Konusma becerisinde
ise Ogretmenlerin sunum yaptirma ve soru-cevap etkinliklerini sirasiyla %74 ve %47
oraninda uyguladiklari, ayrica %31 oraninda drama ve %7 oraninda bir konuyla ilgili
tartisma yontemi kullandiklari goriilmektedir. Dinleme ile ilgili olarak 6gretmenler bilimsel
seminerlere katilma konusunda sadece %1 oraninda kalirken her hangi bir konusmay1
dinleyen ogrencilerden 6zet isteyen ogretmenler %25’tir. Yazma becerisinde fen bilgisi
ogretmenlerinin %75°1 yalnizca deney yaptirirken ancak %22’si deney ile ilgili rapor
yazdirmugtir. Ogretmenlerin %44°i 6grencilerine proje hazirlatirken sadece %7°si proje ile
ilgili rapor hazirlanmasina olanak tanimistir. Ogretmenler ayrica yazma becerisiyle ilgili
%15 oraninda siir ve %22 oraninda hikaye yazdirdiklarini ifade etmislerdir.

Fen bilgisi 6gretmenlerinin sirasiyla en ¢ok deney yapma, sunum yaptirma,
soru-cevap ve kavram haritast etkinliklerini derslerinde kullandiklari tespit edilmistir.
Bu etkinliklerin kullanim siklig1 ise sirasiyla sunum yaptirma ve soru-cevap lizerinde
yogunlasmistir. Boylece fen bilgisi 6gretmenlerinin temel dil becerilerinden en ¢ok
konusma becerisine yonelik yontem ve teknikleri kullandiklar1 goralmiistiir.

Olgme aracinin 21. sorusunda fen bilgisi 6gretmenlerinin 6dev olarak verdikleri
okuma metinlerini degerlendirmeleri i¢in ne yaptiklari sorulmustur. Cevaplarmdan
bazilarina asagida yer verilmistir:

Dersin basinda metinle ilgili soru yoneltirim

Par¢ayla ilgili sorular sorarim.

Degerlendirme ile ilgili hazirladigim kriterlere gore dereceli puanlandirma cetveli
hazirliyorum oradaki kriterlere uygunluga gore gerekli puanlari veriyorum.

* Ogretmenlerin kendi yazdiklar1 6gretim yéntem ve teknikleridir.
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Fen bilgisi 6gretmenlerinin verdikleri cevaplar dogrultusunda ogretmenlerin
%9’unun 6grencilerine her hangi bir okuma metni vermedigi, %46’sinin ise okuma
metinlerini degerlendirmek i¢in dersin basinda &grencilere soru yonelttikleri tespit
edilmistir. Diger 6gretmenler rubrik, rapor gibi ¢esitli degerlendirme -etkinliklerini
kullandiklarini vurgulamislardir.

Ogretmenlerin kendilerinde ve d3rencilerinde gordiikleri dil eksiklikleri

Bu boliimde fen bilgisi 6gretmenlerinin kendilerinde ve dgrencilerinde gordiikleri
dil eksiklikleri ve bu eksikliklere yonelik ¢6ziim 6nerilerine yer verilmistir.

22. soruda fen bilgisi 6gretmenlerine kendilerinde dil ile ilgili eksikligini hissettikleri
bir konunun olup olmadigi sorulmustur. Burada 6gretmenlerin %34°1 kendisinde eksiklik

hissettigini ifade ederken, %66°s1 herhangi bir eksikligin bulunmadigini belirtmistir.

Dil ile ilgili eksikliginin bulundugunu ifade eden fen bilgisi 6gretmenlerinin bu
eksikligin ne oldugu ile ilgili cevaplart agagidaki Tablo 6’da 6zetlenmistir.

Tablo 6. Ogretmenlerde bulunan dil eksiklikleri

N %
Imla hatasi 12 52
Anlatim bozuklugu 7 31
Ciimle diisiikliigii 4 17

Kendinde dil ile ilgili eksiklik hisseden ogretmenlerin %52’lik bir kismi bu
eksikligin imla kurallari konusunda oldugunu ifade etmistir. Bunu sirasiyla anlatim
bozuklugu ve ctimle diisiikligii takip etmektedir.

Devaminda bu eksikligin giderilmesi i¢in yapilmasi gereken calismalarin neler
olabilecegi sorusu ogretmenlere yoneltilmistir. Fen bilgisi 6gretmenlerinin konuyla ilgili
goriislerinden bazilarina asagida yer verilmistir.

Bence bireyin kendisinin bu konuya egilerek problemini ¢ézmesi gerekir. Eksik olan
yonlerini kendisi kesfedip diizeltme yoluna gitmelidir.

Daha uygulamali iiniversitede giizel ve etkili konusma dersleri verilebilir. Diksiyon,
mimik kullanimi, ses tonunu ayarlama vb. konularda uygulama seminerlerle kamplarla dil
gelistirilebilir.

Ogretmenlerin diksiyon dersleri almalar gerektigini diisiiniiyorum. Ayrica dergi,
gazete okumalarinin yani sira bolca kitap okumalar: gerektigini inantyorum.

Bilirkisiler konuyla ilgili seminer diizenleyebilir.

Ogretmenlerin bu eksikliklerinin giderilmesine yonelik kurslar diizenlenebilir

Calismaya katilan 6gretmenlerin %19’u dil ile ilgili eksikliklerin 6gretmenin
kendi ¢abalartyla diizeltilebilecegini ifade etmislerdir. Ayrica 6gretmenler, seminerlerin ve
diksiyon kurslarinin diizenlemesi ile tiniversitelerde giizel ve etkili konugsma derslerinin
uygulamali yapilmasi tizerinde durmuslardir.
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Fen bilgisi 6gretmenlerine ayrica dgrencilerinde dil ile ilgili bir eksiklik hissedip
hissetmedikleri sorulmustur. Sorudan elde edilen verilerle 6gretmenlerin hepsinin
ogrencilerinde fazlasiyla dil eksikliginin bulundugunu diistindiikleri goralmiistiir.

26. soru Ogretmenlere gére dgrencilerde hangi dil becerilerinin eksik oldugunu
tespit etmek icin yoneltilmistir. Soruyla ilgili bazi cevaplara asagida yer verilmistir. Ayrica
cevaplar dogrultusunda 6gretmenlerin §grencilerinde var oldugunu disiindiikleri dil
eksiklikleri Tablo 7’de 6zetlenmistir.

Diisiincelerini ifade edemiyorlar. Yazili kagitlarinda anlatim bozuklugu ve imla
hatalarina bir¢cogunda rastliyorum.

Ogrencilerin imla, anlama, dinleme neredeyse tiim Tiirkge ile ilgili sorunlart var.

Oégrencilerimin bir kismi ne yazik ki diisiincelerini tam olarak ifade edememektedir:
Ayrica anlatim siwrasinda ¢ok fazla diisiik ciimle kurmaktadirlar. Bunun égrencilerin
bulunmus olduklar: ¢evre, kitap okumamalari, nasil ders ¢alisacaklarini bilmemeleri gibi
nedenlerden kaynaklandigini diigtiniiyorum.

Cocuklar tam olarak kendilerini ifade edemiyorlar. Konuya bilseler bile tam olarak
acgiklayamiyorlar.

Ogrencilerimizin duygu ve diisiincelerini hichir sekilde ifade edemediklerini
gozlemliyorum. Anlama yorumlama yapamiyorlar. Anlatim bozukluklar: ve imla hatalari
hat safhada.

Kelime bilgisi yetersizligi ve az kelime ile konusma ogrencilerde gordiigiim
yetersizliklerdir.

Ogrencilerin ¢ogunda ifade eksikligi imla kurallarima uymama ve diisiincelerini
dile getirememe gibi sorunlar var.

Tablo 7. Ogrencilerde bulunan dil eksiklikleri

N %
Diisiincelerini ifade edememe 42 62
Anlatim bozuklugu 28 41
imla hatalar 30 44
Okudugunu anlayamama 17 25
Yanlis kelime kullanimi 15 22
Dinleme becerisi eksikligi 9 13

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin hepsi 6grencilerinde dil ile ilgili eksikliklerin
bulundugunu ifade etmislerdir. Ogretmenler, 6grencilerinin en fazla (%62) diisiincelerini
ifade etmede zorlandiklarini belirtmislerdir. Bunu imla hatalari, anlatim bozuklugu,
okudugunu anlayamama, yanlis kelime kullanimi ve dinleme becerisi eksikligi takip
etmektedir.

Ogrencilerin sahip olduklar1 dil eksikliklerinin giderilmesi igin yapilmasi
gereken calismalarin neler olabilecegi 6gretmenlere 27. soruda yoneltilmistir. Fen bilgisi
ogretmenlerinin konuyla ilgili goriislerinden bazilaria asagida yer verilmistir.

Tiirk¢e 6gretmeniyle is birligi yapip ¢ocuklara bolca kitap okutmak

Okulda kitap okuma saatleri olmali, kitap okuyarak bu becerilerini gelistirebilirler.
Siirekli okuma, okudugunu anlatma ve yazma ¢alismalar: yapmalilar.

Ogrencilerin daha fazla sosyal etkinliklere katilmas: gerektigini diisiiniiyorum.
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Sosyal  kuliip ¢alismalarimin -~ gercek anlamda  yapilmasi  gerektigini  inaniyorum.
Ogretmenlerin her ne olursa olsun dgrencilerini dinlemesi gerektigini ve geri bildirimin
zamanminda yapilmas: gerektigini inantyorum. Ogrencilerin ¢ok fazla kagit seyretmemesi ve
bilgisayarin sadece oyun ve msn’yve girme amagli kullanmamalar: gerektigini diigiiniiyorum.
Bunun i¢in ilk énce aileler egitilmelidir. Okullarda konuyla ilgili uzmanlar ailelere seminer
verebilir.

Bence Tiirk¢e Ogretmenlerine daha fazla gorev diistiyor; fakat biitiin ders
ogretmenleri kitap okuma aliskanligi kazandirmalr. Tiirk¢enin dnemi belirtilmeli.

Calismaya katilan ogretmenlerin %66’s1 (45 6gretmen) 6grencilerin temel dil
becerileri ile ilgili eksikliklerin giderilmesi i¢in daha fazla okuma ¢alismalariin yapilmasi
gerektigini belirtmislerdir. Bununla birlikte 6gretmenler farkli 6neriler de getirmislerdir. Bu
onerilerde; herkesin ayn1 hassasiyetle dil tizerinde durmasi, 6gretmenlerin bilinglendirilmesi
ve eksikliklere yonelik birebir egitimin verilmesi gerekliligi tizerinde durulmustur.

Ogretmenlere yoneltilen diger bir soru ise &grencilerinde konusma, yazma, okuma
ya da dinleme ile ilgili eksiklik gordiiklerinde Tiirkge 6gretmenleriyle konuyu goriistip
goriismedikleri yoniindedir. Bu soruda fen bilgisi 6gretmenlerinin %54’ gértstiigtinii ifade
ederken, %46°s1 gériismediklerini belirtmistir. Bu soru “6gretmenlere gore dgrencilerin
dil eksikliklerinin neler oldugu” ile ilgili soruyla ele alindiginda, 6gretmenlerin hepsi
ogrencilerinin dil becerilerinde eksikligin oldugunu belirttikleri halde Tiirk¢e 6gretmeniyle
goriisenlerin %54 ile siirl kaldigr gortilmektedir.

Ogretmenlerin fende dilin 6nemiyle ilgili goriisleri

Bu bolimde fen 6gretmenlerinin temel dil becerileri ve fen 6gretiminde dilin
onemine yonelik goriislerine yer verilmistir. Bu goriisleri elde edebilmek i¢in 6gretmenlere
fen ve teknoloji dersi igin dilin 6neminin ne oldugu sorulmustur. Ogretmenlerden elde
edilen cevaplardan bazilarina asagida verilmistir.

Dil, derste, okulda, her yerde oldugu gibi fen bilgisi i¢in de onemlidir. Cocuklarin
yanlis anlayabilecegi bir kavram ya da bir konu ¢ocuklarmm hayallerini hayat akislarini
degistirebilir. Onemi dersin icerigi kadar bityiiktiir.

Ogrencilerin 6grendikleri bilgileri giinliik hayatla bagdastirmalar: beklentisindeyiz.
Bununla ilgili doniit alabilmemiz i¢in dgrencilerin goriislerini ve deneyimlerini aktarmalar
gerekiyor. Bu yiizden ifade becerilerinin gelismis olmasi gerekmektedir. Bunda da dilin
onemi ¢ok biiyiik.

Fen dersi zaten anlasilmasi diger derslere gore biraz daha zorken bir de bu
zorlugun iistiine dildeki yanliglaruimizi koydugumuzda iyice anlasilmaz bir hale getiriyoruz.
Bu yiizden ¢ok onemli.

Iletisim kanalimiz yazili ve siozlii oldugu icin her acidan dil cok nemli.

Ortak bir lisanda anlasiyoruz. Her seyin bast iletisimdir. Fendeki yeniliklerin
anlasilabilmesi igin her tiirden yapilan bilimsel etkinliklerin insanlara ifade edilmesi
gerekir. Bu yiizden fende dili diizgiin kullanmaya onem verilmeli, okuma aligkanlig
arttirlmalidir. Fen bilgisi dersi Tiirk¢e dersi ile isbirligi icersinde olmalidir.
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Calismaya katilan o6gretmenlerin temel dil becerilerini kullanim diizeyleri
birbirlerinden farkli olsa da hepsi fende dilin 6nemli bir yer tuttugu konusunda hemfikirdir.
Ogretmenler 6zellikle fen derslerinin giinliik hayatin i¢inde olmasindan dolayi iletisimin ve
dolayistyla dilin vazgecilmez oldugunu belirtmislerdir.

Olgme aracinin son sorusunda fen bilgisi 6gretmenlerinden konuyla ilgili eklemek
istedikleri diistincelerini yazmalar1 istenmistir. Asagida ogretmenlerin goriislerinden
bazilarina yer verilmistir.

Fen bilgisi ogretmeni olarak, fen bilgisi ders kitaplarinin yabanci kelimelerden
armdirilmig, herkesin anlayabilecegi yalin, sade bir dilin kullanilmasini isterim.

Kullanilan kelimeler daha ¢ok yabanci kelimeler oldugu icin hem etkin anlamayt
saglamak hem de Tiirk¢eyi korumak i¢in dilimizi derslerimizde daha dikkatli korumaliyiz.

Oégrencilerin yarisina yakim dogru diiriist okuma yazma becerisine sahip degil.
Bazilarimin hi¢ yok. Cogu heceleyerek okuyup yanlis kelimeler yazmakta yazilarmin ¢ogu
¢irkin denilecek seklide. Cocuklar konusurken de ozgiivenli konusamryor, diizgiin ciimleler
kurarak kendilerini ifade edemiyorlar.

Aragtirmaya katilan 6gretmenler okuma ve yazma becerilerinde 6grencilerinin
eksikligi oldugunu belirtmis ve bunun giderilmesi gerekliligi tizerinde durmuslardir.
Ozellikle de okuma becerisinin etkili bir bigimde kullanilmasini engelledigi diisiincesiyle
ders kitaplarindaki yabanci kelime kullaniminin miimkiin oldugunca azaltilmas: tizerinde
durmuslardir.

TARTISMA

Fen ogretmeni bir dil uzmani olmamakla birlikte her fen 6gretmeni bir dil
kullanicisidir. Fen derslerinde bilimsel siireglerin 6grenimi, dgretimi ve uygulanmasi
asamalarinda fen ogretmenleri gibi her fen 6grencisinin de dili etkili bir bi¢imde
kullanmasi gerekir. Bu noktada temel dil becerileri fen ve teknoloji derslerinde hem teorik
bilginin anlagilmasinda hem de uygulama asamasi ve sonrasinda derste etkin bir bigimde
kullanilmalidir. Akerson’a (2001) gore dil ve fen benzer 6grenme siireglerini kullanirlar.
Bu siirecte bilginin olugsmasinda ve gelistirilmesinde dil en 6nemli aragtir. Egitimciler,
dilin 6grenilmesinde kullanilan stireglerin fenin 6grenilmesini saglayan bilimsel siiregleri
de agiklayabilecegini ifade ederler. Bu siiregler; bir konuyu sorgulama, amag olusturma,
verileri ¢6zme ve belirtme ile ¢ikan sonuglarin rapor edilerek diger kisilere iletilmesi
seklinde tanimlanabilir. Eger 6gretmenler bu siiregleri benzer bigimde uygularsa bu
disiplinler birbirlerini gelistirmeye yardim edebilirler (s.43). Bununla birlikte fen ve dil
arasinda guiclii bir iliskinin bulundugu pek ¢ok arastirmaci tarafindan da belirtilmektedir
(Giileg ve Alkis, 2003; Arslan ve Babadogan, 2005; Mohan ve Slater, 2005; Cox-Petersen,
Spencer ve Crawford, 2005).

Calismada; ogretmenlerin yazma, konusma, dinleme ve okuma becerilerini
smifta kullanim diizeyleri incelenmis ve temel dil becerilerinden konusma ve dinleme
becerilerini kullanim diizeyleri yiiksek olmasina ragmen okuma ve yazma becerilerini
kullanim diizeyleri oldukga diisiik olarak belirlenmistir. Oyoo (2005) tarafindan yapilan
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bir ¢alismada fen 6gretmenlerinin siniflarinda kullandiklari dilin farkindaliklar: arastirilmis
ve Ogretmenlerin dili genellikle kendilerinin konusmas: ve &grencilerin dinlemeleri
seklinde uyguladiklar tespit edilmistir. Ayni ¢alismada gozlemlenen derslerde 6gretmenin
konugmasinin dgrenciye gore daha biiyiik oranda oldugu, 6grencilerin derslerde sadece
ogretmenlerinin sorularma cevap vermek i¢in konustuklari belirtilmistir. Wilson’un
(1998) yaptig1 bir ¢aligmada ise fen derslerinde bilimsel bir soru sormak sdyle dursun,
ogrencilere herhangi bir soruyu sormak i¢in bile firsat verilmedigi ve konugmanin biiyiik
6lgtide 6gretmenler tarafindan yonlendirildigi tespit edilmistir (s.129). Etkili bir 6grenme
ve Ogretme i¢in bilimsel bir igerikte yazma, konusma, dinleme ve okumada 6grencilerin
bilimsel dillerini gelistirmek onemlidir. Fen derslerinde bu uygulamalara yer verilmesine
dikkat edilmelidir.

Fen derslerinde temel dil becerilerini igeren ¢esitli yontem ve tekniklerden
faydalanilabilir. Aslinda fen egitiminde kullanilan bircok yontem ve teknigin temel dil
becerilerini i¢inde barindirdig: bir gergektir. Cesitli yazarlarca bu yontem ve tekniklerin
buyiik oranda temel dil becerilerine dayandigi ortaya konmustur. S6z gelisi, Oyoo’ya
(2005) gore proje yontemi temel dil becerilerinden yazma etkinligine dayanmaktadir.
Bu sebeple yazma becerisine sahip olmayan 6gretmen ve dgrencilerin fen bilimlerinde
6nemli bir yere sahip olan projeyi saglikli bir bigimde ogretmeleri ve 6grenmeleri de
miimkiin olmayacaktir. Tablo 8’de farkli yazarlarca fen derslerinde kullanilan ve temel dil
becerilerine dayanan yéntem ve tekniklere yer verilmistir:

Tablo 8. Temel dil becerilerine dayanan yontem ve teknikler

Temel Dil

Becerileri Yontem ve Teknikler

Hikaye, Calisma Kagitlari, Analoji(Rubino, 1991; Barry, 1993), Siir (Walders,

2000, Linaberger, 2004), Laboratuvar raporlar: (Rijlaarsdam, Couzijn,
Yazma Janssen, Braaksma ve Kieft, 2006).

Kavram Haritas: (Patterson, 2001; Wilson, 1998; Warwick ve Linfield, 1998)

Proje (Oyoo, 2005; Wilson, 1998), Ornek Olay, Ikilem (Kusnick, 1996)

Drama (Rubino, 1991; Barry, 1993), Beyin firtinas: (Yalgin, 2002),
Tartisma, Soru-cevap, Diyalog (Akerson, 2001)
Okuma Dergi, Gazete, Makale (Rubino, 1991)

Radyo ve televizyon gibi gorsel isitsel iletisim araglari, agik-kapali salon
toplantilari, Bilimsel seminerler, konferanslar (Erisen, 1983)

Konusma

Dinleme

Kullanim bigimlerine gore bir yontem dort alt beceriye de dayanabilir. Ornegin,
ogrencilere bir hikaye yazdirilabilir (yazma), 6gretmenin yazdigi bir hikdye 6grencilere
dagitilabilir (okuma), 6gretmen bir hikdyeyi okuyabilir (dinleme) veya hikayenin
kahramanlar1 ve i¢erdigi olay hakkinda bir tartigma ortami hazirlanabilir (konugma).

Arastirmada 6gretmenlerin derslerinde kullandiklar1 yontem ve teknikler belirlenerek
bdylece hangi dil becerilerini derslerinde daha ¢ok kullandiklar1 da tespit edilmistir. Buna
gore ogretmenlerin temel dil becerilerinden daha ¢ok konusmayi, sonrasinda dinleme,
yazma ve okumay1 kullandiklart belirlenmistir. Konusma etkinliklerine dayali yontem ve
tekniklerden ise en fazla geleneksel soru-cevap ve sunum, ¢ok az da drama ve tartigmay1
kullandiklari bulunmustur. Arastirmada 6gretmenlerin en ¢ok deney yapmay1 kullanmalarina
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ragmen deneyle ilgili rapor yazdirmamalari, distinceleri ifade edebilmek icin 6nemli bir
beceri olan yazma etkinliginin daha az kullanilmasina sebep olmaktadir. Halbuki deneyin
diizenli bir sekilde rapor edilmesi grencilerin hem yazma becerilerini kullanmalarina hem
de bu beceri ile birlikte deneyin biitiin agamalarini anlamli bir biitiinliik olusturacak sekilde
hazirlamalarina ve boylece deney ile ilgili edinilmesi gereken kazanimlarin daginik veya
sadece sonuca yonelik degil biitiinciil olarak anlagilmasina imkan tanimaktadir. Yapilan
etkinlikle ilgili yazma becerisinin kullanilmasimin énemi Wilson (1998), Baker (2004) ve
Lakrim (2007) tarafindan yapilan ¢alismalarda da vurgulanmigtr.

Calisma kapsaminda 6gretmenlerin temel dil becerilerinden sadece bir veya ikisine
agirlik verdigi digerlerini pek kullanmadig: gortilmiistiir. Halbuki etkili bir 6gretim i¢in her
bir temel dil becerisinin etkilesimli olarak kullanilmasi gerekir. Ayrica temel dil becerileri
bir ders boyunca etkilesimli olarak kullanilirsa bu becerilerin tek basina kullanilmasindan
daha yararli olacag: cesitli arastirmalarca tespit edilmistir. Rivard’in (2004) yaptig: bir
caligmada konusma ve yazma etkinliklerini birlikte kullanan 6grencilerin, sadece yazma
etkinligini kullanan 6grencilere gére daha basarili oldugu bulunmustur. Roth (2005),
egitimde konusma, iletisim ve yazma ile ilgili yaptigi arastirmada fen hakkinda yazmanin
konusma i¢in ¢ok 6nemli oldugunu bulmustur. Bir diger calismada Levine (2001) bilimsel
dergilerdeki makalelerin okunmasi ve tartisilmastyla kiigiik gruplardaki 6grencilerin, sinif
ici igbirlikli 6grenmeleri, elestirel diistinmeleri ve bilimsel kavram ve metotlart anlama
seviyelerinin artacagini vurgulamstir.

Calismaya katilan 6gretmenlere kendilerinde dil ile ilgili herhangi bir eksiklik
hissedip hissetmedikleri soruldugunda; eksiklik bulundugunu belirten 23 &gretmenin
cogunlugu bu eksikligin imla konusunda oldugunu vurgulamustir. Olgme aracindaki ikinci
soruya bakildiginda 6gretmenlerin, dgrencilerin 6devlerini kontrol ederken en az imla
hatalarma dikkat etmesi 6gretmenlerdeki mevcut imla bilgisinin eksikliginin bir yansimasi
olabilir. Ogretmenlerdeki herhangi bir dil eksikliginin 6grencilerine de yanstyabilecegi
konusunda Preece’in (1997) yaptigt bir ¢calismada 6gretmenlerin hatali dil kullanimi ile
ogrencilerdekikavram hatalarmin fazlalastigi tespitedilmistir. Ogretmenler dil eksikliklerinin
giderilmesinde ise bu konuda seminerler hazirlanmasi veya lisans programlarinda dil ile
ilgili derslere daha fazla yer verilmesi gerekliligi tizerinde durmuslardir. Ayrica 6gretmenler
bireysel istegin ve ¢abanin bu konuda ¢oziim olabilecegini belirtmislerdir.

Calismada dikkati ¢eken diger bir bulgu da dgretmelerin hepsinin dgrencilerinde
temel dil becerileriyle ilgili eksiklik gormeleridir. Ozellikle bu eksikligin diisiincelerini ifade
edememe becerisinde goriilmesi iletisimin 6nemli bir yer tutugu fen dersleri i¢in olumsuz
bir etken olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu baglamda 6gretmenlerin yapmalari gereken en
6nemli etkinliklerden biri derslerinde diger yontem ve tekniklerin yaninda agirlikli olarak
yazma etkinligini kullanmalaridir. Feldman, Anderson ve Mangurian (2001) yaptiklart bir
caligmada yazma ile diistinmenin ayrilmaz oldugunu vurgulamustir. Yazarlar yaptiklar:
calismada Ogrencilerin elestirel diislinme becerilerinin, 6grencilere rapor yazdirilip
yanlislarimin degerlendirildigi bir ortamda gelistigini bulmuslardir. Ogretmenlerin bityiik
cogunlugu ise 6grencilerdeki eksikliklerin temel kaynagini okuma eksikligi olarak gostermis
ve ogrencilerin 6zellikle bol bol okuma yapmalar1 geregini vurgulamislardir. Fakat buna
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ragmen 6gretmenlerin verdikleri cevaplara bakildiginda okuma becerisini derslerinde pek
de siklikla kullanmadiklar: goriilmektedir. Bununla birlikte 6grenmenin desteklenmesi igin
okuma becerisinin kullanildig1 yontem ve teknikleri nadir uyguladiklari da tespit edilmistir.
Ayrica 6grencilerdeki dil ile ilgili eksikliklere getirilen ¢6ziimlerde ogretmenlerin
kendilerinin yapmasi gereken noktalar tizerinde durmadiklart goriilmektedir. Ayni zamanda
ogrencilerinin hepsinde temel dil becerilerinin goriildiigiinii belirten 6gretmenlerin sadece
%541 bu konuyla ilgili Tiirk¢e 6gretmeniyle gortistiiklerini ifade etmislerdir.

Robertson’a (2004) gére yapisalcr yaklagim, ¢ocuklarin anlamasini gelistiren temel
dil becerilerine 6nem vermektedir (s.1133). Fen bilgisinde 6grenmenin desteklenmesi igin
dilin kullanim1 (Akerson 2001) yapilandirmact yaklasimi temel alan MEB’in ilkogretim
icin hazirlanan yeni miifredat programinin da hareket noktalarindan biridir. Yeni miifredatta
fende dilin 6nemi belirtilmis olmasma, fen ve dil arasindaki etkilesimin ¢ok 6nemli
oldugunun vurgulanmasina ve ¢alismaya katilan 6gretmenlerin derslerinde ogrencileri
dil agisindan yetersiz bulmalarina ragmen konuyla ilgili istenilen yonde bir ilerlemenin
goriilmedigi distinilmektedir. Calismaya katilan 6gretmenlerin 6grenme ortaminda var
olan temel dil becerileriyle ilgili eksikliklere ragmen dili fen i¢in 6nemli bir beceri olarak
gormeleri ilerleyen ¢aligsmalar i¢in umut vericidir.

Calismada elde edilen sonuglar asagida maddelestirilmistir:

1. Fen bilgisi 6gretmenlerinin sahip olduklari temel dil becerilerini sinifta
kullanma diizeyleri ¢ok diisiik olmamakla birlikte, 6gretmenlerin 6zellikle konusma ve
dinleme iizerinde yogunlastiklari, en az ise yazma ve okuma becerilerini kullandiklari
gozlemlenmistir.

2. Fen bilgisi Ogretmenlerinin temel dil becerilerine dayanan yontem ve
tekniklerden konusma becerisine dayanan sunum ve soru cevabi en ¢ok kullandiklari
goriilmiistiir. Bununla birlikte konugmanin oldugu her yerde dinleme ve dinlemenin
oldugu her yerde konusmanin oldugu unutulmamalidir. Yalnizca kullanilan etkinlige ve
6grencinin bulundugu konuma gore bu becerilerden biri daha etkin olabilir. Bu dogrultuda
dgretmenlerin okuma ve yazmaya yonelik yontem ve teknikleri konusma ve dinlemeye
oranla daha az kullandiklari tespit edilmistir.

3. Fen bilgisi 6gretmenleri, kendilerinde ve 6grencilerinde birgok dil eksikligi
oldugunu ifade etmiglerdir. Bu eksiklik ogretmenlerde imla hatalari, 6grencilerde ise
diistindiigiinii ifade edememe, anlatim bozuklugu, imla hatalari, okudugunu anlayamama
ve yanlis kelime kullanimi bigiminde yer almustir.

4. Calismaya katilan fen teknoloji 6gretmenlerinin hepsi dilin fende kullanimimin
onemini belirtmislerdir. Libidinsky’ye (2002) gore dgretmenler, dili fen siniflarinda etkili
bir bigimde kullandiklarinda grencilerin, bilimsel becerilerinin ve kavramsal bilgilerinin
gelismesine yardim etmis olur.
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Fen egitiminde teorik bilginin 6grenilmesi ve uygulanmasi asamasinda hem
miifredat programinda belirtildigi hem de bir¢ok yazar tarafindan da ifade edildigi gibi dilin
etkili bir bigimde kullaniminin 6énemli oldugu goriilmustiir. Bu beceriler gerek fene dair
teorik bilginin 6grenilmesinde ve ¢esitli bilim insanlarinim okumaya yonelik etkinliklerinin
6ne ¢ikmasinda gerek ¢esitli seminer ve uygulamalarin tartisilmasi; yani etkili bir konusma
becerisinde ve gerekse yapilan etkinliklerin ve gozlemlerin rapor edilmesi; yani yazilmasi
ile bilginin aktarilmasi noktasinda ve de gesitli tartismalarda ve izlemelerdeki bilginin
etkili bir bigimde dinlenmesinde hayati bir 5nem kazanmaktadir. Bu dogrultuda fen bilgisi
6gretmenleri mesleki yeterliliklerinin yaninda bir dil kullanicisi olarak temel dil becerilerine
sahip olmal1 ve bunlart da derslerinde etkili bir bicimde kullanmalidur.

Asagida fen ve teknoloji derslerinde dil ile ilgili karsilasilan zorluklari agabilmek
icin bazi oneriler getirilmistir:

1. Lisans seviyesinde Tirkge dersi biitiin béliimlerde zorunlu ders olarak
okutulmaktadir. Bununla birlikte egitim fakiltelerindeki bazi boliimler se¢meli ders
olarak giizel ve etkili konugsma ad1 altinda bir derse de programlarinda yer vermektedirler.
Ogretmen adaylar icin bu ders zorunlu olarak okutulmali, ihtiya¢ halinde diksiyon ve
beden dili gibi beceriler i¢in de segmeli ders agilmalidir.

2. Universitede Tiirk dili altinda verilen derslerde 6gretmen adaylarmin imla
kurallarina yonelik bilgilerinin gelistirilmesine agirlik verilmelidir.

3. Deneyin sonuglari dogru konugma ve yazmayla yapiliyorsa birlestirilen dil ve
fen yarar saglar. Boylece bilimsel kelime ve gozlemler fikirlerin paylasimindan alian hazzi
arttirir ve 6grencilerin dil becerilerini de gelistirir (Rubino, 1991). Bu baglamda fen egitimin
vazgegilmez unsurlari olan proje ve deneylerin her bir basamaginin raporlandirilmasi hem
bilginin 6grenilmesi hem de dilin etkili kullanimi i¢in gereklidir.

4.  Sadece deney ve proje igin degil ayrica ogrencilerin etkinliklerinden
anlama seviyelerini &lgebilmek icin de rapor hazirlanabilir. Bu raporu hazirlarken
ogrencilerin etkinligi gozlemeleri, tartismalari, soru sormalari gibi davranislar goz ontinde
bulundurulabilir (Linfield ve Warwick, 1998).

5. Ogretmenler 6grencilerine bilimsel arastirmalar hakkinda okuma ve yazmalar1
i¢in firsatlar tanimalidir. Boylece 6gretmenler firsat tantyici ve dgrenciler de daha iyi bilim
insan1 olacaktir. Bu da fen 6grenimi ve dgretiminin gelisimi i¢in ¢ok 6nemlidir (Butler ve
Nesbit, 2008).

6.  Ogretmenler temel dil becerilerini etkili bigimde kullanacaklar1 farkli yontem
ve tekniklere derslerinde yer vermelidir.
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