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ABSTRACT ARTICLE INFO

The aim of this study is to compare math skills of children with and without
Montessori education. In this context, posttest-only control group design was
used in this study. Study group of the research consists 39 children in the 5-6
age group in total from two different kindergartens in the city center of
Ankara, one of them uses Montessori education method and one does not
use. 19 children who got education with Montessori method were included in
the experimental group and 20 children who did not get Montessori
education were included in the control group. Only the post-test applied to
the groups. Personal information form which developed by the researcher
and the Early Mathematics Test (EMAT) developed by Aydogan, Akkaya,
and Ozyiirek (2018) were used to collect data. In the analysis of the data,
Kruskal Wallis H and Mann Whitney U tests were used. As a result; it was
found that, the educational institution they attend is effective in children's
mathematics skills. The mathematics skill scores of the children who
received Montessori education were higher than those who did not receive
Montessori education. It was determined that whether the mother is working
or not did not cause significant changes on the children's EMAT scores.
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OZET

MAKALE BIiLGIiSi

Bu arastirma, Montessori egitimi alan ve almayan g¢ocuklarin matematik
becerilerini karsilagtirmak amaciyla yapilmistir. Arastirmada nicel veri
toplama yontemlerinden sontest kontrol gruplu model kullanilmistir. Caligma
grubuna MEB OOEP’na gore egitim veren ve MEB OOEP’na ek olarak
Montessori yontemiyle egitim veren farkli anaokullarindan 39 g¢ocuk dahil
edilmistir. Amacli 6rneklem yoluyla secilen cocuklarin, bulunduklar1 egitim
kurumuna en az iki y1l devam etmis olmalar1 gbz onilinde bulundurulmustur.
Veri toplama araci olarak, Kisisel Bilgi Formu ve Erken Matematik Testi
(EMAT) kullanilmistir. Verilerin analizinde non-parametrik yontemlerden
Mann Whitney-U testi ve Kruskal Wallis-H testi kullanilmistir. Arastirma
sonucunda; cocuklarin matematik becerilerinde, devam ettikleri egitim
kurumunun etkili oldugu, Montessori egitimi alan c¢ocuklarin matematik
beceri puanlarinin, Montessori egitimi almayan ¢ocuklardan daha yiiksek
oldugu tespit edilmistir. Cocuklarin yas grubu, cinsiyet ve kardes sayisinin
matematik becerilerini etkilemedigi goriilmiistiir. Anne-baba yasi1, anne-baba
O0grenim durumu ve annenin ¢alisip g¢alismama durumunun g¢ocuklarin
EMAT puanlari tizerinde anlamli degisikliklere yol agmadig1 saptanmistir.

Anahtar Kelimeler: Montessori yontemi, Matematik becerileri, Okul 6ncesi
egitim
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Giris

Okul 6ncesi egitim kurumlarinda temel alinan egitim programlari ¢ocuklarin pek ¢ok alandaki
becerilerinin ortaya ¢ikmasinda ve gelismesinde 6dnemli rol oynamaktadir. Okul dncesi egitim,
cocuklar1 i¢inde bulunduklart toplumun degerleri dogrultusunda yonlendiren, istendik
davranig gelistiren ve bir sonraki egitim kademesine hazir hale getiren bir egitim-6gretim
siirecini kapsamaktadir. Bu nedenle okul oncesi egitim siniflari, ¢ocuklarin gelisimlerine
uygun; fiziksel, zihinsel, duygusal ve sosyal agilardan gelismelerini saglayan zengin
uyaricilarla donatilmaktadir. Bu sayede, deneyimler yoluyla c¢ocuklarin matematik
becerilerinin gelismesi desteklenmektedir. Ayrica, uygulanan egitim programi, ¢ocuklarin
gelisim 6zelliklerine, ilgi ve ihtiyaglarina gore ¢ocugu merkeze alarak etkin 6grenmeyi
desteklemelidir. Bu sekilde diizenlenen 6grenme ortamlarinda ¢ocugun somut kavramlardan
soyut kavramlara daha kolay ge¢mesi saglanmakta ve matematik becerilerinin gelisimi
desteklenmektedir.

Okul oncesi egitim kurumlarinda, Milli Egitim Bakanligi (MEB) okul oncesi egitim
programina (OOEP) ek olarak 6grenme ortamlarinin yukarida bahsedilen amaglara uygun
sekilde diizenlendigi farkli egitim yaklagimlart yontem olarak uygulanmaktadir. Bunlardan
biri de Montessori egitim yontemidir. Montessori yonteminde, okul oncesi donemde ele
alinmas1 beklenen biligsel, dil, psikomotor, sosyal-duygusal gibi pek ¢ok temel beceriyi
destekleyici etkinliklere yer verilmektedir. Bunlar arasinda matematik etkinlikleri ve
becerileri de yer almaktadir. Biitiin bu agilardan bakildiginda Montessori yonteminin gerek
felsefesinde yer alan oOzelliklere yonelik uygulamalarinin gerek farkli gelisim alanlarina
etkisinin belirlenmesi konusundaki ¢alismalar 6nem tagimaktadir.

Ogrenme ortamlarinin aktif grenme ydntemine uygun olarak hazirlanmasi, okul oncesi
donemde ¢ocugun kendi yasantilar1 araciligryla uygulama yapmasi, 6grenmede somuttan
soyuta gecisi kolaylastirmakta ve ¢ocugun matematiksel becerilerinin gelisimi ile kavram
olusumuna katki saglamaktadir (Demir ve Cift¢i, 2018). Boylece, okul oOncesi egitim,
matematik becerilerini kapsayan biligsel gelisim ile birlikte sosyal, duygusal, dil ve motor
becerilerin gelisiminde de Onem gostermektedir. Okul 6ncesi donem ¢ocuklari, dogustan
getirdikleri meraklar1 ile ¢evresini arastirmakta, ¢evresiyle iletisim kurmaya calismakta ve
yasantilarint sorgulamaktadir. Bu donemin etkili ve verimli gegmesinde sinif 6gretmeni,
uygulanan program, cevrenin fiziksel kosullari, 6grenme ortaminda bulunan materyal,
cocugun ailesi, ¢cevredeki uyaricilar gibi faktorler 6nem tasimaktadir. (Aral, Yildiz Bigaket,
Yurteri Tiryaki, Cetin Sultanoglu ve Sahin, 2015).

Okul ©6ncesi egitim kurumlarinda kullamlan MEB OOEP’ye gére, ¢ocuklarin gelisim
alanlarinin  her yoniiyle desteklenmesi ve etkili egitim siireglerinin yiiriitiilmesi
hedeflenmektedir. Bunun icin farkli egitim yaklasimlar1 ve yoOntemlerinden
faydalanilmaktadir. Bunlar arasinda Tiirkiye’de en yaygmn olan1 Montessori egitim
yontemidir. Montessori yonteminde, okul oncesi donemde ele alinmasi beklenen pek c¢ok
temel beceriyi destekleyici etkinliklere, cocuklarin bireysel olarak kullanabilecegi ve kendi
ilerlemelerine olanak saglayan materyallere yer verilmektedir. Boylece Montessori egitim
yontemine gore tiim gelisim alanlar1 aktif olarak desteklenmektedir. Biitlin bu sayilan etkilerin
gerceklesebilmesi i¢in, bu yontemi tercih eden 6gretmenlerin Montessori egitim yaklagiminin
ilkeleri ve ozellikleri ile uygulama esaslarini takip etmesi Onemlidir (Aksoy, 2020).
Montessori yonteminde Ogretmenin en onemli gdrevi ihtiya¢ durumunda c¢ocuga yardim
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etmek ve ¢ocuk i¢in egitim ortamini hazir hale getirmektir. Ciinkii Montessori yontemi, ¢cocuk
merkezli bir yaklagimdir. Bu durum, giincel egitim yaklasimlarinda da 6n planda olan bir
durumdur. Bu nedenle, lilkemizde ve diinyada bu yoOntemle egitim veren okullar
yayginlagsmaktadir (Arslan, 2008).

1870 yilinda italya’da diinyaya gelen Maria Montessori, Tip Fakiiltesinden mezun olarak
iilkesinin ilk kadin tip doktoru unvanmi almistir. Mezun olduktan sonra Psikiyatri alaninda
calisirken, zihinsel engelli ¢ocuklarin durumu dikkatini ¢ekmistir. Bunun {izerine
aragtirmalara baglayan Maria Montessori, halen kullanilmakta olan Montessori Egitim
Yaklagimin felsefesini olusturmustur (Oztiirk Samur, 2012). Roma’da 1907 yilinda kurdugu
Case Dei Bambini (Cocuk Evi), diisiik sosyoekonomik diizeydeki 4-7 yas aralig1 ¢ocuklara
egitim vermistir. Burada, gelistirdigi yontemi uygulama olanagina sahip olmustur (Dedeoglu,
2018). Montessori, gelistirdigi egitim programinda ¢ocuklarin gelisimlerine uygun bagimsiz
bir sekilde 6zgiirce kullanabilecekleri bir ortam hazirlamistir. Bu diizen igerisinde ¢ocuk
dogal olarak cevresi ile fiziksel ve zihinsel birligini gostermektedir (Caglak, 2005).

Montessori egitimi giyinme, yikanma, esyalar1 tasima, disariy1 siipiirme, bitki ve hayvan
bakimi gibi giinliik becerilerle baglar. Bu sirada ¢ocuga, sozel yonergeler yerine gosterip
yaptirma yolu izlenmektedir. Montessori, motor egitimi i¢in gereken etkinliklerin, 6z-disiplin,
dikkat ve iyi calisma aligkanliklar1 saglamasimin yani sira daha sonraki akademik 6grenme
icin gerekli olan duyu hareket becerilerini de gelistirici olduguna inanmistir (Tugluk,
Glindogdu ve Kaya, 2006). Montessori egitim yonteminin iki temel bileseni bulunmaktadir.
Bunlar egitim materyalleri kapsayan ¢evre ve bu ¢evreyi hazirlayan 6gretmenlerdir. Maria
Montessori, ¢evreyi c¢ocuk icin bir yetigkinin Ozenle hazirlayip cocugun bu ¢evrede
gelismesine dahil olmasi1 gerektigi tlizerinde durmustur (Polk Lillard, 2013). Montessori
smifinda c¢ocuk oOgrenme arzusunu ve kendi yeteneklerini gelistirme potansiyelini
desteklemek icin biitiiniiyle hazirlanmis ¢evreden faydalanmaktadir. Montessori egitim
programinin en 6nemli kism1 materyallerle ¢calismaktadir. Egitimin kalitesinin, materyallerin
kalite 6zellikleri ile dogru orantili oldugu savunulmaktadir (Erisen ve Giiles, 2017).

Materyaller, tasarim ve kullanim sekli olarak basitten karmasiga dogru ilerlemekte, ¢cocuklari
dolayli olarak gelecekteki 0grenmelere hazirlamaktadir. Maria Montessori, materyallerini
renk, sekil, boyut Ozelligine goére gelistirmistir. Matematik materyallerinin &zelliklerine
bakildiginda, temel matematik kavramlarint anlasilir kildig1, ¢cocugun kurallar1 ezberlemesini
kolaylastirdigi, kavramlarin sira ile verildigi goriilmektedir. Cocuklar 6nce miktar kavramini,
daha sonra sembol kavramini, ardindan miktar ve semboliin baglantis1 6grenmektedir (Yigit,
2008). Montessori sinifinda materyaller raflara basitten zora ve soldan saga dogru dizilir. Bir
sinifta her materyalden yalnizca bir tane bulunur. Cocuk se¢cme Ozgiirliigli iginde deneme
yanilmalar yaparak kendi kendine 6grenmektedir (Bayer, 2015).

Montessori, erken yaslarda matematik malzemeleriyle ¢alisan ¢ocugun matematikle ilgili
bircok yetenegini eglenceli bir sekilde gelistirecegini diistinmektedir. Bu nedenle, Montessori
matematik egitimi icin farkli materyaller gelistirmistir. Bunlar, say1 cubuklari, zimpara
kagidindan yapilmis sayilar, sar1 renkteki boncuklardan olusmaktadir (Oguz ve Kdksal Akyol,
2006). Matematik materyalleri sunulmadan Once ¢ocuga ©On hazirlik olarak &zbakim
alistirmalar1 yapmasina firsat taninir. Bdylece, ¢ocuk kullanacagi malzemelerin 6ncelik
strasina gore dizmeyi ve mantiksal siralamalar yapmay1 6grenir. Siire¢ i¢inde kullanilan duyu
materyallerinin on parcadan olusmasi ¢ocugu onluk sisteme hazirlamaktadir. Giin i¢indeki
etkinliklerde sayma caligmalar1 yapilmas1 da matematiksel farkindalik saglamaktadir. Ayrica
Montessori simniflarinda uygulanan karma yas uygulamasi sayesinde ¢ocuklar kendilerinden
yasca biiyilk olan c¢ocuklar1 izleyerek dolayli yoldan ogrenebilmektedirler (Cakiroglu
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Wilbrandt, 2019). Matematik materyalleri araciligiyla c¢ocuklar sayilar1 gorsel olarak
taniyabilmekte, rakamlar1 yazabilmekte, say1 ve miktarlar1 dogru olarak eslestirebilmektedir.
Materyalleri kullanarak, sayilar1 6grendikten sonra tek ve ¢ift kavramlarimi da kolayca
ogrenebilmektedirler (Ayhan ve Aral, 2012).

Matematik etkinlikleri, okul Oncesi egitim programinda c¢ocuklarin sadece bilissel
gelisimlerini degil biitlin gelisim alanlarin1 destekleyen en 6nemli etkinliklerden biridir.
Glinliik yasamin icinde her zaman var olan matematik, ¢ocuklar i¢cin diinyay1 anlama ve
kesfetmelerinde gii¢lii bir aragtir. Clinkii insanlar, diinyaya dair bilgilerini miktar, boyutlar,
sekiller, mekanda konum ve modeller gibi matematiksel yollarla elde edip diizenlemektedirler
(Yazlik ve Ongoéren, 2018). Bununla birlikte, matematik becerilerini en iist seviyede
gelistirmek i¢in bazi stratejiler gerekmektedir. Bu stratejiler hakkinda dogru planlamalar
yaparak ¢ocuklarin matematik becerileri edinmelerinde daha etkili bir sekilde ilerleme
kaydedilmesi miimkiin olmaktadir (Ozdemir, 2018, s.13). Okul &ncesi egitim kurumlarinda
kullanilan MEB OOEP’ye gére, ¢ocuklarm gelisim alanlarinin her yoniiyle desteklenmesi ve
etkili egitim siireglerinin yiiriitiilmesi hedeflenmektedir. Bunun i¢in farkli egitim yaklagimlar
ve yontemlerinden faydalanilmaktadir. Bunlar arasinda Tiirkiye’de en yaygin olani
Montessori egitim yontemidir. Montessori yonteminde, okul 6ncesi donemde ele alinmasi
beklenen pek c¢ok temel beceriyi destekleyici etkinliklere, ¢ocuklarin bireysel olarak
kullanabilecegi ve kendi ilerlemelerine olanak saglayan materyallere yer verilmektedir.
Boylece Montessori egitim yontemine goére tiim gelisim alanlarn aktif olarak
desteklenmektedir. Biitiin bu sayilan etkilerin gerceklesebilmesi i¢in, bu yontemi tercih eden
ogretmenlerin Montessori egitim yaklagiminin ilkeleri ve 6zellikleri ile uygulama esaslarini
takip etmesi 6nemlidir (Aksoy, 2020). Montessori yonteminde 6gretmenin en dnemli gorevi
ihtiya¢ durumunda ¢ocuga yardim etmek ve ¢ocuk i¢in egitim ortamini hazir hale getirmektir.
Cilinkii Montessori yontemi, ¢ocuk merkezli bir yaklagimdir. Bu durum, giincel egitim
yaklagimlarinda da 6n planda olan bir durumdur. Bu nedenle, lilkemizde ve diinyada bu
yontemle egitim veren okullar yayginlagmaktadir (Arslan, 2008).

Biitin bu gerek¢elerden hareketle Montessori yonteminde matematik egitimine yogun
bicimde yer verilmesi ve siniflarda ayr1 matematik materyallerinin bulunmasi nedeniyle
cocuklarin matematik becerileri {izerinde Montessori yoOnteminin etkisi aragtirilmak
istenmistir. Bu baglamda, ¢ocuklarin matematik becerilerinin desteklenmesine iliskin
caligmalar incelendiginde; matematik becerilerinin gelisimi lizerinde, ¢ocugun ve ailesinin
demografik 6zelliklerinin etkisini inceleyen c¢aligmalarin ¢oklugu dikkat ¢ekmektedir (Arnas,
Gl ve Sigirtmag, 2013; Aver 2015; Avcilar ve Kesicioglu, 2018; Ceylan & Ellez, 2016;
Erdogan, Parpucu ve Boz, 2017; Inan ve Erkus, 2019; Kesicioglu, 2013; Sezer ve Giiven,
2016; Seker ve Metin 2020). Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklara yonelik hazirlanan matematik
Ogretimi programlarinin matematik becerileri ilizerindeki etkisinin incelendigi deneysel
caligmalarin yanisira (Akuysal Aydogan & Sen 2011; Cakmak, 2012; Karakus, 2020; Nisan,
2017; Saritas, 2010) baz1 ¢aligmalarda smif icinde drama, miizik ve Oykiilestirme gibi
yontemlerle verilen matematik egitimi geleneksel yontemle karsilastirilirken (Artut ve Tarim,
2004; Bulut Pediik, 2007; Dikici, 2002; Erdogan, 2006; Kirlar, 2006; Kogce ve Aykag, 2017;
Yalim 2009; Yilmaz Bolat ve Dikici Sigirtmag, 2006), baz1 ¢alismalarda ise ¢cocuklarin farkl
gelisim alanlarindaki becerilerinin matematik gelisimleri iizerindeki etkisi incelenmistir
(Erdem ve Tugrul, 2006; Ogiitcen, 2020; Taskin ve Tugrul, 2014). Diger yandan pek ¢ok
calismada da okul oncesi donemde matematik egitimine yonelik algilar, tutumlar 6gretmen ve
ebeveyn goriisleri dogrultusunda incelenmistir (Aydin, 2009; Celik, 2017; Erden ve Tonga,
2020; Erincik, 2020; Firat ve Dinger, 2018; Karakus 2015; Kilig ve Ozcan, 2020; Orcan
Kagan ve Karayol, 2017; Ocal, 2020; Yazlik ve Ongéren, 2018).
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Montessori egitim yontemi, alternatif yaklasimlar arasinda oldukg¢a yaygindir ve buna bagh
olarak okul 6ncesi donemde pek ¢ok arastirmaya konu olmustur. Cocuklarin 6zellikle sosyal
gelisim ve problem ¢dzme becerileri {izerindeki etkisini inceleyen c¢alismalar (Biilgiir, 2018;
Dedeoglu, 2018; Dereli, 2017; Kayili, 2015; Kegecioglu, 2015; Kinik, 2018; Kuscu, Bozdas
ve Yildirim Dogru, 2014; Noyat, 2018; Toran, 2011; Yavas, 2020) ve buna ek olarak motor
beceriler, dil becerileri ve biligsel beceriler ilizerinde Montessori yonteminin etkisi farkli
zamanlardaki aragtirmalarda ele alinmistir (Acay 2018; Beken, 2009; Kayili, Kogyigit ve
Erbay, 2009; Yildizbas ve Ashiyliksek, 2016). Bazi arastirmacilar ise Montessori egitimi
uygulamalarina yonelik olarak Ogretmen ve ebeveyn goriislerine dayali g¢alismalar
gerceklestirmistir (Akdeniz, 2017; Aksoy,2020; Giilkanat, 2015; Sop ve Dalkiran Torgut,
2021).

Okul o6ncesi donem ¢ocuklarinin matematik gelisimleri iizerinde Montessori yaklagiminin
etkisini inceleyen arastirmalar, say1r kavrami (Yigit, 2008) ve geometrik sekil kavrami
(Ongoren, 2008) gibi matematigin alt boyutlartyla smirli kalmistir. Yapilan bu arastirmalar
1s181inda, Montessori egitim yOntemiyle ¢ocuklarin matematik gelisimleri arasindaki iligkiye
yonelik yapilan arastirmalarin sinirli olmasi ve belirli alt boyutlarda kalmasi nedeniyle yeterli
verinin olmadig1 goriilmektedir. Bu nedenle konuyla ilgili giincel aragtirmalara ihtiyag
duyulmaktadir. Bu noktadan hareketle, calisma Montessori egitimi alan ve almayan okul
oncesi ¢ocuklarinin matematik becerilerini karsilagtirmak amaciyla gerceklestirilmistir. Bu
baglamda arastirmanin alana pek ¢ok katki saglayacag diistiniilmektedir.

Bu noktadan hareketle ¢alisma, Montessori egitimi alan ve almayan okul 6ncesi donemdeki
cocuklarin matematik becerilerini karsilastirmak amaciyla yapilmistir. Dolayisiyla bu
caligmanin alana katki saglayacag: diistiniilmektedir.

Bu genel amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir.

Montessori egitimi alan ve almayan cocuklarin matematik becerilerinin karsilastiriimasi
amaclanmistir. Bu genel amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmustir.

1. Montessori egitimi alan ve almayan ¢ocuklarin matematik becerileri arasinda fark var
midir?

2. Cocuklarin matematik becerileri yas, cinsiyet ve kardes sayisi degiskenine gore
farklilik gostermekte midir?

3. Cocuklarin matematik becerileri ebeveynlerinin yas, 0grenim durumu ve meslek
degiskenine gore farklilik gostermekte midir?

Yontem

Arastirmada nicel ve nitel veri toplama yontemlerinin birlikte yer aldigi karma desen
kullanilmistir. Cocuklarin matematik becerilerini 6lgebilmek i¢in nicel veri toplama yontemi,
ebeveynlerin erken matematik egitimi konusundaki goriiglerini belirlemek icinse nitel veri
toplama yonteminden yararlanilmistir. Arastirmanin nicel boyutu, sontest kontrol gruplu
model olarak planlanmistir. Bu modelde yansiz atama ile olusturulan deney ve kontrol grubu
olmak ftizere iki grup yer almaktadir. Her iki gruba da yalmizca sontest uygulanmaktadir.
Arastirmanin nitel boyutunda ise iligkisel tarama yontemi kullanilmistir. Bu yontem
katilmecilarin bir konu ile ilgili durumlarini mevut sekliyle betimlemeyi amaclayan bir
yaklagimdir (Karasar, 2016).
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Aragtirma, son-test kontrol gruplu model olarak planlanmistir. Amaclh 6rneklem teknigiyle
belirlenen calisma grubunu, Montessori yontemi ile egitim alan ve almayan 48-72 aylik 39
cocuk olusturmustur. Calisma grubundaki ¢ocuklarin tipik gelisim gostermelerine, yaslarinin
yakinligina ve ayni egitim bolgesinde olmalarina dikkat edilmistir. Bu dogrultuda, ¢alisma
grubuna Ankara ili Etimesgut ilgesinde iki farkli anaokuluna en az iki yil siireyle devam eden
cocuklar dahil edilmistir. Caligmanin kontrol grubuna geleneksel yontemle egitim alan 20
cocuk, deney grubuna ise Montessori yontemiyle egitim alan 19 cocuk katilmistir. Bunun
nedeni Covid-19 pandemisi nedeniyle zaman zaman uzaktan egitim yapilmasi ve donem
icinde zaman zaman haftada sedece iki giin okula gidilmis olmasidir. Covid-19 pandemisinin
okul Oncesi egitime devam oranimi etkilemesi nedeniyle okul kontenjanlarinda onemli
diistisler yasandig1 goriilmiistiir. Montessori yontemiyle egitim veren ii¢ anaokulu 6gretmeni
de iki ayr1 kurumdan 120+120 saatlik Montessori egitimi almislardir ve egitici sertifkalar
vardir. Ayrica iclerinden biri italyadaki Montessori okullarindan egitim belgesi almis ve
Montessori egitimi lizerine yliksek lisans tezi yazmigtir. Montessori 6gretmenleri MEB 2013
OOEP’deki planlar1 hazirlarken miifredattaki kazanim ve gostergeleri esas almaktadir.

Kigisel Bilgi Formu: Form iki bolimden olugmaktadir. Cocuk ve aileye iliskin demografik
ozelliklere yonelik sorularin oldugu kisisel bilgiler ve goriisme sorulari. Aile goriisme formu,
arastirmaci tarafindan hazirlanmis ve sinif 6gretmenleri araciligiyla ailelere ulastirilmistir.
Ailelerin doldurdugu form kimlik bilgileri sakli tutularak ¢ocuklarin EMAT sonucuyla ayni
numaralar atandiktan sonra verilerin analizinde kullanilmak tizere dosyalanmustir.

Erken Matematik Testi-EMAT: Arastirmada ¢ocuklarin matematik beceri puanlarini 6lgmek
amactyla Aydogan, Akkaya ve Ozyiirek (2018) tarafindan gelistirilen Erken Matematik Testi
(EMAT) kullanilmistir. Sayi/sayma, geometri ve 6lgme olmak iizere ii¢ alt boyuttan olusan
EMAT, ii¢ yedi yas araligindaki ¢cocuklarin erken matematik becerilerinin kontroliinde gecerli
ve giivenilir bir aractir. Testin gecerlik ve gilivenirlik ¢alismalarimin 6n uygulamasi
Ankaradaki sekiz okuldan 650 g¢ocukla, norm c¢alismasi ise ililke ¢apinda 12 ilden 2018
cocukla gerceklestirilmistir. Testin gecerlik ¢aligmalarinda kapsam gegerligi, yasa gore
karsilastirma ve olgiite dayali gegerlikten faydalanmilmistir. Olgiit gecerligi i¢in Erken
Matematik Yetenegi Testi (TEMA-3) esas alinmistir. Giivenirlik ¢aligmalarinda ise iki yari
test giivenirligi, i¢ tutarlik i¢in hesaplanan KR-20 katsayilar1 ve test-tekrar testten
faydanilmistir. Yapilan bu ¢aligmalar sonucu, EMAT 1n, iig-yedi yas ¢cocuklarinin matematik
becerilerinin kontrol edilmesinde gecerli ve giivenilir bir ara¢ olarak kullanilabilecegi
sonucuna ulasilmistir (Aydogan, Akkaya ve Ozyiirek, 2020).

EMAT toplam madde sayis1 105°tir ve bir uygulama yaklasik 20-30 dakika siirmektedir
Cocuklarin cevaplart dogru ise cevap anahtarma (1), yanlis ise (0) isaretlenmistir. Cevapsiz
birakilan sorularin yanlis cevaplandigi varsayilmistir. Cocuklara sorular yas grubu fark
etmeksizin her grup i¢in ilk sorudan baslayarak sorulmustur.

Arastirmada elde edilen veriler SPSS programi kullanilarak analiz edilmistir. Verilerin
degerlendirilmesinde tanimlayici istatistiksel yontemleri olarak sayi, ylizde, aritmetik
ortalama, sira toplami ve sira ortalamalari kullanilmistir. Verilerin analizinde parametrik
olmayan testlerden Man Whitney-U testi ve Kruskal Wallis-H testi kullanilmistir.
Farkliliklarin test edilmesinde 0.05 diizeyinde anlamlilik aranmustir.

Bulgular
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Bu boéliimde, arastirmada elde edilen verilerin istatistiksel ¢oziimlemelerine ve bunlara iliskin
yorumlara yer verilmistir.

Tablo 1. Geleneksel Okul ve Montessori Okulundaki Cocuklarin, EMAT Puanlarinin Okul
Tiiriine Gére Mann Whitney U Testi Sonuglar

EMAT alt boyutlar oy 1 i n X SwaOrtSraTop. U P

ve Toplam
Gelencksel okul 20 34.40 16.80 336.00
Say/Sayma Montessori okulu 19 4052 2337 44400 20:00 071

. Geleneksel okul 20 16.85 19.65 393.00
Geometri Montessori okulu 19 17.52 2037 387.00 500 842

. Geleneksel okul 20 18.45 15.78 315.50 %
Olgme Montessori okulu 19 2131 2445 464.50 1020 017

Geleneksel okul 20 69.70 15.90 318.00 %
Toplam Montessori okulu 19 7936 2432 462.00 0800 .02

p<.05

Tablo 1’de ¢ocuklarin EMAT puanlari okul tiirline gore incelendiginde; geleneksel yontem ile
egitim alan ¢ocuklarin say1/sayma alt boyutunda X=34.40, geometri alt boyutunda X=16.85,
olgme alt boyutunda X=18.45 ve toplam puanlarda ise X=69.70 oldugu belirlenmistir.
Montessori yontemi ile egitim alan g¢ocuklarda ise sayi/sayma alt boyutunda X=40.52,
geometri alt boyutunda X=17.52, dlgme alt boyutunda X=21.31 ve toplam puanda X=79.36
oldugu goriilmektedir. Yapilan Mann Whitney U analizi sonucunda okul tiirline gore
say1/sayma (U=126.00, p>.05) ve geometri (U=183.00, p>.05) alt boyutlarinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik goriilmezken, 6lgme (U=105.00, p<.05) alt boyutu ve EMAT
toplam puanlarinda (U=108.00, p<.05) anlaml1 bir farklilik oldugu belirlenmistir.

Tablo 2. Cocuklarin, EMAT Puanlarinin Cocuklarin Yasina Gére Mann Whitney U Testi

Sonuclari
EMAT alt boyutlar S Sira Sira
ve Toplam Yas " X Ort. Top. U P

S5yas 28 3582  18.23 510.50

Sayi/Sayma 6yas 11 4136 2450 26950 [0+500 .12

Geometri Syas 28 1682 1905 53350 o o0 0
6yas 11 18.09 2241 246.50

) S5yas 28 1942  18.75 525.00

Olgme 6yas 11 2090 2318 25500 12000 271

Toplam Syas 28 7207 1807 50600 oo o

6 yas 11 80.36 2491 274.00

Tablo 2’de cocuklarin EMAT puanlar1 yas grubuna gore incelendiginde; 5 yasindaki
¢ocuklarin puan ortalamasmin sayi/sayma alt boyutunda X=35.82, geometri alt boyutunda
X=16.82, 6lgme alt boyutunda X=19.42 ve puanlarin toplaminda ise X=72.07 oldugu
goriilmektedir. 6 yasindaki ¢ocuklarda ise puan ortalamasmin sayi-sayma alt boyutunda
X=41.36, geometri alt boyutunda X=18.09, 6l¢gme alt boyutunda X=20.90 ve toplam puan
ortalamasinin ise X=80.360ldugu goriilmektedir. Yapilan Mann Whitney U analizi sonucunda
say1/sayma (U=104.500, p>.05), geometri (U=127.500, p>.05), 6lgme (U=119.000, p>.05) alt
boyutlar1 ve EMAT toplam puanlarda (U=100.000, p>.05) yas grubu acisindan istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik goriilmemektedir.

Tablo 3. Cocuklarin, EMAT Puanlarinin Cocuklarin Cinsiyetine Gore Mann Whitney U Testi
Sonuclari
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EMAT alt boyutlar Cocugun

ve Toplam Cinsiyeti X Sira Ort.  Sira Top. U p
Sayi/Sayma kel IS a6 1907 men 106000 683
Geomer kel IS iea 7Aoo 14000 a8
Olgme Erkel s e 1597w 11950 079
Toplam kel IS 0d6 1750 ogsp 1450 363

Tablo 3’te ¢ocuklarin EMAT puanlar1 cinsiyete gore incelendiginde; kiz ¢ocuklarin puan
ortalamasinin sayi/sayma alt boyutunda 38.58, geometri alt boyutunda 17.70, 6lgme alt
boyutunda 20.58 ve toplam puan ortalamasinin ise 76.87 oldugu goriilmektedir. Erkek
cocuklarda ise puan ortalamasinin sayi-sayma alt boyutunda 35.46, geometri alt boyutunda
16.33, o6lgme alt boyutunda 18.66 ve toplam puan ortalamasinin ise 70.46 oldugu
goriilmektedir. Yapilan Mann Whitney U analizi sonucunda sayi-sayma (U=166.000, p>.05),
geometri (U=148.000, p>.05), 6lgme (U=119.500, p>.05) alt boyutlar1 ve EMAT toplam
puanlarda (U=148.500, p>.05) cinsiyet acisindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
goriilmemektedir.

Tablo 4. Cocuklarin, EMAT Puanlarinin Cocuklarin Kardes Sayisina Gore Kruskall Wallis
Testi Sonuclart

EMAT alt boyutlar ve Toplam Kardes sayis1 n X SiraOrt. %2 p

Kardesi yok 10 37.30 19.95

Say1/Sayma Bir kardesi var 16 38.81 20.53 073 .964
iki ve daha fazla kardes 13  35.69 19.38
Kardesi yok 10 17.10 18.65

Geometri Bir kardesi var 16 17.31 21.03 285 .867
iki ve daha fazla kardes 13  17.07 19.77
Kardesi yok 10 20.00 19.10

Olgme Bir kardesi var 16  20.87 22.63 1.577 454
iki ve daha fazla kardes 13  18.46 17.46
Kardesi yok 10 74.40 19.70

Toplam Bir kardesi var 16 77.00 21.53 570 752

Iki ve daha fazla kardes 13  71.23 18.35

Tablo 4’te cocuklarin EMAT puanlari, kardes sayisina gore say1 sayma, geometri ve dlgme alt
boyutlarina ait sayisal degerler verilmistir. Cocuklarin EMAT puanlar1 kardes sayisina gore
incelendiginde; kardesi olmayan gocuklarin sayi/sayma alt boyutunda X=37.30, geometri alt
boyutunda X=17.10, dlgme alt boyutunda X=20 ve toplam puan ortalamasinin ise X=74.40
oldugu goriilmektedir. Bir kardesi olan ¢ocuklarin puan ortalamasi sayi-sayma alt boyutunda
X=38.81, geometri alt boyutunda X=17.31, 6lgme alt boyutunda X=20.87 ve toplam puan
ortalamasinin ise X=77 ¢ikmustir. iki veya daha fazla kardesi olan ¢ocuklarin sayi-sayma alt
boyutunda X=35.69, geometri alt boyutunda X=17.07, dlgme alt boyutunda X=18.46 ve
toplam puan ortalamasinin ise X=71.23 oldugu goriilmektedir. Yapilan Kruskall Wallis Testi
analizine gore ¢ocuklarin kardes sayisina gore say1 sayma (¥2(3) =.073, p=.964), geometri
(x2(3)= .285, p=.867), olgme (¥2(3) =1.577, p=.454) ve toplam puanlarinda (¥2(3)= .570
p=.752) istatistiksel olarak anlamli bir fark goriilmemektedir.

Tablo 5. Cocuklarin, EMAT Puanlarinin Cocuklarin Annelerinin Yasina Gére Kruskall
Wallis H Testi Sonuclart
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EMAT alt boyutlar ve S

Toplam Anne Yasi1 n X Sira Ort. x2 P
30-33 yas 14 37.00 19.14

Say1/Sayma 34-37 yas 12 40.66 24.46 2.949 229
38 yas ve lizeri 13 34.76 16.81
30-33 yas 14 16.71 17.61

Geometri 34-37 yas 12 18.33 24.38 2.680 262
38 yas ve lizeri 13 16.61 18.54
30-33 yas 14 20.28 21.79

Olgme 34-37 yas 12 20.33 21.46 1632 442
38 yas ve lizeri 13 18.92 16.73
30-33 yas 14 74.00 18.68

Toplam 34-37 yas 12 79.33 24.54 2.863 239
38 yas ve lizeri 13 70.30 17.23

Cocuklarin EMAT puanlari annelerinin yasina gore incelendiginde; 30-33 yasindaki annelerin
¢ocuklar1 sayi-sayma alt boyutunda X=37, geometri alt boyutunda X=16.71, 6lgme alt
boyutunda X=20.28 ve toplam puan ortalamasinin ise X=74.0 oldugu goriilmektedir. Annesi
34-37 yas araliginda olan gocuklarin sayi-sayma alt boyutunda X=40.66, geometri alt
boyutunda X=18.33, élgme alt boyutunda X=20.33 ve toplam puan ortalamasinin ise X=79.33
oldugu goriilmektedir. Annesi 38 yas ve lizerinde olan ¢ocuklarin puan ortalamalar1 say1-
sayma alt boyutunda X=34.76, geometri alt boyutunda X=16.61, 6lgme alt boyutunda
X=18.92 ve toplam puan ortalamasmnin ise X=70.30 oldugu goriilmektedir. EMAT puanlari,
anne yasina gore saylr sayma, geometri ve Olgme alt boyutlarina ait sayisal degerler
verilmistir. Gorlildiigl lizere anne yasina gore say1r sayma (X2(3) =2.949, p=.229), geometri
puan ortalamalarinda (X2(3) = 2.680, p=.262), dlgme (X2(3) =1.632, p=.442) ve toplam puan
ortalamalarinda (X2(3) = 2.863, p=239) istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig:
belirlenmistir.

Tablo 6. Cocuklarin, EMAT Puanlarinin Cocuklarin Annelerinin Calisma Durumuna Gore
Mann Whitney U Testi Sonuglart

EMAT alt boyutlar ve Annenin Calisma Sira Sira

Toplam Durumu " X Ort. Top. U P
sayiSayma Cagmyor 19 74 1942 000 11900 77
R L L R
Olgme Calgmyor 19 2000 2079 500 11500 71
R T L

Tablo 5’te cocuklarin EMAT puanlari annelerin ¢alisma durumuna gore incelendiginde;
calisan annelerin gocuklarinin puan ortalamalari say1/sayma alt boyutunda X=37.35, geometri
alt boyutunda X=17.15, 6lgme alt boyutunda X=19.70 ve toplam puan ortalamasmin ise
X=74.20 oldugu goriilmektedir. Calismayan annelerin ¢ocuklarinin puan ortalamasmin sayi-
sayma alt boyutunda X=37.42, geometri alt boyutunda X=17.21, élgme altboyutunda X=20
ve toplam puan ortalamasinin ise X=74.63 oldugu goriilmektedir. Yapilan Mann Whitney U
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analizi sonucunda sayi-sayma (U=179.000, p>.05), geometri (U=170.500, p>.05), 0&l¢gme
(U=175.000, p>.05) alt boyutlar1 ve EMAT toplam puanlarda (U=173.000, p>.05) anne
caligma durumu acisindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gériilmemektedir.

Tablo 7. Cocuklarin, EMAT Puanlarinin Cocuklarin Annelerinin Ogrenim Durumuna Gore

Mann Whitney U Testi Sonuglart

EMAT alt boyutlar

ve Toplam Anne Ogrenim n X Sira Ort.  Sira Top. U p

Lise ve ortaokul 16 37.37 20.66 330.50

Say1/Sayma 173.500 .764
Lisans ve lisansiistii 23 37.39 19.54 449.50
Lise ve ortaokul 16 17.31 22.13 354.00

Geometri 150.000 .324
Lisans ve lisansiistii 23 17.08 18.52 426.00
. Lise ve ortaokul 16 20.37 22.66 362.50

Olgme 141.500 222
Lisans ve lisansiistii 23 19.47 18.15 417.50
Lise ve ortaokul 16 75.06 21.91 350.50

Toplam 153.500 .384
Lisans ve lisansiistii 23 73.95 18.67 429.50

Tablo 7°de ¢ocuklarin EMAT puanlar1 annelerin 6grenim durumuna gore incelendiginde; lise
ve ortaokul mezunu olan annelerin ¢ocuklarinin say1/sayma alt boyutunda X=37.37, geometri
alt boyutunda X=17.31, 6lgme alt boyutunda X=20.37 ve toplam puan ortalamasimin ise
X=75.06 oldugu goriilmektedir. Lisans ve lisansiistii egitim kurumlarindan mezun olan
annelerin gocuklarmin puan ortalamasinin sayi-sayma alt boyutunda X=37.39, geometri alt
boyutunda X=17.08, élgme alt boyutunda X=19.47 ve toplam puan ortalamasinin ise X=73.95
oldugu goriilmektedir. Yapilan Mann Whitney U analizi sonucunda sayi-sayma (U=173.500,
p>.05), geometri (U=150.000, p>.05), 6lcme (U=119.500, p>.05) alt boyutlar1 ve EMAT
toplam puanlarda (U=153.500, p>.05) anne 6grenim durumu agisindan istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik goriillmemistir.

Tablo 9. Cocuklarin, EMAT Puanlarinin Cocuklarin Babalarinin Yasina Gore Kruskall
Wallis Testi Sonuclart

EMAT alt boyutlar

Baba yast n X Sira Ort. 12 p
ve Toplam
32-35 yas 10 36.40 18.15
Say1/Sayma 36-39 yas 16 38.56 21.66 .642 725
40 yas ve lizeri 13 36.69 19.38
32-35 yas 10 16.10 17.61
Geometri 36-39 yas 16 18.12 24.38 3.019 221
40 yas ve lizeri 13 16.84 18.54
32-35 yas 10 20.50 21.79
Olgme 379 .828
36-39 yas 16 19.87 21.46
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40 yas ve lizeri 13 19.30 16.73
32-35 yas 10 73.00 18.68

Toplam 36-39 yas 16 76.56 24.54 .695 707
40 yas ve lizeri 13 72.84 17.23

Tablo 10°da c¢ocuklarin EMAT puanlari, babalarinin yasima gore sayr sayma, geometri ve
olgme alt boyutlarina ait sayisal degerler verilmistir. Cocuklarin EMAT puanlar1 babalariin
yasina gore incelendiginde; 32-35 yasindaki babalarin ¢ocuklar1 sayi/sayma alt boyutunda
X=36.40, geometri alt boyutunda X=16.10, 6lgme alt boyutunda X=20.50 ve toplam puan
ortalamasinin ise X=73 oldugu goriilmektedir. 36-39 yas araligindaki babalarin ¢ocuklar
say1/sayma alt boyutunda X=38.56, geometri alt boyutunda X=18.12, dlgme alt boyutunda
X=19.87 ve toplam puan ortalamasinin ise X=76.56 ¢ikmustir. Babas1 40 yas ve iizerinde olan
cocuklarm sayi-sayma alt boyutunda X=36.69 geometri alt boyutunda X=16.84 6lgme alt
boyutunda 19.30 ve toplam puan ortalamasimin ise X=72.84 oldugu goriilmektedir. Yapilan
Kruskall Wallis Testi analizinde goriildiigii lizere anne yasina gore say1 sayma (x2(3) =.642,
p=.725), geometri puan ortalamalarinda (X2(3) 3.019, p=.221), 6lgme (X2(3) =379, p=.828) ve
toplam puan ortalamalarinda (X2(3).695, p=.707) istatistiksel olarak anlamli bir farklilasma
olmadig1 belirlenmistir.

Tablo 1.

Cocuklarin, EMAT Puanlarinin Cocuklarin Babalarimn Ogrenim Durumuna Gére Mann

Whitney U Testi Sonuglart

EMAT alt boyutlar ve Baba Ogrenim 5 Sira

Toplam Durumu " X Ort. Sra Top. v P
Lise ve ortaokul 9 33.22 15.00 135.00

Say1/Sayma ; 90.000 133
lL.lsan?. . Y% 30 3863 2150 645.00
1sansustu
Lise ve ortaokul 9 16.77 18.89 170.00

Geometri ; 125.000 735
lL.lsan?. Y% 30 1730 2033 610.00
1sansustu
Lise ve ortaokul 9 18.44 16.78 151.00

Olgme ; 106.000 330
Lisans = = ve 35 55906 2097 629.00
lisansiistii
Lise ve alt1 9 68.44 14.89 134.00

Toplam ; 89.000 125
lL.lsan?. .Y 30 7620 2153 646.00
1sansustu

Tablo 11°de ¢ocuklarin EMAT puanlar1 babalarin 6grenim durumuna gore incelendiginde;
lise ve ortaokul mezuniyeti olan babalarin gocuklarinin sayi-sayma alt boyutunda X=33.22,
geometri alt boyutunda X=16.77, 6lgme alt boyutunda X=18.44 ve toplam puan ortalamasinin
X=68.44 oldugu goriilmektedir. Lisans ve lisansiistii egitim kurumlarindan mezun olan
babalarin ¢ocuklarinin puan ortalamasmin sayi-sayma alt boyutunda X=38.63, geometri alt
boyutunda X=17.30, élgme alt boyutunda X=20.26 ve toplam puan ortalamasinin ise X=76.20
oldugu goriilmektedir. Yapilan Mann Whitney U analizi sonucunda sayi-sayma (U=90.000,
p>.05), geometri (U=125.000, p>.05), ol¢me (U=106.000, p>.05) alt boyutlar1 ve EMAT
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toplam puanlarda (U=89.000, p>.05) baba 6grenim durumu acgisindan istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik goriillmemistir.

Sonug ve Tartisma

EMAT toplam puanlari ve 6l¢me alt boyutunda Montessori egitimi alan ¢ocuklarin matematik
becerileri daha yiiksektir. Tablonun genelinde aritmetik ortalamalara bakildiginda diger alt
boyutlarda da bu ¢ocuklarin daha yiiksek puanlar elde ettikleri goriilmektedir. Bu sonuglarda
Montessori egitim yonteminde Matematik materyalleri ve caligmalarinin 6nemli bir yer
tutmas1 ve MEB programindan daha yogun sekilde matematik kavram ve kazanimlarina yer
verilmesinin etkili oldugu diisiiniilmektedir. MEB OOEP’de geleneksel olarak dgretmenlerin
say1/sayma ve geometri becerilerine sinif i¢erisindeki etkinliklerinde daha ¢ok yer vermesinin,
Oleme gibi deneyime bagli becerilerde ise Montessori yonteminin c¢ocuklara daha cok
deneyim firsati sunmasinmn sonuglara yansidigi goriilmektedir. Ozellikle standart olmayan
birimlerle 6lgme becerilerine, ¢ocuklarin birebir yaparak yasayarak 6grendigi Montessori
siiflarinda daha ¢ok yer verilmektedir. Montessori sinifinda giinliikk yasam, duyu, matematik,
biyoloji ve cografya materyalleri énemli bir yer tutarken, MEB OOEP’de simiflarda kitap,
miizik, sanat, dramatik oyun, fen gibi O0grenme merkezleri bulunmakta, matematik
materyallerine iliskin ayr1 bir alan bulunmamaktadir. Tim bulgular dikkate alindiginda
Montessori yonteminin ¢ocuklarin matematik becerilerini artirmada daha etkili oldugu
goriilmektedir. Arnas, Giil ve Sigirtmag (2013), gergeklestirdikleri calismada, ¢ocuklarin hali
hazirda say1 ve islem benzeri erken matematik becerilerini kazanmis olarak anaokuluna
basladiklarin1 saptamistir. Dolayisiyla bu calisma ¢ocuklarin  matematik becerilerini
ogrenmeye uygun sekilde okul dncesi egitim kurumuna basladiklarini ve yaglarina uygun
matematik kavram ve becerilerini 6grenebileceklerine isaret etmektedir. Boylece ozellikle
matematik becerilerinin dgretimi i¢in secilecek yontem ve materyaller 6nem kazanmaktadir.
Bu konuda Ongdéren (2008) okul oncesi egitim almakta olan dért bes yas grubundaki
cocuklarin geometrik sekil kavrami kazanimlar1 {izerinde Montessori egitim yonteminin
etkisini incelemistir. Calisma sonucunda; Montessori egitimi alan ¢ocuklarin geometrik sekil
kavrami kazanimlarinin, MEB OOEP ile egitim alan ¢ocuklardan daha yiiksek oldugu
bulunmustur. Elde edilen sonuglar genel arastirma bulgularini destekler niteliktedir. Puan
farklarinin bu sekilde olmasinda, Montessori egitim yonteminde matematik materyallerinin ve
caligmalarinin 6nemli bir yer tutmasi, MEB okul oncesi egitim programindan daha yogun
sekilde matematik kavram ve kazanimlarina yer verilmesinin etkili oldugu diistiniilmektedir.
MEB okul Oncesi egitim programinda geleneksel olarak Ogretmenlerin sayi/sayma ve
geometri gibi ezbere dayali etkinliklere daha ¢ok yer vermesinin, lgme gibi ¢ocugun kendi
deneyimlerine bagl becerilerde ise Montessori yonteminin ¢ocuklara daha ¢ok aktif deneyim
firsati sunmasmin sonuglara yansidig1 goriilmektedir. Ozellikle standart olmayan birimlerle
olgme becerilerine, ¢ocuklarin birebir yaparak yasayarak 6grendigi Montessori siniflarinda
daha c¢ok yer verilmektedir. Montessori smifinda giinliik yasam materyalleri, duyu
materyalleri, matematik materyalleri, biyoloji materyalleri ve cografya materyalleri 6nemli bir
yer tutarken, MEB okul Oncesi egitim programinda siniflarda kitap, miizik, sanat, dramatik
oyun, fen gibi 6grenme merkezleri bulunmaktadir. MEB okul 6ncesi egitim siniflarinda ayri
bir matematik merkezi bulunmamaktadir. Tiim bulgular dikkate alindiginda Montessori
yonteminin ¢ocuklarin matematik becerilerini artirmada daha etkili oldugu goriilmektedir.
Montessori egitimi alan ve almayan okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin matematik ve biligsel
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stire¢ gelisimlerine yonelik yapilan ¢aligmalar1 tespit etmek i¢in alanyazina bakilmistir.
Ongoren (2008), Montessori egitimi alan ¢ocuklarimin geometrik sekil kavrami
kazanimlarmin Milli Egitim Bakanlhigi Okul Oncesi Egitim Programi ile egitim alan
cocuklardan daha yiiksek oldugunu; Toran (2011), Montessori egitimi alan g¢ocuklar ve
Montessori egitimi almayan ¢ocuklar karsilastirildiginda okula hazirhik seviyeleri,
yon/konum, bireysel/sosyal farkindalik, yapi/materyal, miktar ve zaman/siralama gibi kavram
alanlarinda istatistiksel olarak Montessori egitimi alan grubun daha basarili oldugunu; Acay
(2018) Montessori Yontemi’nin okul Oncesi cocuklarinin renk ve doku bilgilerini
kazanmalarina katki sagladigini; Canbulat Zengin (2019), Montessori egitimi alan ¢ocuklarin,
geleneksel yontemlerle egitim alan ¢ocuklara gore sayilar1 yazma, toplama, ¢ikarma, saatleri
tanima, konularinda daha basarili oldugunu; On Hallumoglu (2019) Montessori egitimi alan
okul Oncesi donem ¢ocuklarmin matematiksel akil ylriitme becerisine iliskin
performanslarinin daha yiiksek oldugunu tespit etmislerdir. Biitiin bu sonuglar arastirmanin
Montessori egitimi alan ¢ocuklarin, almayan ¢ocuklara gore matematik becerilerinin yliksek
oldugu bulgusunu desteklemektedir.

Arastirma bulgularinda cinsiyete gore anlaml bir farklilik olmadig1 sonucu ortaya ¢ikmustir.
EMAT puanlarinin benzer ¢ikmasinin sebebinin Piaget’e gore dort-yedi yas arasinda sezgisel
donemde olmalari, ayni siniflarda egitim almalar1 ve ailelerinin demografik 6zelliklerinin de
benzer olmasindan kaynaklandigi diistinlilmektedir. Piaget biligsel gelisimi, dort gelisimsel
doneme ayirmistir ve okul 6ncesi doneme denk gelen gelisimsel donemi islem 6ncesi donem
olarak adlandirmustir. Islem 6ncesi dénem, sembolik (2-4 yas) ve sezgisel (4-7 yas) olmak
iizere iki donemden olusmaktadir (Ceylan, 2016). Arastirmanin, c¢ocuklarin yaslarinin
matematik becerilerini etkileyip etkilemedigine yonelik bulgular yorumlandiginda bes ve alt1
yas grubundaki ¢ocuklarin sezgisel donemde bulunmalarindan dolayi ¢ocuklarin yasinin
aldiklar1 puanlarda anlamli bir farklilik olusturmadigi disiiniilmektedir. Alanyazin
tarandiginda arastirmanin bulgularina benzer sekilde Dikici (2002), Orff teknigi ile verilen
miizik egitiminin bes-alt1 yas ¢ocuklarinin matematik yetenegine etkisinin olup olmadigini
inceledigi aragtirmasinin sonucunda gerek Orff teknigiyle miizik egitimi verilmeden Once
yapilan on testlerde gerekse sonrasinda yapilan son testlerde, bes ve alt1 yas gruplari arasinda
anlamli farkliliklar goriilmemistir. Demir ve Cift¢i (2018) bes alt1 yas c¢ocuklarina sayi
kavramimi kazandirmada drama caligmalarinin etkisini belirlemek amaciyla yaptiklar
calismada, ¢ocuklarin yaslarina goére ritmik sayma, rakam tanima, birebir eslestirme, sayi
konumu, say1 semboliinii siralama, toplama, alt boyutlar1 ve say1 kavrami testi toplam
puanlarinda anlamli bir farklilik bulamamustir.

Arastirma bulgularinda matematik becerilerinde cinsiyete gore anlamli bir farklilik olmadig:
sonucu da ortaya cikmistir. Arastirma bulgularinda cinsiyete gore anlamli bir farklilik
olmadig1 sonucu ortaya ¢ikmistir. EMAT puanlarinin benzer ¢ikmasinin sebebinin Piaget’e
gore dort-yedi yas arasinda sezgisel donemde olmalari, ayni siniflarda egitim almalar1 ve
ailelerinin demografik 6zelliklerinin de benzer olmasindan kaynaklandig: diistiniilmektedir.

Okul oncesi donemde matematik konulu g¢aligmalarin cinsiyet degiskeni {izerinden ele
alindig1 calismalara bakildiginda aragtirmanin bulgularini destekleyen ¢ok sayida ¢alismayla
karsilagilmistir. Erdogan (2006), drama yontemiyle matematik egitimi verilmesinin alt1 yas
grubundaki c¢ocuklarin matematik yetenegi {izerindeki etkisini incelemek amaciyla
gerceklestirdigi calismasinda cinsiyetin matematik puanlarinda anlamli bir farklilik
olusturmadigini tespit etmistir. Tagkin ve Tugrul (2014), okul 6ncesi donemde matematik ile
dil iliskisini incelemistir. Arastirma sonucunda okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin sahip
oldugu kavramlar iizerinde cinsiyetin anlamli bir etkisinin olmadigin1 tespit etmistir. Avcilar
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ve Kesicioglu (2018), 48-66 aylik ¢ocuklarin dlgme becerilerini inceledikleri ¢alismada
uzunluk, agirlik, alan-hacim ve toplam puan ortalamalarmin c¢ocuklarin cinsiyetine gore
farklilik olusturmadigi sonucuna ulagmistir. Buldur (2019), yaptig1 arastirmada Montessori
egitimi alan cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerindeki degisimlerinin cinsiyet agisindan
anlamli olarak farklilagsmadigini belirlemistir. S6z konusu ¢aligsmalar, aragtirmanin bulgularini
destekler niteliktedir.

Arastirmanin bulgularma bakildiginda c¢ocuklarin kardes sayisi degiskeninin matematik
becerileri iizerinde anlamli bir fark olusturmadigi goriilmiistiir. Arastirmanin ¢aligma grubuna
baktigimizda benzer ¢evreden gelen ¢ocuklarin yer aldig1 ve kardes sayisinin fazla olmadig:
goriilmistlir. Calismanin yapildigi ¢cevrenin sosyoekonomik durumu da goz 6niine alindiginda
ailelerin ¢ocuklarimin ilgi ve ihtiyaglarin1 karsilayabilecek diizeyde oldugu ve bu nedenle
cocuklarmin gelisim alanlarini destekleyebildikleri ongdriilmektedir. Dikici (2002) bes-alt1
yas cocuklarinin matematik yetenegine Orff teknigi ile verilen miizik egitiminin etkisini
inceledigi aragtirma sonucunda, matematik becerileri iizerinde yas, cinsiyet, kardes sayisi,
ebeveynlerin 6grenim durumunun etkisinin olmadig1 sonucuna ulagsmistir. Sezer (2008), okul
oncesi egitim almakta olan bes yasindaki ¢ocuklarin say1 ve islem kavrami basarisi iizerinde
cinsiyet, kardes sayist ve anne ¢aligma durumunun anlamli bir farka yol agmadig1 sonucuna
ulasmustir. Onkol (2012) yaptigi arastirmada kardes sayisma gdre cocuklarm matematik
puanlarinda anlaml farklilasma tespit etmemistir. Karaman ve Ivrendi (2015) yiiriittiikleri
caligmada ¢ocuklarin matematik becerileri ile kardes sayisi arasinda anlamli bir farklilasma
saptayamamustir. Bu sonuglar, arastirma bulgularini desteklemektedir.

Arastirma bulgularina bakildiginda 6rneklem grubundaki annelerin yaslar1 arasinda biiyiik
farklar olmadigi, en geng¢ annenin 30 yasinda oldugu, 40 yas {istii ise sadece {i¢ anne oldugu
tespit edilmistir. Daha genis Ornekleme sahip c¢alisma gruplarinda farkli sonuglar elde
edilebilir. Fakat anne yaglart on dort yil gibi bir smir i¢inde kaldigindan arastirma
bulgularinda c¢ocuklarin EMAT puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik ortaya c¢ikmadig:
diistiniilmistiir. Alanyazin tarandiginda Bulut Pediik (2007) yaptig1 arastirma sonucunda alt1
yas grubundaki ¢ocuklarin matematik yeteneginin annelerinin yasina gore anlamli bir farklilik
gostermedigini saptamistir. Ergiil (2014), yaptigi arastirma sonucunda g¢ocuklarin erken
matematiksel akil yliriitme becerileri lizerinde annelerin yaslarina gore farklilik olmadigini
bulmustur. Bu calisma sonuglari, arastirmanin anne yasma bagli olarak EMAT puanlari
arasinda ortaya ¢ikan bulgularla ortiismektedir.

Arastirma sonuglarina gore, annesi c¢alisan veya calismayan ¢ocuklarin EMAT puanlarinda
anlamli bir farklilik goriilmemistir. Benzer sekilde, Giiven (2007) calismasinda bes alt1 yas
cocuklarin sezgisel matematik yeteneklerini inceledigi calismanin sonucunda annenin
calisma durumu degiskenine gore sezgisel matematik yeteneginde anlamli farklilik tespit
etmemigstir. Sezer (2008), okul Oncesi egitimi alan bes yas grubu cocuklara say1 ve islem
kavramlarini kazandirmada drama yonteminin etkisini inceledigi aragtirma sonuglarinda anne
calisma durumunun ¢ocuklarin say1r ve islem kavrami basarisinda anlamli bir farka yol
acmadigii gostermistir. Kurt (2008), Raven’in Standart Ilerleyen Matrisler Plus Sets AE
Testi’nin 5,5-6,5 yaslar1 i¢in gegerlik, giivenirlik, 6n norm c¢aligmalarin1 gergeklestirirken bu
caligmalara gore istlin zekali olan ve olmayan Ogrencilerin erken matematik yeteneklerinin
karsilagtirmigtir. Calismasinin  sonucunda annenin calisma durumu degiskenine gore
cocuklarin test puanlarinin farklilagsmadigi sonucuna ulagmastir.

Anne 0grenim durumu agisindan ¢ocuklar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
goriilmemistir. Caligma grubundaki okullarin bulundugu boélgelerin kentsel olmasi nedeniyle
ailelerin ¢ocuklarin egitimlerine benzer ilgiyi gosterdikleri diisliniilmektedir. Dolayisiyla
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ailelerin egitim diizeyine bagli olarak ¢ocuklarin EMAT puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik
goriilmemistir. Konuyla ilgili alanyazin tarandiginda Onkol (2012), yaptig1 arastirmada alti
yas cocuklarinin sayr gelisimleri lizerinde anne-baba &6grenim diizeyi ile kardes sayisi
degiskenleri agisindan anlamli bir farklilik bulamamustir. Ergiil (2014) caligmasinda okul
oncesi donem ¢ocuklarinin matematiksel akil yliriitme becerilerini 6lgmiis ve buna gore;
ogrenim durumu yiiksekdgretim olan babalarin ¢ocuklarinin 6lgme ve tiimevarim konusunda,
ogrenim durumu yiiksekogretim olan annelerin ¢ocuklarinin ise veri analizi-olasilik ve
timevarim konularinda daha yiliksek puanlar aldigini belirlemistir. Bununla birlikte
tiimdengelim tiirli akil yiirlitme beceri puanlarinda ebeveynlerin 6grenim durumlarina bagh
olarak bir farklilik bulamamistir. Sezer ve Giiven (2016), bes-yedi yas grubu cocuklarin
geometri becerilerini ¢esitli degiskenler bakimindan incelemistir. Arastirma sonucunda,
annenin O6grenim durumu ilkokul ve lise olan cocuklarin geometri becerileri ile lise ve
yiiksekogretim olan ¢ocuklarin geometri becerileri arasinda anlamli bir farklilik olmadigini
bulmustur.

Anne calisma durumu agisindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik goriilmemistir.
Cocuklarin  EMAT puanlarinda farklilik ortaya ¢ikmamasinin sebebi olarak anneleri
caligmiyor olsa da 6grenim durumlarinin benzer olmasi, ailelerin ¢ocuklarina vakit ayirmast,
teknolojiyi ve zamani verimli kullanmasi ve 6rnekleme alinan ¢ocuklarin en az iki yil okul
oncesi egitim almalarindan kaynaklandig1 diistiniilmektedir. Arastirma bulgularma benzer
sekilde, Giiven (2007) cesitli degiskenlere gore bes-alt1 yas ¢ocuklarinin sezgisel matematik
yetenekleri arasindaki iligkiyi saptamayi1 amaglamistir. Elde edilen bulgulara gére annenin
calisma durumu degiskenine gore sezgisel matematik yeteneginde anlamli farklilik
bulunmamuistir. Sezer (2008), yaptig1 aragtirma sonucunda cinsiyet, kardes sayis1 ve annenin
calisma durumunun ¢ocuklarin say1r ve islem kavrami basarisinda anlamli bir farka yol
acmadigini gostermistir. Kurt (2008), 5,5-6,5 yaslarindaki ¢ocuklarin matematik becerilerini
karsilastirdig1 arastirma sonucunda annenin ¢alisma durumu degiskenine gore ¢ocuklarin
puanlarimin farklilik gostermedigi goriilmustiir.

Arastirma bulgularinda babalarin yaglarinin ¢ocuklarin puanlar1 iizerinde bir farka yol
acmadig1 saptanmistir. Sonuclarin bu sekilde ortaya ¢ikmasinda cocuklarin okullarinin
bulundugu ¢evrenin benzer 6zellikleri tasiyan aileleri kapsamasinin ve babalarin yaslarinin da
yakin olmasmin etkili oldugu diisliniilmektedir. Alanyazin tarandiginda baba yaslarinin
cocuklarin matematik becerilerinde etkisinin daha az goriildiigi tespit edilmistir. Bunun
gerekcesi babalarin ¢ocuklariyla gecirdigi zamanin az olmasi ve egitimlerinde aldiklart
sorumluluk olabilir. Arastirmanin bulgularina benzer olarak, Irkériicii (2006), okul dncesi
egitim kurumlarindaki alt1 yas cocuklarinin matematiksel kavram edinimi iizerinde ev odakl
matematiksel destek programinin etkisini incelemistir. Arastirma sonucunda ailedeki ¢ocuk
sayist ve ebeveyn yasinin, sayi, islem, sekil, 6l¢me, grafik, zaman kavrami, uzay ve zit
kavram beceri puanlart ile matematik becerileri toplam puanlari agisindan anlamli farklilik
olmadigini bulmustur. Ergiil (2014), 60-74 aylik normal gelisim gosteren ¢ocuklarin babalarin
yasinin matematiksel akil yiirlitme becerileri iizerinde bir farklilhik olusturmadigini
saptamustir. Giileg ve Ivrendi (2017) okul &ncesi egitim kurumlarinda 6grenim goren bes-alti
yasindaki ¢ocuklarin sayr kavrami becerileri iizerinde babalarinin yasinin anlamli bir
farkliliga neden olmadigini saptamstir.

Aragtirma bulgularina gore babanin 6grenim durumunun ¢ocuklarin EMAT puanlar lizerinde
anlamli bir farklilik olusturmamasi toplumumuzda cocugu biiyiiten ve ¢ocuga daha fazla
zaman ayirarak ilgilenen kisinin anneleri olmasindan kaynaklandigi gerekgesiyle oldugu
diistintilebilir. Fakat literatiirde babanin 6grenim durumunun c¢ocuklarin matematiksel
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yetenekleri lizerinde etkisinin oldugu caligmalar da goriilmektedir (Ceylan ve Ellez, 2016;
Ergiil, 2014; Ozdemir, 2018). Bu c¢alismada baba 6grenim diizeyinin etkisinin diisiik
olmasinin gerekgesi okullarin bulundugu bdlgeye bagl olarak ailelerin egitim konusunda
daha bilin¢li olmasi olabilir. Alanyazin tarandiginda arastirma bulgularina benzer olarak,
Dikici (2002), yaptig1 arastirmada bes-alti yas grubu g¢ocuklarinda matematik yetenegi
puanlarinin yas, cinsiyet, kardes sayisi, anne-baba Ogrenim durumuna gore farklilik
gostermedigini belirlemistir. Gliven (2007) bes-alt1 yasindaki ¢ocuklarin sezgisel matematik
yetenekleri lizerinde ¢esitli degiskenlerin etkisini inceledigi arastirmadan elde ettigi bulgulara
gore babanin O6grenim durumuna gore sezgisel matematik yeteneginde anlamli farklilik
bulmamistir. Erdem ve Tugrul (2006), anaokuluna giden bes-alt1 yas grubu ¢ocuklarla yaptigi
calismada ¢ocuklarin yasi, cinsiyeti, anne ve baba 6grenim durumlarinin matematik becerileri
lizerinde istatistiksel bir farkliliga sebep olmadigmi bulmustur. Onkol (2012) istanbul’da
yiiriittiigli ¢alismada Erken Sayi Gelisim Testi uygulamis ve anne-baba 6grenim diizeyine
gore ¢ocuklarin matematik puanlarinda farklihik bulunmamistir. Durkaya (2019)
arastirmasinda MEB OOEP ve Montessori yaklasimma gére egitim alan ¢ocuklarin sezgisel
matematik yeteneklerinde babanin 6grenim diizeyine gére anlamli bir farklilik bulmamaigstir.
Yapilan caligmalar, arastirma bulgularini desteklemektedir.

Oneriler

Calismada alternatif 6grenme yoOntemlerinden Montessori egitim yonteminin okul dncesi
egitim alan ¢ocuklarin matematik becerilerini olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir. MEB
Okul 6ncesi egitim programinin (2013), bireyi yetistirmek, ulusal 6zellik ve gereksinimleri
karsilamak amaciyla farkli 6grenme kuram ve modellerindeki cocuk merkezli uygulamalardan
yararlanilarak eklektik olarak hazirlandigindan yola c¢ikilarak, okul Oncesi egitim
programlarinda Montessori yontemi kullanilabilir. Cocuklara matematik becerileri
kazandirilirken Montessori yonteminin matematik materyallerinden faydalanilabilir. Ayrica,
fiziksel sartlar1 uygun olarak smiflarda ayri bir matematik merkezi diizenlenebilir.
Arastirmanin Covid-19 pandemisi nedeniyle, sinirli bir ¢alisma grubuna sahip olmasindan
dolay1 daha sonra bu konuyla ilgili yapilacak calismalarda daha genis bir 6rneklem grubuyla
caligilabilir. Ayrica boylamsal caligsmalar yapilarak okul Oncesi donemdeki cocuklarin
matematik becerilerinin ilkokul donemindeki akademik basarilart iizerindeki etkisini
inceleyen arastirmalar yapilabilir.
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