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OZET

Bu calismanin amaci, alternatif kavramimin egitim literatiirindeki kullanimina
aciklik getirerek alternatif egitimin felsefi temellerine biitiinsel bir bakis agis1 sunmak ve
bu temellerin okul uygulamalarina olan etkilerine iligskin bir siniflandirma/karsilastirma
caligmasi yapmaktir. Bu amagla literatiir taramasi yapilmis, literatiirde yer alan goriis ve
disiinceler iligkisel olarak analiz edilmistir.
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A CATEGORIZATION STUDY RELATIVE TO PHILOSOPHICAL BASIS
OF ALTERNATIVE SCHOOLS

SUMMARY

The aim of this study is to present a holistic perspective on the philosophical
basis of alternative education by clarifying the usage of alternative concept’s in education
literature and to make a categorization/comparison study related to the effects of these basis

on school practices. For this purpose main approachs and ideas has been analysed after the
literature researh.

Key words: Alternative education, alternative school, philosophical basis,
categorization

GIRiS

“Kimler egitilmeli?”, “egitim neden gerekli?”, “bu siirecte neler dgretilmeli?”,
“nasil egitilmeli?”, “6nce ne Ogretilmeli?”, “ne’nin dogrulugu/gecerligi” gibi sorular,
felsefenin egitim bilimine yonelttigi sorulardan bazilaridir. Felsefenin sorgulayici etkisiyle
disiplinler kendi gelisim tarihleri ve hakim paradigmalar dogrultusunda bu sorulara farkli
cevaplar gelistirir, onceki cevaplari yanlislar ya da genisletebilirler. Bu agidan bakildiginda,
karsimiza en az iki tiirlii giiclik cikar. Bunlardan ilki egitim olgusuna etki eden birgok
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disiplinin varligi, digeri ise inceleme konusunun bu etkiler g6z 6nitinde bulundurularak
felsefiard alan1 bilme zorunlulugudur. Bu zorunluluk, ayni zamanda, herhangi bir yaklagimin
yukaridaki sorulardan hangisine cevap veremedigini, ortaya cikan ag¢ig1 doldurmak icin
baska bir yaklasimin neleri ileri stirdtigiinti gormemize yardimci olur.

Bahsedilen hususlara ek olarak, ¢ocugun egitimi sorununun yiizyillardir her
cevreden cesitli kesimlerin ilgisini ¢eken bir konu olmasinin diger nedeni, agik bir sistem
olmak kaydi ile ayakta kalabilen okullarin, ¢evresindeki teknoloji, siyasi arena, kiiltiir,
milliyet sablonu, iilkenin/sistemin yonetim bi¢imi, sahip olunan kaynaklar, ekonomi ve
din gibi ¢esitli olgu ve gii¢ kaynaklarinin etki ve taleplerinden kendini arindiramamasidir.
Ciinkii bu gli¢ kaynaklar1 da egitim ve onun uzantisi olan okul sayesinde sistematik varligini
stirdirmeyi ya da gelistirmeyi hedefler. Burada sorulmasi gereken temel sorulardan biri,
cesitli gii¢ kaynaklart ve onlarin hedeflerinin ¢ocuk egitiminde yer bulup bulmamasi ile
ilgilidir. Bagka bir degisle, birey acisindan bakildiginda, okulun hangi taleplerden nasil
armacagidir.

Bu yaklasim, bizi egitimin amaci sorununa gotiiriir. Bireyin egitiminde toplumsal
talepleri baz alan toplumcu paradigmalar, egitimi, toplumun diizenlenmesinde en énemli
unsur olarak goriir. Bireyci goriiste ise egitim, insanin kendi varligii tamamlama
araclarini gerceklestirebilme yetenek ve kapasitesine sahip olmasinda bir faaliyet alanidir.
Gliniimiizde, ¢alismamizla paralel olarak, bu iki yaklagimin ¢atigmasindan bireyci
taleplerin galip geldigi soylenebilir. Oysaki 6nceleri tiim diinyada egitimin zorunlu hale
gelmesine temel teskil eden toplumcu anlayis, simdi bireyci yaklagimlarin elestirilerine
cevap vermek durumunda kalmaktadir. Ctinkil toplumcu anlayisin ‘es’gectigi husus olan;
insanin, toplumu olugturmadan 6nce bireysel olarak iyi hale gelebilecek bir konu oldugu
elestirisinin, egitimin toplumu iyi hale getiremedigi iddiasinda bagvurdugu tarihsel taniklik
durumu s6z konusudur. Bunun yaninda bireyci paradigmanin 6ne siirdiigii gibi, insanin iyi
hale gelmesiyle toplumsal ‘iyi’lesmenin saglanip saglanmayacagina iliskin kesin bir yaniti
yoktur. Zamanlama ag¢isindan ise egitimde alternatif yaklasimlarin, bilgiye dair mutlakiyetci
anlayisin Ronesansla kapanan dénemiyle ayni1 arayigin giiniimiiz sonuglarindan biri oldugu
sOylenebilir.

Bu deneysel manzara karsisinda takinilan tavir, alternatiflerin birlikte ele alinmasi
gerekliligidir. Bu gereklilik, en azindan, ‘denenmis’ olan toplumcu paradigmanmn su
elestirilere cevap vermesini ister:

o Egitime toplumcu goriisle sekil vermek, uygulamada, tiim insanlig1 6nce ayn1
hizaya getirip dogal eliminasyon i¢in baslangi¢ ¢izgisini belirlemek gibi bir sonuca
hizmet etmistir ki sinav ve hayata iliskin diger bariyerler bu yaris platformunun en
biiyiik kanitlardir.

e Sistem her gegen giin daha fazla eliminasyon gerektirdiginden (bilgi
artmaktadir, beceriler farklilagmaktadir, aktorler c¢ogalmaktadir vb...) bu
eliminasyon sistemleri siirekli olarak cesitlenmek ve etki alanini genisletmek
zorundadir ki egitimin her gegen giin uzayan siiresi bu elestirinin kanitlarindan
biridir.
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e Egitimin uzayan siiresiyle birlikte ele alinmast gereken husus, her gegen
giin egitime daha ¢ok para harcama gereksinimidir. Bu gereksinim parasi ve diger
olanaklar1 olanlarmn egitime rahatlikla devam edebilmesi, olmayanlarin da egitim
icin para kazanmalar1 gerekliligine isaret eder. Bu durumda Laises faire ilkesinin
isledigi bir egitim piyasasi alternatifieri otomatik olarak doniistiirmektedir.

e Dogal eliminasyon siirecinde kisilerin sahip oldugu hiz, zeka, pratiklik,
beceri, saglik, ekonomik ve teknik kosullar gibi karmasik degiskenlerle sekillenen
bireysel farkliligi kabullenmek, bu anlayisin ayn1 zamanda kendi i¢cinde diistiigii bir
paradokstur. Paradoksun diger bir yonii de, dogal eliminasyon siirecinin artik dogal
olmadigidir.

o Alternatif bakis agistyla, cocuk diizenli okul hayatma adim attigi andan
itibaren prototip siireci resmi olarak baglar. Bu anlamda okul yasantilarimiz,
hedef potada erime/kaynagma yasantilarina doniiktiir. Birbirine benzer tirtinlerin/
ogrencilerin  yetistirilmesi sorunu, smif kademelerinde onceden planlanmis
degismeyen miifredat, ama¢ ve davranislar araciligi ile gerceklestirilmektedir. Bu
isleme ve doniistiirme islemlerinin yeri de suni ortamlar olan siniflardir.

e Suni ortamlarda alisilagelen g¢ocuk algisi, olgusal olarak sistemdeki
hammadde gibi edilgen bir durumdadir. Bir birey olarak algilanmadig: i¢in onunla
ilgili her husus bagkalar tarafindan diistiniilmelidir. Boylece okul siireglerinin
diizenlenmesi asamasinda dikkate alinmayan ¢ocuk, ortamda edilgen ve genel bir
nitelemeyle dgrenciye dontisiir ki bunun en bitytik kanit1 yaslara gore ‘simif’landirilan
‘0grenciler’dir.

o Klasik okul yapisinin bireyi hayata hazirlama misyonuna karsilik hayattan ne
6l¢iide kopuk oldugu ¢eligkisi beklentilerin karsilanma oranlarini da diistirmektedir.
Teoriyle pratik arasindaki bityiik ugurum ise “tecriibe” kelimesinin genis anlamliligi
sayesinde normallestirilerek tizeri ortiilmektedir.

o Bilgi patlamasinin, sanayi doneminin sertifikasyona dayali klasik okuluna
olan inanc1 sarsmaya basladig1 giiniimiizde ¢ocuklarini higbir okul sistemine dahil
etmek istemeyen ailelerdeki sayisal artig nasil agiklanmaktadir? Ve bu 6zgiirlesme
siirecinde egitim/okul, ¢ocugun 6zgiirlesme smirlarinin neresindedir? Ya da okul
basarisinin, ¢ocugun gergek hayatina yordandiginda, gecerlik ve giivenirligi nasil
kanitlanmaktadir?

Felsefi Arka Plan

Matbaadan itibaren egitimin giderek artan 6nemi, ¢ocukluk kurammin kendi

gelisim siirecinde psikoloji, sosyoloji, politika gibi bir¢cok disiplinin bulgularindan aldig:
destekler, aydinlanma dénemi diistiniirleri, J.J. Rousseau ve natiiralist egitim goriisti, 19.
ylizyilda ortaya ¢ikan yeni egitim yaklagimi, varolusguluk, otorite baglaminda birey-devlet
catigmasindan dogan politeknik, anarsist ve elestirel pedagoji, anti-pedagoji, yeni egitimin
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uzantist olarak pragmatist yaklasim, holistik egitim goriisii ve son olarak postmodern
etkiler, 15. ytizyildan itibaren felsefi alternatiflere kaynaklik eden gelisme ve hareketler
olarak karsimiza ¢ikar.

Bu genel bakis acisina ek olarak ilk alternatif okullarin kurulug amaglari felsefi
arka plana acilim saglar. Ornegin ilk uygulamalarimi Avrupa’da gérdiigiimiiz alternatif okul
girisimlerinin bir¢ogu, yeni egitim akiminin etkisiyledir. Yaklasik iki yiiz y1l 6nce modern
okulun ilk yillarinda Isvigre’de J.H. Pestalozzi, Almanya’da F. Froebel ve ABD’de A.B.
Alcott gibi hiimanist egitimciler §grenmeyi mekanize hale getiren egilime karsi ¢ikmuslar,
gercek, koruyucu iligkilere, arastirma 6zgiirligiine, anlam ve amag i¢in dogustan gelen
arayisa dayali pedagojiler aramislardir. Bu yaklasimla Amerika’daki ilk alternatif okul
girisimi, gen¢ 6gretmen A.B. Alcott tarafindan 1827 yilinda, J.H. Pestalozzi’nin ideasi
dogrultusunda Connecticut kirsalinda gerceklesir. Fakat bir siire ebeveynler bu sistemden
yeterince memnun olmazlar. Cocuklarinin neden yeterince disipline olmadig: gibi bir takim
alisilmis yaklasimlarin uygulanmadigini dile getirirler (Miller, 1986). A.B. Alcott’tan sonra
1900’lerde E. Goldman Amerika’da modern okulu yiicelten radikaller arasinda yer alir
(Kyle ve Jenks, 2002).

Birinci Diinya Savasi’ndan once lasnaia Poliana girisimi ve diger girisimlerden
farkli olarak, tip kdkenli O. Decroly, Bruxelles’de L’Ermitage (Ecole de I’Ermitage) okulu
dikkat ¢eker. L’Ermitage, yeni egitimin kesin sonuglarinin alindigi ilk okullardan biridir. O.
Decroly’nin amaci, normal dgrenciler igin agilan bu okulda, ¢ocugu her yoniiyle tanimak,
kisiliginin tiim yonlerini gecmisinin tim verileriyle kavramakti. Ogrenci ile bulundugu
ortam arasindaki iliskilerin kendiligindenligine izin vererek egitimi yasam c¢evresine
uyarlamak, hedefleri arasindaydi (Medici, 1972). L’Ermitage’de alinan olumlu sonuglar,
daha sonra geri kalmis 6grenciler Enstitiisii’niin ilk ¢ekirdegini olusturma nedenidir.

Diger ornek, Alman Hamburg Ozgiir Topluluklari’nin, Birinci Diinya Savasi
ertesinde giristigi bir deneme okuludur. Cocugu ezme korkusuyla genis bir 6zgiirliik taninan
egitim sisteminde ¢ocuklar, kendi okul yasamlarinin orgiitleyicisi olmuslar, aralarindan
sorumlular1 se¢mis, statiilerine karar vermislerdir (Medici, 1972). A. Medici (1972),
sayilan bazi deneme okullarinin basarisizligindan bahsederken bunun yeni egitimin kusuru
olmadigini, okullarin kurulus zamanlarryla ifade etmistir. Yine de denenen uygulamalarin
kalic1 etkileri: ¢ocuga ozgiirliik taninmasi, ¢alisma ile oyunun birlestirilmesi, ¢ocugun
sevdigi ugrasilarin egitime katilmasi, beden ve sanat egitimi, bilgilerin somutlagtirilmasi,
egitimin bireysellestirilmesi anlayislarinin yerlesmesi olmustur. Hatta yontemi belirlemek
icin egitilecek kisilerin incelenmesi gerekliligi ortaya ¢cikmistir. Boylelikle bu dénemde
yontemde de bir genisleme s6z konusudur.

Ozellikle Birinci Diinya Savasindan sonra yeni egitim, Amerikan egitim sistemi
(is Okulu, Dalton Sistemi, Proje Yontemi, Winnetka Sistemi ornekleri yeni egitimin
uzantilart olarak yorumlanir) ders anlayisinda da etkili olmustur (Szaniawski, 1980). Yeni
egitim 6ziinde ¢ocugun ana baba, yetiskin ya da 6gretmen denetim ve sinirlamalarindan
bagimsizlagsmasini dile getiriyordu. Yeni okul modeli, kitap-6gretmen-6gretim programi
modelinin karsit1 olarak is okulu, cocuk merkezli yaklasim, progresivizm, ozgir
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egitim, ¢ocuktan hareket akimi, okulun ortadan kaldirilmasi kuramlarinin temellerini
olusturmaktadir.

Ikinci Diinya Savasi’ndan sonra Italya’nin Reggio Emilia sehrindeki halk ve
belediye, Loris Malaguzzi 6nderliginde, bir¢cok okula ilham veren fikirlerini Reggio Emilia
egitim modeli adi altinda gelistirmislerdir. Bunun yaninda yirminci ylizyiln ilk yillarinda
italya’da M. Montessori, orta Avrupa’da R. Steiner, Fransa’da C. Freinet ve ABD’de J.
Dewey gibi egitimciler her biri birbirinden farkli olan, ancak hepsi bireyin dogal gelisim
stirecine saygili, karmasik 6gretme ve 6grenme yaklasimlari gelistirmislerdir. Bu arada
yakin donemlerde, Rus yazar L. Tolstoy, ispanyol radikal egitimci F. Ferrer, ve Ingiliz
egitimci A.S. Neill gibi 6zgiirliik¢ti (anarsist) distintirler 6zgiirliigiin gergek 6grenmenin
temel bileseni oldugu konusunda israr etmektedir. Bu hareket daha sonra 20. yiizyilin
ilk yillarindaki anarsist “modern okul” ve 1960’lardaki karsi-kiiltiirel “6zgiir okul”
hareketlerinde ifade edilmistir. 1970’lerde I. Illich ve J. Holt’un goriislerinden destek
bulan evde egitim (homeschooling/unschooling) adli hareket, 6zelikle ABD, Kanada ve
Ingiltere’de gergek toplumun &zelliklerinin ve anlamli 6grenmenin formal ve yapay
kurumlar olan okullarda ger¢eklesemeyecegine inanan binlerce aileyi etkilemistir (Miller,
2004).

Alternatif Baglamda Okul Tiirleri

Alternatif yaklasimimizin temel boyutunu bilgiye bakisimiz sekillendirmektedir:
bilgi alaninda alternatif paradigmalarin esol¢tilmezligi ilk defa T.S. Kuhn tarafindan ortaya
atilmistir. Bilginin es6l¢iilmezligine anarsist yaklagimiyla P.K. Feyerabend’e gore, hicbir
teorinin herhangi bir hata igermeksizin kendisini destekleyecek bir kanita sahip olma
garantisi yoktur. Alternatifler sadece ortak zeminden hareketle farkli yorumlar tiretmekle
sinirli degildir. Farkli bilgi tiirleri, olaylarin farkli diizenlenmesi demektir. Yansima teorisinin
de iddia ettigi gibi tiim insanlarin ortak olarak ayni1 sekilde algilayacaklari kendiliginden bir
diizen s6z konusu degildir. Bunun yaninda hangi tiir bilginin basar1li olacaginin dnceden bir
garantisi olmadigina gore alternatif bilgilerin birbiriyle karsilasmasina izin vermek gerekir
(P.K. Feyerabend buna ¢ogalma; proliferation ilkesi der) (Akt. Demir, 2000). Alternatif
bilgiye dair bu vurguyu egitim alaninda kendini tek dogru kabul eden hakim paradigmalarin
o6grenme kuramlarina géndermekteyiz.

Bu noktada bilgiye bakisimizi bir sorgu araci olarak, ¢ocuk yagsam alanini bilimsel
anlamda inceleyen ve gesitli agiklamalar getiren yaklagimlara da yoneltmekteyiz. Ciinkii
6ne siirdiigiimiiz onermelerde, kendi ¢ocuklugumuz, 6grenmelerimiz ve gézlemlerimiz
sinirlayicr etkiler yapar. Yani bilgi ve diisiince sistemimiz birbirine bagli olup &zellikle
sosyal alanda bilgiyi kisisel dsiincelerden temizlemek oldukca zordur. Bu noktadan
itibaren temizlenemeyen husus, edindigimiz dogrulart ¢ocuklarin dogrulari kesinligine
yiikseltme girisimidir. Bu girisimin karsisinda, M. Faucoult’un séylemiyle, dogruluguna
inandiklarimizin yeni bir bigim bulmasiyla yok olacagini diisinmek rahatlatict ve
sakinlestirici bir etki yaratabilir.
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Oyleyse alternatif kavramimin okul/egitim diizeyinde neye kars1 oldugu ve neleri
icerdigi de dnemlidir: bu kavram 6ziinde, insani bir yapida olup egitime yonelik davranis¢i
yaklasima, genele/genellestirmeye ve devletin (ya da devletlerin) ideolojik hedeflerine
yoneliktir. Sanayi doneminin gereksinimleriyle baglantili olarak, bireyi dikkate almayan
program anlayisindan, birdrnek elde etmeye, bilgi paketlerinden, aktarimci yonteme kadar
uygulama ve yaklagimlar bu ii¢ unsurdan beslenir.

Boylece okul/egitime yoneltilen sorgu, farkli anlayislara agilimlar saglar. Ornegin
manevi bilimler pedagojisi, okulu bir sakinma alani (Schonraum) olarak algilarken,
deneysel pedagoji okulu 6grenim alani, yasam yeri, siire¢lerin diizenlendigi yer ve bir
kurum olarak goriir. Devlet/siyasi teorisi, vatandas kavramini gindeme getirir. Sosyoloji,
okulu, toplumun yeniden {iretiminde ara¢ olarak goriir. Iktisadi yaklasimla, burasi bir
isletmedir. Hukuksal ve yonetimsel agidan eylemin tiretildigi yer, 6rgiit ya da M. Weber’in
deyimiyle biirokratik bir aygittir. Psikanalizin konusu olarak egitsel/6gretimsel seremoniler
ve ritiiellerin gergeklestirildigi yerdir. Ekolojik acidan ise okulun i¢ ve dis ekolojisi goz
ontinde bulundurulur. Boylece okul i¢ ve dis ekoloji baglaminda 6grencilerin ait olma,
kimlik ve kendilerini gelistirme gereksinimlerinin doyuruldugu yerdir (Hesapgioglu, 2004).

Bu anlaysslar, gesitli okul modellerinin gelisimine olanak saglamistir. Ornegin
maneviyati temele alan Waldorf ve Montessori okullar: ile giinimiiz okul anlayismin
okulu sakinma alani (Schonraum) olarak goren yaklasimla ortiistiigii soylenebilir. Bunun
yaninda son doénemlerde okula ekolojik yaklagim oldukca genislemeye baslayan bir
alandir. Toplumun okulsuzlastirilmasina yonelik radikal elestiriler ise okulun biirokratik
yonetiminin sosyolojik bir unsur olarak kullanimma karsi gelismektedir. Ornegin serbest
alternatif okul, 6zgiir okul ve demokratik okul tiirleriyle oOrtiisen, devlet/siyasi teorisi
acisindan bakildiginda anarsist anti-pedagoji, elestirel pedagoji ve politeknik egitim goriisii
arasinda tarihsel bir baglilik gériilmektedir.

Cocuga ve onun egitimine felsefi alternatifler sunmak isteyen bir okul sistemi,
aslinda tiim egitim stireglerini i¢ine alan farkli bir yapilanma igerisinde demektir ki bunun
anlami paradigma degisimidir. Dolayisiyla ana problem, klasik egitim sisteminin ¢ocuga
yaklagimindan dogmaktadir. Bu problem, ¢ocuga ve onun egitiminin diizenlenmesine farkli
paradigmayla yaklasan alternatiflerin analiz edilmesini saglamistir.

Alternatif egitimin felsefi temelleri incelendiginde, egitim siire¢lerini bu
karakteristik perspektifle diizenledigi tespit edilen okul tiirlerine su sekilde yer verilir:

e Proje Okullari,

o Serbest Gestalt Okullari,

e Demokratik Okullar,

o Ozgiir Okullar ve Summerhill 6rnegi,
e Montessori Okullari,

o Waldorf Okullari,

o Serbest Alternatif Okullar.
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Bu okul tiirleri, (1) kurulus ve tarihge, (2) amag, (3) yonetim modelleri, (4) kullanilan
ogretim yontemleri, (5) miifredat, (6) finansman yapisi boyutlarinda karsilastirmali olarak
incelenebilir:

Bunoktada felsefi alternatifler sunan okul tiirlerinin tiim uygulama ve politikalarinda
devlet/eyalet egitim politikalarindan farkliliklar gostermesi, her bir okul tiiriiniin kendine
6zgii, otonom bir yapiya sahip olmasina neden olmaktadir.

Ik alternatif okullarin kurulmasi asamasinda otonom yapinin basindan itibaren
korunmasina dikkat edildigi gériilmektedir. Ornegin kurucu sahis ya da topluluklarm inang
birligi cercevesinde okul binalarini bazen kendilerinin insa ettikleri, bazen harabe binalari
onardiklar1 vurgulanmistir. Bu girisimler, en azindan ilk kurulan okullar i¢in, herhangi bir
boyunduruk altina girmeyi reddetmek yoniinde yapilan secimler olarak diistintilebilir.

Amag¢ ve miifredat boyutunda birka¢ farkli uygulama ya da sadece yontem
farklilig1, sistem olarak okulu alternatif haline getirmemektedir. Ornegin devlet okullar
kendi i¢ yapilarinda gesitli reformlar yapabilirler. Fakat tiim uygulamalarinda devletin
egitim idealini yerine getirmekle ytkimliidirler. Alternatif kavramindaki vurgulardan
biri, kendini bu ideadan kurtaramayan geleneksel isleyise yoneliktir. Yani bir anlamda
bu okullar agik agik devletin islevsel araglari olmadiklarmi dile getirirler. Vurgunun
diger boyutlari, disaridan dayatilan miifredatin okullarca kabul edilmemesi: miifredatin
okul toplumunu olusturan 6grenci, 6gretmen ve veli ile birlikte gelistirilmesi, 6grencinin
yonetilen ve sekillendirilen bir varlik olarak algilanmamast: 6grencinin ¢ocuk ya da ergen
bir bireye doniismesi, bireylerin kendi se¢imlerinden sorumlu olmasidir. Burada gozden
kagirilmamast geren en 6nemli nokta ise, felsefi alternatifin sistem olarak biitiinsel bir
yapiya sahip oldugudur.

Ogretim ilke ve yontemleri acisindan bu okullarin incelenmesinden elde edilen ortak
bulgu, miifredatin yontem ¢esitliligi ile birlikte ele alinmasi ve kigiye gére bu iki unsurun
degiskenlik gostermesidir. Program igeriklerinde 6rnegin dogrudan dgretim yontemlerine
rastlanmamis, bunun yerine disiplinlerarasi ¢alismalarin gerektirdigi tizere; dolayli 6gretim
yontemleri, rol oynama, duyarlilik egitimi, 6grenci tutorlari, duygusal egzersizler gibi
hiimanist yontemler ile grup ¢alismalarinin agirligi gozlenmistir.

Finansman agisindan siniflandirildiginda genel anlamda kamu ve &zel girisim
olarak iki tiir yap: ortaya cikar. Ozel girisim, gerek ebeveyn ortakligiyla, gerek tek bir
finansorce gerceklestirilmektedir. Ebeveyn ortakligi sadece okul harcit ddeme seklinde
degil, bina onarimu, isgiicii destegi, hizmet destegi ya da ortaya ¢ikarilacak bir {irlin igin
proje takimma katilma gibi ¢esitli sekillerde gerceklesmektedir. Burada alt1 ¢izilmesi
gereken nokta inang birligidir. Ortak amag, 6grenciye/topluma farkli segenekler sunmaktir.
Elde edilen bu bilgiler 1s1g1inda felsefi alternatifler sunan okul yapilarina dair karsilagtirmali
olarak su tabloyu elde edebiliriz:
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Tablo 1

Felsefi alternatiflerden beslenen alternatif okullarin karsilastirilmasi

Proje Okulhirl

Paradigma ve Hareketler

Natiiralizm, Aydinlanma dénemi, Hiimanizm, Yeni Egitim.

Toplum Politikasi

Okul, toplumun islevi degil, bir par¢asi: community education.

Kurulus ve Tarih¢e

Ozel girigim:

Reggio Emilia Egitim Projesi: 1945 yilinda L. Malaguzzi ve Reggio Emilia
bolgesi Villa Cella kdyiinde yasayan halk hareketi,

Laboratuar Okulu: J. Dewey’nin Chicago Universitesi’ndeki girisimi,

Proje Yonetimi: C.M. McMurry,

Ecole de I’Ermitage’de ilgi merkezleri sistemi: 1907 yilinda Belgika’da O.
Decroly’nin girigimi,

Dalton Plani: 1912 yilinda Dalton kasabasinda H. Parkhurst’un girisimi,
Winnetka Sistemi: 1919 yilinda Winnetka kentinde C.W. Washburn’un
girisimi,

Jena Plant: Jane Universitesi'ne baglh deneme okulu, Alman P. Petersen
onderligindeki girigim.

Amag¢

insani 6zgiirlesme, bireysel egitim, yeni egitim akiminin sonuglarinin alinmasi.

Yonetim Modelleri

Ozerk okul, katilime1 yonetim.

Ogretim ilke ve Yontemleri

Kendi kendini belirleme, hakkaniyet, insanilik.

Egitim Program Tasarimi

Ogrenme ve sorun merkezci, esnek program anlayisi.

Egitimin Fi ni

Egitimin karma mal olarak ele alindig1 dolayli finansman.

Bazi Temsilciler

J.J. Rousseau, aydinlanma ¢agi diisiiniirleri, yeni egitim akimi temsilcileri,
yeni okul girisimcileri.

Serbest Gestalt Okullari

Paradigma ve Hareketler

Varoluggu Hiimanizm, Holistik yaklasim, Gestalt kurami.

Toplum Politikasi

Okul, toplumun islevi degil, bir par¢asi: community education.

Kurulus ve Tarihge

Ozel girigim:

Ecole d’ Humanité:

Kurucu: E. Geheeb-Cassirer ve P. Geheeb,

Ik kurulus 1910 Almanya Odenwaldschule, ikinci kurulus 1946 Ecole d’
Humanité Hasliberg-Goldern, Isvigre,

Modellschule Graz:

Kurucu: Gestalt yaklagimiyla ilgilenen bir grup aile ve egitimciler,

Yil: 1983 Avusturya Graz bolgesi Osterreich.

Amag

insan olma sanati: giiven, bagkalariyla ve baskalari igin galisma, yasam
deneyimi, uluslararasi toplulugu elde etme.

Yonetim Modelleri

Ozerk okul, demokratik topluluk: oy hakki.

Ogretim ilke ve Yontemleri

Dolayli 6grenme yontemleri, hiimanist yontemler, 6grenmede kafa (diistinme),
kalp (hissetme), el (aktivite) yonelimi, nesnel ve gorsel metotlar, proje
yonetimi, grup ¢alismalar.

Egitim Programi Tasarim

Gymnasium miifredatinda reform pedagojisi yonelimi, terapinin ve isin
yagamda birlestirilmesi, ¢erceve program anlayisi, 6grenme merkezci.

Egitimin Finansmam

Egitim: karma mal, dolayli finansman, 6zel ticretli okullar.

Bazi Temsilciler

F. Perls, L. Perls, P. Goodman, H. Petzold, G.I. Brown, P. Geheeb, E. Geheeb.

Ozgiir Okullar ve Summerhill Ornegi

Paradigma ve Hareketler

Anargist anti-pedagoji, L.N. Tolstoy’un reformist pedagojisi, Varoluggu
yaklagim, Yeni egitim, Politeknik egitim goriisii, W. R Postmodernizm.

Toplum Politikasi

Okul, toplumun bagimsiz bir parcasi.

Kurulus ve Tarihce

Ozel girigim:

Summerhill: ilk kurulus 1921 yil ingiltere Hellerau varos bolgesi, son kurulus
1927 yili Suffolk’un Leiston kasabasinda gergeklesir,

Kurucu: ilk kurulusta A.S. Neill ve ilk esi F. Neustatter, diger kuruluglarda
A.S. Neill ve ikinci esi E. Neill’dir.

Amag

Insanlik prosesini tamamlamada c¢ocuga yardimci olma, insan haklari,
cocuklara klasik okullarin veremedigi 6zgiirliikleri tanima.

Yonetim Modelleri

Ozerk okul, anti-hiyerarsi, demokratik topluluk: oy hakki.

Ogretim ilke ve Yontemleri

Hoslanilan isin yapilmasi, bireysel ve kooperatif calismanin dengelenmesi,
fikir iiretme toplantilari, informal 6grenme aglari, proje odakli problem ¢6zme.

Egitim Program Tasarim

Ozgiir segim hakki, ¢ok segeneklilik, ogrencilerle birlikte uzlagmayla
belirlenen haftalik ya da aylik programlar, 6grenme merkezci, islevsel program
ile esnek program anlayisini birlestirme.

Egitimin Finansmam

Egitim: karma mal olarak ele alinir, dolayli finansman tiiriine giren okullar
ozel ve iicretlidir.

Bazi Temsilciler

J.J. Rousseau, L.N. Tolstoy, J.P. Sartre, A.S. Neill, M. Leue, F. Ferrer, G.
Denison, J. Holt, J.T. Gatto, W. Reich, J.G. Fichte.
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Demokratik Okullar

Paradigma ve Hareketler

Aristokratik yaklasim, Sosyolojizm, Hiimanizm, Pragmatizm, Anarsizm, Sivil
Hak Hareketleri, Elestirel Pedagoji, Postmodernizm.

Toplum Politikasi

Okul; demokratik bir topluluk, toplumun bir pargasi, demokrasinin yaganarak
ogrenildigi yer.

Kurulus ve Tarihge

Ozel girigim: )

Barcelona Escuela Moderna: F. Ferrer’in 1901 yilinda Ispanya’da kurdugu ilk
Modern Okul,

Sudbury Valley School: 1968’de Massachusets’te kurulan giintimiizdeki kokli
demokratik okullardan biri.

Amag

Okul toplumuna yetki vererek demokratik toplumu elde etmek: demokratik
bireyler elde ederek insan haklar: ve birlikte yasama kiiltiiriinii yerlestirmek.

Yonetim Modelleri

Okulun komitelerle yonetilmesi, temsil, periyodik toplantilar, herkese oy
hakki, 6zel oturumlar ve konsensus: 6z-yonetim.

Ogretim ilke ve Yontemleri

Coklu zeka yaklasimi, yontemde bireysellik ve topluluk arasinda denge
yonelimi, dogal grenme.

Egitim Program Tasarim

Secime dayali akademik yoénelimde: demokratik degerleri, diyalogu, kritik
diisiinme ve degerlendirme becerisini, 6zgiirligiin getirdigi sorumluluk
bilincini miimkiin kilan miifredat: katilmer demokrasi yoluyla elde etmek,
ggrenme merkezci, esnek program anlayisi.

Egitimin Finansmam

Egitim bu okul tiiriinde de karma maldir, dolayisiyla demokratik 6zel okullar
ticretli olup dolayl finansman tiiriine drnektirler,

Bazi Temsilciler

A.S. Neill, Dewey, F. Ferrer, G. Denison, J. Holt, A. Berkman, B. Boyesen, Y.
Hecht, R. Wild ve M. Wild, Japon karsitlar, M. Sanger, P. Avrich.

Montessori Okullar:

Paradigma ve Hareketler

Natiiralizm, Holistik yaklagim, Yeni Egitim,

Toplum Politikasi

Okul, toplumun islevi degil, bir parcasi: community education.

Kurulus ve Tarihge

Ozel girigim:
Casa Dei Bambini: 1907 yili Roma’da M. Montessori’nin kendi 6gretisini
uyguladigi ilk okul,

Amag

Biitiinsel insani gelisim, insan ruhunun farkindaligi, dogal yaraticilik ve hayal
giicii ve mitkemmellikten ilham almayi saglayan bir okul.

Yonetim Modelleri

Ozerk okul, demokratik katilimli merkezi yénetim.

Ogretim Ilke ve Yontemleri

Coklu zeka yaklagimi, bireysellik ilkesi, aktivite pedagojisi.

Egitim Program Tasarimi

Akademik miikkemmellik, global anlama, evrensel degerler, topluma hizmet
amagli, 6grenme merkezci, esnek program anlayisi.

Egitimin Fi m

Egitim: karma mal, dolayli finansman, zel iicretli okullar.

Bazi Temsilciler

M. Montessori, T. Seldin, Cocuktan Hareket Akimi temsilcileri, Montessori
dernek/kurum/organizasyonlari.

Waldorf Okullar:

Paradigma ve Hareketler

Hiimanizm, Holistik yaklagim, Taoizm, Budizm.

Toplum Politikasi

Okul, toplumun islevi degil, bir parcasi: community education.

Kurulus ve Tarihge

Ozel girigim:
R. Steiner 1919 yilinda Almanya Stuttgart’ta ilk Waldorf okulunu kurdu.

Amag

Yasanabilir diinyay1 elde etmede insani degerleri yiikseltme, endiistriyalizm ve
kapitalizmin veremedigi huzur i¢in farkindalik kazandirma.

Yonetim Modelleri

Ozerk okul, demokratik katilimli merkezi yénetim.

Ogretim ilke ve Yontemleri

Coklu zeka yaklasimi, insani biriciklik, dolayli 6grenme yontemleri, hiimanist
vontemler, dgrenmede kafa (diisiinme), kalp (hissetme), el (aktivite) yonelimi.

Egitim Programi Tasarim

Biitiinciil/integral bilgiyi yiikseltme, antroposofi temelli, insan ruhunun
evrendeki baglantilari gormesini saglayacak 6grenim igerikleri, 6grenme
merkezci, esnek program anlayisi.

Egitimin Fi ni

Egitim: karma mal, dolayli finansman, 6zel iicretli okullar.

Baz1 Temsilciler

R. Steiner, E. Molt, Aurobindo, H.I. Khan, J. Krishnamurti, S.H. Forbes, S.K.
Sagarin, R. Miller, Waldorf organizasyonlari.

Serbest/Bagimsiz Alternatif Okullar

Paradigma ve Hareketler Politeknik egitim goriisii, Elestirel Pedagoji, Teozifik yaklasimlar.

Toplum Politikasi

Kurulus ve Tarih¢e

Okul., toplumun bagimsiz bir parcasi.

Ozel girisim:

Teolojik okullar: Evangelist Kilise okullari, Lutherci Protestan Kilise okullari,
Katolik okullar, Miisliiman okullari, anarsist bagimsiz okullar.

Amag

Okul tiirlerine gore teozofide farklilagan hedefler, ortak nokta: bilgili ve etkili

Yonetim Modelleri

diinya vatandaslari yetistirmek
Ozerk okul, demokratik topluluk: herkesin oy hakki.

Ogretim ilke ve Yontemleri

Aktivite ilkesi, dogrudan ve dolayli 6gretim tekniklerinin birlikte kullanimi,
kisisel 6grenme yontemlerini kesfetme olanagi sunma.

Egitim Programi Tasarim

Okul tiirlerine gére degisen akademik yonelimli miifredat, ortak nokta:
fiziksel. zihinsel ve karakter gelisimi, grenme merkezci

Egitimin Fi ni

Egitim: karma mal, dolayli finansman, 6zel iicretli okullar.

Bazi Temsilciler

L. Cremin, Ulusal ve uluslar arasi diizeyde dini, kiiltiirel topluluklar.
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Bu tabloda 6zellikle Amerika, Avustralya, Ingiltere ve Kanada’da yaygin olarak
rastlanan ev okullar1 uygulamasi (homeschooling), magnet ve charter okullart gibi
okul/egitim tiirlerine yer verilmemistir. Ciinkii ev okulu uygulamalart belirli bir sistem
yaklagimina ya da kurumsal bir sistematige sahip degildir. Magnet ve Charter okullari ise,
alternatif okullarin tersine, devlete baglt yapilart sayesinde klasik okullarla yiiksek oranda
benzerlikler gosterir. Bu boyutlar itibariyle, bu ¢alismada, bahsedilen okul/egitim tiirleri
alternatif olarak kabul edilmemektedir.

Bunun yaninda, 6zellikle Amerika’da 1970°li yillarla birlikte daha ¢ok son sans,
davranis problemleri, okuldan atilma tehlikesi yasayan Ogrenciler gibi kavramlarla
Ozdeslesmis olan alternatif egitim kavrammimn, toplumcu anlayisin karsisina gecen
yaklasimlardan beslenen yapistyla ¢alismamizla paralellik gosterdigi soylenebilir. Ozellikle
Amerika’da devlete bagl alternatif halk okullarmin daha ¢ok risk altindaki ¢ocuklar i¢in
ikinci ya da son sans yerleri gibi faaliyet gostermesi, bu goriisii dogrulamaktadir. Ozel
alternatif okullarn ise farkli egitim yaklasimlarini temel aldiklari, bu cercevede ikinci
sans ya da risk altinda olan ¢ocuklar1 da digerlerinden ayirt etmedigi goriiliir. Fakat bu
okullar ¢ocuklari kabul edip etmemekte ya da 6grenimin devamina izin verip vermemekte
Ozgiirdiirler.

Buna ragmen, kavramin bdyle dar bir cerceveyle simnirlandirilmasi daha ¢ok
Amerikan literatliriine 6zgiidiir. Kavramin felsefi anlamda ilk kez ele alindig1 Avrupa’da,
Amerikan uygulamalarmin aksine, alternatif egitim klasik egitime yonelmis elestirilerden
Frankfurt Okulu temsilcilerine kadar genis bir perspektif sunar. Alternatif egitimle
ilgili literatiirde tespit edilen bu derin goriis ayriliklarinin temelinde, tilkelerin sosyal,
kdltiirel, dinsel, tarihi, politik ve ekonomik kosullarinin belirleyici etkilere sahip oldugu
diistiniilmektedir.

Ozellikle Amerika’da kavramin problematik bir alana acilim saglamasi, bu
tilkedeki genel egitimin kendi i¢inde diistiigli agmazlar, tarihi donemlere damgasini vuran
ekonomik, sosyal, ekolojik hareket ve Amerikan halkinin yasadigi yogun sorunlarla ilgili
olabilir. Ornegin cocuk su¢ ve sug¢lulugunun azaltilmasi, okulda siddet ve yikiciligi oniine
gecilmesi, okul terklerinin onlenmesi, ik ayrimeiligmin smiflardan yok edilmesi, okul
etkililiginin artirilmasi gibi. Birgok alternatif okulun orta biiytikliikte ya da biiyiik kentlerde
gelismeye baslamasi da bu goriise ayr bir katkida bulunmaktadir.

Bu goriisii dogrulamak adina, J.P. Doran (2005), Amerika’da alternatif okullarinin
rotalarinin giiniimiizde 1960’larda baslayan sivil haklar hareketi dogrultusunda oldugunu,
bunun yaninda belirli dsnemlere damgasini vuran ilerlemeci hareket, soguk savas donemi,
azinliklara karsi hassasiyetin arttigi donem gibi hareketlerden etkilendigini belirtir. L.I.
Lyle (2006), Amerika’da alternatif egitim tarihinin ¢esitli sosyal ve egitimsel hareketlerle
baglantilt oldugunu belirtir. Bu hareketler: romantizm, transandantalizm (deneyiistiiciiliik),
progresivizm ve Sivil Hak Hareketleri olarak vurgulanir.

Alternatif okul tiirlerinin tarihi ve g¢esitliligi, bu ¢eliskiyi daha ¢ok ortaya
cikarmaktadir. Bu kapsamda incelenen Proje okullari, Gestalt okullari, Ozgiir okullar,
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Waldorf okullari, Demokratik okullar ve Serbest/Bagimsiz okullar tiim 6grencilere agik
programlardir. 1.P. Aydin (2002)’mn da ifade ettigi gibi, alternatif okullarin, geleneksel
okullardan ideoloji, program ve yapisal alanlarda gosterdigi farkliliklar, kavramimn
sinirlarinin ¢ok genis bicimde farkli uygulamalari igine almasina neden olmaktadir.

Aslinda Amerika’daki belirtilen goriis farkinin temelleri T. Tobin ve J. Sprague
(1999), RM. Foley ve L.S. Pang (2006), C.M. Lange ve S.J. Sletten (1995) gibi
aragtirmacilarin paralel yaklagimlarina kaynaklik eden Profesor M.A. Raywid (2001)’in
caligmalarinda gii¢ kazanir. M.A Raywid’in alternatif egitim tanimi, siniflandirmalari ve
diger yaklasimlari 6zellikle alternatif egitim organizasyonlarinca elestirilir. Bu elestirilere
ornek olarak The Alternative Education Resource Organization (1991)’1n, alternatif egitim
grubunun kendi i¢inde, kendine kars1 neden boyle bir kavga icine diistiigiinii soran yazisi
unliidir. Kendilerini risk altindaki ¢ocuklara da ag¢ik olarak nitelendiren alternatif okullarin,
Amerika’da Oniline gegmeye ¢alistiklart siniflama ve damgalamalara kars: fikir ayriligina
distiigti gortilmektedir. Cilinkii bu okullarda kliselesmis egitime inancini kaybeden,
basarty1 farkli tanimlayan basarili 6grencilerin, alternatif egitim olanaklar1 sunan okullarda
egitimlerine devam ettigi belirtilmektedir.

Dolayistyla Amerikan literatiiriinde kastedilen alternatif egitim kavrami, bu iilke
disinda ve ¢alismamizda egitimde felsefi alternatiflerin bir uygulama alani olarak kabul
edilmektedir. Aksi taktirde alternatif okullarin 6zel egitim veren okullardan bir farki
kalmazdi.

TARTISMA

Toplumsal alanda dile pelesenk ya da neredeyse biitiin sorunlarin ¢6ziim yeri olarak
goriilen okul/egitim, ¢ok fazla misyon yiiklenmis ve beklentiler o derece artmistir ki artik
climlelerimiz “her isin basi egitim”le baslamakta ya da bitmektedir. Belki de egitimin rotasi
u¢ yiiz atmig derecelik bir ¢emberdir. Ve egitim bu ¢emberin sonuna geldiginde basladigi
yerle ayni noktaya gelecektir. Basladig1 nokta ile bitis noktas: arasindaki ¢gember rotasi
ise okulun/yiiklendigi egitim misyonunun macerali gegmisini teskil edecektir. Bu durumda
itopik bir agiyla okulun gelecekte yeniden bozulmus ve farkli yapida /leisure (Antik
Yunan’da okulun tanimi: bos ya da serbest zaman yeri) olma ihtimali vardir. Bu ihtimal
dahilinde ya yok olacak ya da bugiinkii haline hi¢ benzemeyecektir. Tiim tilkelerde yapilan
reformlar, kaldirilan/degistirilen uygulamalar, yanliglanan bilgi ya da diisiinceler, gegmise
donisler ve inceledigimiz bu yaklasimlar egitimin ti¢ yiiz elli sekiz derecelik yolculugunun
bir macera olma ihtimaline taniklik edebilir.

O halde hi¢ bilmedigimiz alternatif alanlari redetmek yerine analitik
karsilagtirmalara olanak sunacak sekilde incelemek, P.K. Feyerabend proliferation
ilkesinde oldugu gibi, farkli alternatiflerden insanlik i¢in faydali sonuglar elde etmek
gerekir. Ornegin radikal paradigmalar ve bu paradigmalarin sekillendirdigi okul yapilari,
karsilastirilabilir sonuglar elde etmemizde ¢esitli veriler sunabilir. Fakat elestirel acidan
bakildiginda bu okullar, i¢erisinde var olma miicadelesi vermek zorunda olduklart modern
diinyada 6grenme, ogretim yontemleri, parasal kaynaklar ve yo6netim sorunlarmdan
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kurtulamamislardir. Bu insani sorunlar, ne kadar radikal olsalar da okullarin bazi noktalarda
kendi sdylemleriyle ¢elismeleri sonuglarini beraberinde getirmektedir. Bu sonuglar1 géren
anarsist anti-education ya da anti-pedagoji taraftarlar1 kurtulusu ev okullart uygulamasi ya
da 6grenme aglar1 gibi modellerde gormektedir. Fakat realist bir yaklagimla, bu modellerin
de ¢ocugun sosyallegsmesi ya da yeniden elestirilen ¢evreye donmek durumunda olmasi
gibi zorunluluklara karsi koyamadigi goriilmektedir. Yani bu egitim yaklasimlariyla
yetisen ¢ocuklar i¢in ya izole bir topluluk organize edecegiz, ya da giinimiizde oldugu
gibi dnce izole okulu/egitimi kabul edip sonra ¢ocugun igine girecegi gergek diinyay1 farkls
perspektiflerle anlamasini bekleyecegiz.

Modern sonrast dénemde egitimin i¢inden ¢ikmasi gereken sorunlardan bir digeri,
yasamin i¢inde yaganan an’a endekslenme sorunudur. Ciinkii pedagoji egitime muhtag, eksik
varlik tizerinde ¢aligirken kendini dnceden kestirilmis ve planlanmis siireglerle diizenlemek
durumundadir. Alternatif yaklagimlar, bu 6nceden kestirilen siire¢lere inanmamaktadir. Ya
da bu acidan bakildiginda, gergekten K.F Gostemeyer’in de belirttigi gibi, postmodern
pedagoji, antipedagoji midir?

Goriinen o ki postmodern, kendinden sonra gelecek olan dénemin getirecegi
soklar (giinimiiz i¢in sok kabul edilenler) i¢cin var olan modern paradigmalari dagitma,
etrafa sagma, gozden diistirme stirecidir, gecistir. Bu noktada 1900’1 yillarmn ihtiyag ve
ongoriileriyle sekillenmis olan alternatif okul modelleri giintimiizde bile radikal, izole ya
da iitopik karsilanabilmektedir. Ozellikle de sanayilesme dénemini gecememis iilkemizde.
Bilginin degisen formlart ve teknolojik doniisiimii yiiziinden bir siire sonra postmodern
insanin/toplumun tatminlerinde biiyiik degisiklikler olmasi beklenmektedir. Bu agidan
bakildiginda alternatif modeller bir anlamda postmodernin yaptigi isi yani okula ve klasik
egitime dair kalip paradigmalarimizi sarsmada, gézden diisiirmede yardimci olan gegisler
olabilir.

Heniiz tilkemizde egitim sistemlerine yonelik felsefi tartismalar yasanmadigindan,
cocuklarimiza ve ailelerimize felsefi alternatifler sunan okul tiirleri uygulamalarina da
rastlanmamaktadir. Yalniz tilkemizde az sayida Montessori modelini uygulamak isteyen
okul s6z konusudur. Fakat bu modeli uyguladigini belirten okullardan hig biri (okul dncesi
diizey hari¢) merkezi egitim sistemimizin yapi ve isleyisi nedeniyle tam anlamiyla modelin
gerekliliklerini yerine getirememektedir.

Bagska bir aragtirma konusu olarak, burada gerekliligi hissedilen husus, yurt disinda
toplumlarin kendi ihtiyaglariyla gelisen felsefi alternatifieri alip uygulamak degildir. Her ne
kadar uluslararas1 yasamda demokrasi, esitlik gibi kavramlar ya da felsefe, ortak bir dil gibi
kullanilsa da toplumlar bu kavramlar1 kendilerine uyarlamaktadir. Ciinkii insanlik i¢in iyi
oldugu diisiiniilen bir hususun smirlar1 yoktur. Ornegin felsefe “nasil”, “nicin” ve “neden”i
diistindiirmede iyi bir disiplin olarak kabul ediliyorsa bu tiim diinyadaki insanlar i¢in iyi
demektir. Yani Sokrates’in kim oldugundan degil, sokratik yontemin faydalarinin farkina
varmaktan s6z etmekteyiz. Insanlik adina diinya kaynaklarmin daha tutumlu kullanilmasina
hizmet edecek bir teknoloji i¢in sinir konulamamast gibi.
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Cocuga ve egitime felsefi alternatifler sunmak, okul araciligiyla elde edilmek
istenen tiim hedefleri zenginlestirmek demektir. Tek tip ya da klasik bir egitim sisteminin
toplumun tiim beklentilerini karsilayacagi diistincesi bir yanilgt ve smirlamadir. Bu
yanilgi ve smirlamalar bilimsel perspektifle catisan kavramlardir. Ciinkii bu sinirlamalar
bir okulun kurulus amacindan tarihi misyonuna, kullanilan 6gretim ilke ve tekniklerinden
okul toplumuyla birlikte gelistirilen miifredata, yonetim modellerinden finansmanina
kadar tiim islevlerini etkiler. Sonugta sistem yaklagimiyla bu smirlamalar okulun toplum
icin tirettigi bilgi ve becerinin nitelik ve niceligine etki eder. Ve bizler okullarimizin zaten
gecerlilik ve giivenirligi ispatlanmamis siireglerinin bir de sinirliliklarina maruz kaliriz ki
sinirlilik oranlart ayni zamanda herhangi bir siirecin zayiflik ve ¢aresizliklerinin en biiyiik
gostergesidir.

Diger yandan, bilginin insan1 birérnek haline getirmek gibi bir amaci yoktur. Fakat
bilginin bu birdrneklestirici kullanimi belirli kademelerde belirli bir standard1 yakalamak
icin degil, cag1 yakalamak adima verilen savasta eliminasyon amagli kullanimidir. Boylece
universite egitimine kadar olan siiregte, alman egitimin, hayatin islevselligine dair
niteliklerinde azalmalara yol agmasi kaginilmazdir. Bu islevsellik kaybmim ¢ok boyutlu
oldugu goriilmektedir. Fakat burada vurgulanmak istenen, 6zellikle tilkemiz agisindan,
varilan noktada cesitli egitim kademelerinden mezun olan insanimizin degersiz bir varlik
olmas1 dongusiinii beraberinde getirmesidir.

EERN13

Bu ¢ergevede egitim sistemlerine dair “6zerk okul ya da merkezi yonetim”, “piyasa

ELIT3 LEINTS

ya da demokrasi ve insan haklar1”, “ulusal devlet ya da kiiresellesme”, “ulusal birlik ya
da Avrupa ornegi”, “akilcilik ya da 6znellik” olarak belirtilen bes temel ikilemin, yapilan
tartismalarin ilerleyerek devam etmesini saglayacagi goriilmektedir (Hesapgioglu, goriisme

notlari).

Son olarak, tek tip okullarda gergeklesen uygulamalar ve bu uygulamalarin sonuglari
konusunda halihazirda sayisiz arastirma vardir. Boylece yasayan sistem kendini beslemekte
ve revize etmeye caligmaktadir. Yine ayr1 bir aragtirma konusu olarak, literatiirde, alternatif
okullardaki uygulamalarin sonug ve etkilerinin izlenmesi ile ilgili kapsamli bir aragtirmaya
rastlanmamigtir. Yapilan ¢aligmalar daha ¢ok okullarin kendi mezunlarini izleme sistemleri
veburadan elde edilen verilerin bolge ya da eyalet departmanlarinca kullanilmasi yoniindedir.
Simdilik sonuglari itibariyle farkli felsefi paradigmalara hizmet eden uygulamalarin etki ve
sonuglarini karsilagtirma olanagimiz olmadigina gore, bu deneysel maceramizda gézden
kagirilan bir veri noktasinin varligi da goz 6ntinde bulundurulmalidir.
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