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SINIF OGRETMENIi ADAYLARINA YONELiIK PROJE TABANLI OGRENMEYLE
ILGILI ETKINLIK ORNEKLERI*

Litfullah TURKMEN™

Ozet

Bu calismanin amaci 6zellikle son yillarda yapisalci 6grenmenin farkli bir boyutu olarak giindeme gelen ve
geleneksel anlamdaki yaparak yasayarak 6grenme yaklagiminin ilkdgretim okullari kademesinde yapilabilecek
proje tabanli 6grenmeye Ornek teskil edecek galisma orneklerinin tanitimasidir. Bu amagla sinif égretmeni
adaylarina fen bilgisi 6gretimi dersi kapsaminda kendilerinden proje tabanli 6grenmeye 6rnek olabilecek birer
calisma yapmalarn istenmektedir. Yaptiklan ¢alismalar toplanarak bu kapsamda degerlendiriimektedir.
Projelerdeki en 6nemli hedef ise dgretmen adaylarinin bilimsel islem sireglerinin ve problem ¢ézme yoluyla
6grenme yaklagimin mikro dizeyde 6rnekleri Uzerinde durulmaya ¢aligilmaktir. Yapilan uygulamalarda 6gretmen
adaylarinin basta proje kavramina ¢ok uzak kaldiklari, proje bulmada zorlandiklari gézlenmigtir. Ayrica bilimsel
islem suregler de basta olmak Ulzere bilimsel bir problemin ¢dziimiinde izlenen yollari anlamada ve uygulamada
zorluk gcekmektedirler. Ozellikle ileri diizey bilimsel siirelerden olan hipotez kurma, kontrollii deneyle tablo ve
grafik olusturmada yetersiz kaldiklari gérilmustir. Sonugta 6gretmen adaylar yaptiklari galismalarla ilkdgretim
6grencilerine yoénelik proje Gretmede bir 6n bilgiye sahip olabilmektedirler.

Anahtar Kelimeler: Proje Tabanli Ogrenme, Fen Bilgisi Egitimi, Etkinlik Ornekleri

PROJECT BASED LEARNING ACTIVITY SAMPLES TOWARD ELEMENTARY TEACHER CANDIDATES

Abstract

The purpose of this study is to introduce the samples of activities traditionally somehow called learning by doing
and living method for Project Based Learning (PBL) in one of the different dimensions of constructivist learning
model approach to the primary school students accomplishing in science courses. For this purpose, the
elementary teacher candidates were required to carry out an activity covering  Project Based Learning (PBL) in
science teaching method courses. The activities they had done were evaluated in the context of PBL One of the
most important purposes in their projects is to achieve the science process skills and learn problem solving based
learning model by doing a sample of project based activities. The observations obtained during science teaching
method courses show that elementary teacher candidates are not much familiar with the concept of project and
have difficulties to find project based activity samples. Besides, teacher candidates show difficulties to
understand especially science process skills and follow the ways of scientific problem solving. It was observed
that elementary teacher candidates are incapable of understanding some of the integrated science process skills,
such as establishing hypotheses, doing controlled experiments, making tables and graphs. As a conclusion, we
could then argue that through PBL activities, teacher candidates would have gained some experiences and
information with regard to carrying out projects for their future students in the primary schools.

Key Words: Project Based Learning, Science Education, Activity Samples
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Girig
2005—-2006 6gretim yilinda ilkdgretim 4 ve 5. siniflarda uygulamaya konulan Fen ve Teknoloji dersi
temelde bilimsel okuryazarlik, bilimsel siregler, fen teknoloji ve toplum ile tutum ve degerler Gzerine
yogunlasmaya g¢alismistir (MEB, 2005). Bilimsel okuryazarlik dogasi geredi 6grencinin kendisini ve
cevresini tanimak, gevresinde meydana gelen temel bilimsel kavramlar kavratmayl amaglamaktadir.
Diger U¢ amag ise geleneksel amacin disinda psiko-motor ve duyussal hederler (zerine

yogunlasmistir. Ayrica program bir slre¢ yaklasimi olarak bilimsel stregleri de igerisine almaktadir.

Bilimsel islem suUregleri veya yeteneklerine programda gerekli yer verilmis olsa da bu slreglere
o6grencilerin nasil ulasacagi tam olarak agikliga kavusmus gdézikmemektedir. Bunu d6zellikle ileri dlizey
veya deneysel islem sireglerinde daha fazla gorebiliriz. Ozellikle hipotez olusturma, degiskenleri
kontrol etme gibi sUrecler igin olusturulabilecek etkinlikler icin arayislar sirmektedir.

Bunun vyaninda 6grenci merkezli yaklagimlarin artik egitim programlarinin temel yapisini
olusturmasiyla fen bilgisi egitiminde de geleneksel 6grenme modellerinin yerini 6drenci merkezli
yaklagimlar almaya baslamistir (Kaptan, 1998). Bu yaklasimlarin belli baglilarini yapisalci 6grenme
modelleri, problem ve proje tabanh 6grenme yaklasimlar olusturmaya baslamistir. Ayrica egitim
teknolojileri de &grencilerin fen bilgisi 6grenmede 6grenme sireglerini hizlandiracak destekler

saglamaktadirlar.

Proje tabanl 63renme ile problem tabanli égrenme yaklagimlar (PTO) ayni kisaltma harfleriyle ifade
edilmis olsalar da aralarinda bazi benzerlikler bulunabilecedi gibi temel farklihklar bulunmaktadir
(Ingilizce kisaltma icin de durum aynidir, Project Based Learning ve Problem Based Learning, PBL).
Proje tabanli 6grenme daha ¢ok glnlik problemlere 6gretmenlerin yardimiyla 6grencilerin akranlariyla
problemlerin Ustesinden gelmeyi amaclarken problem tabanli 6grenme ise daha ¢ok bir sorunun veya
problemin etrafinda ¢ézim Uretme veya sorgulama Uzerine kurulmustur (Lee and Tsai, 2004). Ayrica
proje tabanl 6grenmede islem bir butlin olarak ortaya bir Griin koymayi hedeflemektedir. Proje tabanli
6grenmede hedef Urin olusturma surecinde 6grencinin kavramlari kavramasi ve konu iceriklerini

anlamasiyla 6grenmenin meydana gelmesidir.

Rosenfeld ve Yehuda (2001) PTO de olmasi gereken slregleri basamaklar halinde vermeye
calismistir. Bu sureglerin bir kismini 6zetleyecek olursak; sorular sormak, projeyle ilgili olarak gerekli
ve gecerli materyalleri bulmak, arastirma sorusunu sormak, uygun aragtirma desenini ortaya koymak,
proje Onerisini yazabilmek, verileri toplamak, analiz etmek ve sonuglar ¢ikarabilmek ve projesini
sunabilmek. Goruldigu gibi yapilmasi gereken islemlerden birgodu aslinda bilimsel bir problem ¢ézme
stirecini de kapsamaktadir. PTO’de en 6nemli 6zellik dgrencilerin bir bltlnlik igerisinde en son sunu
asamasina kadar bireysel veya bazen grup calismasi olarak arastirma sorusunu olusturmaktan sunu

yapmaya kadar giden bir slreci kapsamaktadir.
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PTO ayni zamanda 6grencinin kendi 6zgivenini gelistirmeyi ve yapisalci 6grenmeyi temel almasindan
dolayi dgrenci merkezli bir yaklagim olarak da adlandirmistik. Ogrencinin kendisi sonugta ortaya bir
ariin ortaya koymayi amagladigi icin égrencinin fen bilgisi derslerine karsida tutumlar artiracagi
distnldimektedir. Boyle bir sonug Stratford ve Finkel (1996) tarafindan yapiimis bir galismada
géziikmektedir. Bu ¢alismada 6grencilere PTO firsati verildigi zaman tutumlarinin fen derslerine karsi
olumlu gekilde degistigi gbzlenmistir.

Yukarida belirtildigi gibi PTO yeni Fen ve Teknoloji Dersinin temel égrenme yaklasimlarindan birisini
olusturmaktadir. Fakat yukaridaki arastirmalarin da belirttigi gibi PTO’ye 6rnek etkinlikler bulmak ve
bu etkinliklerin 6grencilerin kendi 6zglvenlerini artirmaya ve tutumlarini olumlu yénde degistirmeye
yarayacak seklinde olmasi gerekmektedir. Bu noktada temel soru ise acaba 6érnek etkinliklerimiz nasil

olabilir veya nasil olmahdir?

Calismanin Amaci
Bu galismanin amaci ilkégretim 1. kademeye yonelik olarak sinif égretmenligi égrencilerinin PTO’ye
yonelik hazirladiklari 6rnek calismalari nasil hazirladiklarini  ortaya koymaktir. Bu amag
dogrultusunda ilkégretim Bolimi Sinif Ogretmenligi égrencilerinin Fen ve Teknoloji Ogretimi dersi
kapsaminda oncelikle bilimsel slre¢ becerilerini uygulama firsati bulabilmek igin kendilerine verilen

proje 6devleri ve degerlendirmeleri galismamizin materyalini olusturmaktadir.

Ogrencilerin Bilimsel Proje Galismalarinin Kapsami
Sinif 6gretmenligi 6grencilerine yonelik ileriki 6gretmenlik hayatlarinda édrencilerine yaptirabilecekleri
proje calismalarina érnek olabilecek ¢alismalarin ilkdgretim 6grencilerine yonelik belli kazanimlar
saglayabilecegi distinudlmustir.

Bunlarin en basinda gelenlerden birisi ise 6grencilerin bilimsel problem ¢dézme ve bilimsel metodun ne
oldugu ve nasil isledigini bizzat kendi secgecekleri bir etkinlik Uzerinde go6sterebilmeleri ve
anlamalaridir.  Bilimsel problem ¢ézme yoluyla égrenme bir yaklasim olarak Progresif (ilerlemeci)
egitimin temsilcisi John Dewey tarafindan ileri surdlmustir. Bireyin biyolojik ve biligsel gelisiminin
erken donemlerinden itibaren ¢evresinin gozlenmesi ve bulundugu c¢evrenin birey tarafindan
anlasilmaya baslanmasiyla beraber bireyde cevresiyle ilgili ~ sorular olusmaya baslar. Cocuk bu
sorularinin cevabini ilk elden kendisi tarafindan deneme yanilma yoluyla sorularina cevap bulmaya
calisir. Sonugta kendince ulastigi ¢ézimler 6grenmeyi olusturur. Bu 6grenme surecinde yapilan en
basit sekliyle gézlemlerimize gore olusan hipotezin test edilmesidir eger disiundigimuz gegerli bir
¢bzlm ise problem ¢ozulmus olur, degil ise bir bagka ¢6zim o6nerisi yeniden olusur. Burada
bahsedilen siireg¢ en temel sekliyle bilimsel metodun &zini olusturmaktadir. iste bu proje
calismalariyla ilkdgretim 6grencileri kendi segecekleri bir konuyu proje kapsaminda bilimsel metodu da

uygulayarak ¢6zime ulastirmis olurlar. Dolayisiyla bu tip proje galismalari ilkogretim 6grencilerinde
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hatta sinif 6gretmenligi 6gretmen adaylarinda bilimsel metodun ne oldudu ve bilimsel bir problemin
nasil ¢dzuldigund 6grenmis olacaklari disunulmektedir.

Sinif dgretmenlidi 6grencileri ve onlarin ilerideki muhtemel ilkdgretim dgrencilerine yaptiracaklari bu tip
proje galismalariyla bilimsel problem ¢ézme ve bilimsel metodun yaninda, gézlem ve élgme yapma,
verileri toplama, hipotez kurabilme, kontrolli deneyler yaparak hipotez testi yapma ve sonuglari
grafiklerle ve tablolarla ifade etmeleri gerekmektedir. GOoruldugu gibi bu tip proje ¢alismalar ayni

zaman da bilimsel islem becerilerini (streclerini) de kapsamaktadir.

Bilimin (fennin) dogdasi yeni mufredat programindaki yine temel hedeflerden birisidir (MEB, 2005).
Yukarida belirtildigi gibi bilimin dodasi 6zde bilimsel sireglerin farkli bir yorumu olarak da algilanabilir.
Bunun nedeni ise bilimin dogasi ile biz aslinda bilimsel bilginin temel &zelliklerini ve bilimsel bilgiyi
nasil elde ettigimizi agiklamaya calismaktayiz.  Bilimin dodasini (the nature of science) olusturan en
onemli 6zellikler ise “bilimsel bilginin mutlak kesinlik tagimadidi ve yanlislasabilecedi ile insan kaynakh
olmasinin yaninda bilimin asil amacinin dogal olay ve olgulan anlamak ve acgiklamak oldugudur”
(Lederman, 2006). Ogrencilerin yapmaya calistigi bu PTO etkinligiyle bilimin dogasini da kavramalari

gerekmektedir.

Yukarida “Proje Tabanli Ogrenme” ile “Problem Tabanh Ogrenme” arasindaki en énemli farkin proje
¢alismalarinda en sonunda ortaya bir Grtin konulmasi gerekliligidir. Problem tabanl 6grenme de amag
daha ¢ok bir sorunun ¢dzllmesi iken proje tabanli 6grenmede ¢6zimdun ileriside ortaya bir sonug ve
urtin de konulmasi gerekliligidir. Dolayisiyla 6grenciler yapmis olduklari proje ¢alismalari en sonunda
bir sunum haline getirmeleri gerekmektedir. Proje Tabanl Ogrenmeye drnek teskil edecek bu etkinlikte
ogrenciler yaptiklarini bir poster calismasi seklinde ifade edebilmektedirler. Yaptiklari poster ¢calismasi
bilimsel stureclerin icerisinde yer alan iletisim becerisinin bir yansimasi olarak degerlendirilebilecegi
gibi bilimsel calismalarda arastirmanin yapilmasinin yaninda yapilanin sunulmasi gerekliliginin

vurgulanmasi olarak da degerlendirilebilir.

Ogrenci calismalarinin her boyutta ve safhada élciilebilmesi ve degerlendirilebilmesi yine dlgme ve
degerlendirmedeki en son yaklasimlardan birisidir. “Portfoliyo Tabanh” veya “Uriin Dosyasi Temelli”
degerlendirme artik okullarimizda en son program degisikligiyle uygulanmaya baglanmistir. ilkégretim
Fen ve Teknoloji Derslerinde 6grencilerin yapacaklari PTO etkinlikleri ayni zaman da (riin
dosyalarinin bir pargasi olacaktir ve degerlendirme amaciyla 6gretmenler tarafindan kullanilabilecektir.
Bu calismadaki etkinliklerin degerlendiriimesi sinif dgretmenligi ddrencilerinin bir ara sinav notuna

karsilik gelmektedir.

Sonugta, ilkdgretim 6grencilerinin fen derslerinde yapabilecekleri adi gegen proje galismalariyla bir
proje hazirlamanin ve yapmanin ilerisinde, bilimsel metot, bilimsel bir problemin ¢ézimd, bilimsel
slrecler ve bilimin dogasini kapsadigi dusindlmastir. Ayni zamanda 6lgme ve degerlendirme
amaciyla kullanilabilecegi belirtiimis oldu.
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Etkinliklerin Hazirlama Siireci

Sinif égretmenligi dgrencileri ileriki 6gretmenlik hayatlari sirasindan 6égrencilerine PTO’ye ydnelik
etkinlik yaptirabilmeleri igin 6gretmenlik egitimleri sirasinda bir 6n hazirliktan gegcmeleri gerekmektedir.
Burada bahsedilen etkinlik elbet de PTO’ye tek bir 6érnek olusturamaz fakat yukarida etkinligin
kapsami aciklanirken ilgili alanlar ve dgdrencilerden beklenen kazanimlar belirtimeye ¢alisildi. Sinif
ogretmen adaylari bodyle bir etkinligi hazirlayip sunmadan &énce belli bir 6n hazirlik slreci
gerekmektedir. Bu 6n hazirliklar kisaca agiklanmaya calisilacaktir. Burada bu 6n hazirligin nasil
yapildidi agiklanmaya g¢aligilacaktir.

Bilimsel hazirik: Ogretmen adaylarinin PTO’ye 6rnek bir etkinlik hazirlamadan énce belirli bir 6n
bilgilendirme dénemi gecirmeleri gerekmektedir. Bilimsel 6n hazirlik olarak adlandirdigimiz bu strecte
ogrenciler dncelikle bilimin tanimi ve bilimin dogasini kavramalari saglanmaktadir. Bilimin tanimi ve
dogasini kavrama sirasinda bilimin insanhgdin fiziksel evreni anlama ve aciklama c¢abasi ve gayreti
oldugu belirtildikten sonra bilimin dogasiyla ilgili belli bash ilkeler olan bilimsel bilginin insan
kaynakli olmasi, mutlak ve vyanlislanamaz dogrular icermedidi, her zaman degisebilirlik ve
yanlislanabilirlik 6zelligi tasididi vurgulanmaktadir. Ayrica bilim demek teknoloji demek olmadidi da
belirtiimektedir (Turkmen and Bonnstetter, 1998)

Bilimin dogasiyla ilgili gerekli bilgilerin veriimesinden sonraki safha bilimsel bir problemin nasil
coziilecedi ve bilimsel metottur. Ozellikle 6gretmen adaylarinin PTO’ye 6rnek teskil edebilecek bu
etkinligi kavramalari ve uygulama boyutuna tagiyabilmeleri i¢in bilimsel bir problemin ¢ézimnin nasil
yapilacagini bilmeleri gerekmektedir. Bu slirecin tamamlanmasiyla ayni zamanda bilimsel metotta
dgrenilmis olacaktir. Oncelikle dgdrencilerin bilimsel sorularin nasil olustudu ve ortaya konuldugu
gOsterildikten sonra bu soruyla ilgili 6nerilen test edilmemis ¢ézimin bir gesit bilimsel hipotez olacagi
belirtiimektedir. Yalniz hipotezlerini kurarlarken hipotezlerin ¢ogunlukla yanlislanabilecek sekilde
kurmalari istenmektedir. Bu noktada zorluk ¢ekebilmektedirler ve yanlislamanin dogrulamaya gore
avantajli yonu oOrneklerle karsilastirimaktadir. Bilimsel problemin ¢éziminde &gretmen adaylari
6zellikle kontrolli deneyleri anlayabilmekte zorluk tasimaktadiriar. Kontrollii deneyler érnekler lizerinde
gOsterildikten sonra etkinliklerinde hipotezlerini test edebilmeleri igin mutlaka 6lgim yapmalari gerekligi
Uzerinde durulmustur. MUmkin olursa 6lguimlerin sayisal olmasi gerekliligi belirtiimistir. Bilimsel
calismalarda bu agsamadan sonra hipotezin test edilme safhasina gelinmistir. Ogretmen adaylarina bu
asamada etkinliklerde 6lgim degerlerinin tablo ve grafiklere aktariimasindan sonra kontrol gruplariyla
deney grubu arasinda cubuk grafiklerde gozle gorulir bir fark goézlendigi zaman hipotezin
yanlislanabilecegi sOylenmistir (ileri dizey gergek akademik anlamdaki bilimsel ¢alismalarda bir ¢ok
farkll istatistiksel ve farkli teknikler kullanilabilmektedir. Buradaki ¢alisma PTQO’ye 6rnek teskil edecek
bir etkinlik olacagdi ve nihai amacin ilkogretim 6grencileri olmasindan dolayi ileri diizey bir test sureci
istenmemektedir.). Hipotezin testi ile bilimsel ¢alismalarda bir sonuca ulasilacagi ve bu test sirecinin
bir cok kez tekrarlanmasi gerektigi Gzerinde durulmustur.
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Yukaridaki 6n hazirlik slreci 6gretmen adaylarinin bilimsel bir problemin nasil ¢dzllecegi, bilimsel
metot ve bilimsel islem siregleri 6zellikle ileri dizey deneysel islem sureclerini kapsadidi kolaylikla
goérulmektedir. Dolayisiyla hem &gretmen adaylari hem de ilerideki olasi 6grencilerine bilimsel

stirecleri burada bahsedilen PTO 6rnek teskil edecek bir calismayla kazanabilecekleri diisiniimustir.

Proje Onerilerinin Hazirlanmasi: Ogretmen adaylari yukarida bahsedilen bilimsel én hazirlik
calismasindan sonra kendilerinden ilkégretim dgrencilerine uygun, ¢evresel imkanlarla kolaylikla elde
edilebilecek materyallerden olusacak ve dgrencinin kendisine ve ¢evresine zararli olmayacak bir dneri
hazirlamalari istenmektedir. Onerilerinde mutlaka bir arastirma sorusu, yanliglanabilecek bir sekilde
kurulmus hipotezleri ve ¢alismanin nasil yapilacagi, hangi materyallerin kullanilacagini belirtmeleri

istenmektedir.

Proje Onerilerin Degerlendirilmesi: Oneriler teslim edildikten sonra istenilen kurallara uygun éneriler
o6gretmen adaylarindan geldikten sonra kabul edilmekte ve projelerini tamamlamalari istenmektedir.
Bazen oOnerilerde eksik kisimlar olursa beraberce gelistiriimeye calisiimaktadir fakat oneriler kabul

edilemeyecek durumda ise yeniden bagka bir dneri hazirlamalari istenmektedir.

Projelerin Tamamlanmasi ve Sunulmasi: PTO érnek teskil edebilecek 6neriler kabul edildikten
sonra 6gretmen adaylari calismalarini tamamlamaktadirlar. Oneriler daha cok ilkdgretim 1. kademeye
yonelik oldugu igin 6zel bir laboratuar ortami gerekmemektedir. Calismalarini ev ortamlarinda da

tamamlayabilmektedirler. Bu durum 6rnek 6grenci etkinliklerinde de gorilebilmektedir.

Tamamlanan calismalar bir poster sunusu olarak hazirlanarak diger 6gretmen adaylarinin yaptiklari
calismalarla karsilastiriima, degerlendirme amaciyla teslim edilmektedir. Poster sunularinda mimkiin
oldugunca sade ama mutlaka arastirmanin adi, kullanilan malzemeler, hipotez, deneyin yapilisi, 6lgim
sonuglari tablo ve grafiklerde verilmis olarak goésteriimesi gerekmektedir. Bunun yaninda yapilan
calismalar bir poster sunusu olarak sergilendiginden etkinligin sinif ortaminda yapilmasina gerek
bulunmamaktadir fakat 6gretmen adaylari yaptiklari ¢alismalardan kendi sectikleri bazi gortntileri

fotograflayarak sunularini ekleyebilmektedirler.

PTO’ye Ornek Bazi Ogrenci Etkinlikleri
Bu kisimda sinif  6gretmenligi  6grencilerinin ileri  6dretmenlik hayatlarinda &grencilerine

yaptirabilecekleri bazi 6rnek etkinlikler asagida gosteriimeye calisilacaktir.
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Sekil 1. Baslangi¢ kiitleri ayni olan sebzelerin sahip olduklari su miktarlarinin karsilagtiriimasi.

Sekil 2. Ortam sartlarinin ayni tiir bitkinin ¢imlenmesine etkisinin karsilastiriimasi

>
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Sekil 4. Kiitleri ayni olan g farklh bitkinin (Cam, Mese ve Kavak) su emme kapasitelerinin
kargilagtiriimasi

Sekil 5. Farkli ortamlardan alinmis ayni hacme sahip sularin yosunlagma stirelerinin kargilagtiriimasi

Yukarida sadece secilmis bazi 6grenci projelerinden érnekler verilmistir. Daha fazla 6rnek sunulabilir

ama bu asamada c¢ok gerekli gorilmemistir. Diger taraftan 6grencilerin yaptiklari ¢alismalarin kendi
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cergevesinde birer emek Urtind oldugu g6z ardi edilmemelidir. Belki ileride yapilan galismalar ileride
daha genis bir sekilde bir konferans ortaminda sergilenebilir.

Sonug¢
Yukaridaki 6rnek proje calismalarinda gérilecegdi gibi sinif dgretmen adaylart PTO’ye ornek
olusturabilecek birer ¢alisma yapmislardir. Bu ¢alismalarin sireci detayli bir sekilde agiklanmistir.
Proje calismalari esas itibariyla bir problemin ¢6zimi ve sonugta ortaya bir Urin koymayi
hedeflemektedir. Bu durum Rosenfeld ve Yehuda (2001) tarafindan da proje galismalarinin kapsami
verilirken belirtilmistir. Dogal olarak proje tabanh 6grenmeye 6rnek teskil edebilecek bagka farkh
etkinlikler de bulunabilir buradaki amacimiz ilkdgretim 6grencilerimize Fen ve Teknoloji Dersi (MEB,
2005) mufredat programinda belirtilen temel hedeflerden birisi olan bilimsel slre¢lerin kazaniimasi ve
bilimin dodasinin kazanilabilmesi i¢in bdyle bir proje ¢alismasinin faydali olabilecedi dusunilmustar.
Ayrica ilkégretim 6grencileri bu sekildeki bir calismayla kendi baglarina ¢evresel imkanlari kullanarak
ortaya bir ¢alisma koyabilmeleri ve bu g¢alisma Uriin dosyalarinin énemli bir pargasini olusturmasi
agisindan énemlidir. Ogretmenlere yonelik olarak ilkdgretim égrencilerinin biligsel gelisimlerine uygun
bilimsel slregleri kavrayip kavrayamadiklarini o6lgebilecekleri ve degerlendirebilecekleri bir 6grenci
projesi olabilir. Nihayetinde en basit sekliyle de olsa bilim yapan ve yaparak yasayarak égrenci bilimsel
calismalara karsida ilgisi ve olumlu tutumlari gelismis olur. Bu kazanim da burada bahsedilen PTO'ye

ornek etkinlikle ulasabilecedimiz en énemli kazanimlarimizdan birisi olabilir.
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Summary
Historically, learning is a common phenomena tried to be explained by educational researchers. In that
point, it could be seen several learning theories which historically have been changed from
behavioral to cognitive and constructive approaches. In the first hand, it was paid too much attention
to teaching, instead of learning. Finally with the help of applied psychology, learning theories began to
be revealed in the scene of educational science. In traditional understandings based on the behavioral
approach, we saw the learning as a response of organism to a stimulus from outside but later this
approach could not explain the whole aspects of learning. Especially, with the view points of John
Dewey, learning tried to be explained in the sense of experimental and problem solving. In that case,

our experiences have significant place in learning and problem solving throughout our live. Whenever
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we solve a problem, we acquire a new experience which helps to solve another problem solving we
have met. Additionally, students should gain those valuable acquisitions from schools via their problem
solving experiences. According to Dewey, if a student solves a problem like a scientific problem how
scientists solve, he/she can learn meaningfully and he/she can make progress. Later, it was seen that
the phases of scientific problem solving covered scientific process skills in science education and
those skills have become one of the most important purposes of science education in the whole part of
the world. Besides Dewey’s problems solving approach, Piaget’s schematic proposal gave a new
dimension to learning that we could learn a new experience or schema through assimilation process
with the help of pre-existing experience. All these theoretical approaches could not directly help
teachers how they applied in the real teaching life.

Especially science projects covering some parts of scientific problem solving could develop students’
scientific process skills in schools. As we know, scientific process skills could be differently classified
such as basic scientific and integrated scientific process skills. Some of the basic scientific process
skills are observation, measurement, classification, estimating, and predicting. The integrated scientific
process skills resemble the steps of scientific problem solving, such as establishing a scientific
experiment, proposing a scientific hypothesis, controlling variables (independent and dependent
variables), gathering data, interpreting data, and making graph and tables. In this point the question
how the students acquire those scientific process skills has not fully answered. There are different
proposals dealing with teaching and learning scientific process skills. In this paper, we try to discuss
one of these models called project based learning. Currently, every class-vise action and assignment
could be categorized as a project in schools. In fact, they could not be.

Presently, project-based learning mostly refers student projects in science courses that students have
first hand experience in scientific manner and they can gain scientific process skills. On the other
hand, there is another kind of school project dealing with material development in science courses but
our objectives mostly go to experiment based school and student projects.

In science and elementary teacher preparation, teacher candidates should learn and understand how
they guide their students when they become teachers. Therefore within college years elementary and
science teacher candidates have some experience how project-based activities could be prepared
The purpose of this study is to introduce the samples of activities traditionally somehow called learning
by doing and living method for Project Based Learning (PBL) in one of the different dimensions of
constructivist learning model approach to the primary school students accomplishing in science
courses. For this purpose, the elementary teacher candidates were required to carry out an activity
covering Project Based Learning (PBL) in science teaching method courses. The activities they had
done were evaluated in the context of PBL One of the most important purposes in their projects is to
achieve the science process skills and learn problem solving based learning model by doing a sample
of project based activities. The observations obtained during science teaching method courses show
that elementary teacher candidates are not much familiar with the concept of project and have
difficulties to find project based activity samples. Besides, teacher candidates show difficulties to
understand especially science process skills and follow the ways of scientific problem solving. It was
observed that elementary teacher candidates are incapable of understanding some of the integrated
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science process skills, such as establishing hypotheses, doing controlled experiments, making tables
and graphs. As a conclusion, we could then argue that through PBL activities, teacher candidates
would have gained some experiences and information with regard to carrying out projects for their

future students in the primary schools.



