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I
5e Modeli’nin Ogrencilerin Akademik Basarisina Ve Hatirlama Diizeyine Etkisi:
“Egik Atig Hareketi” Ornegi

An Example for The Effect of 5e Model on the Academic Success and

Recognition Level of Students: “Projectile Motion ”

ismet ERGIN®

Ozet
Bu calismada; bir ortadgretim kurumunun lise 1. sinifinda yer alan Fizik dersinde, 5E Modeli esas alinarak, Egik
Atis Hareketi konusunda uygulanan derslerin; égrencilerin akademik basarisina ve hatirlama duzeylerine etkisi
arastinlmig, sonuclar ortaya konularak &nerilerde bulunulmustur. Konu secimi yapilirken uygulama yapilan
dgrencilerin hem ilgisini cekecek, hem de anlagiimasi zor olan Egik Atis Hareketi konusu segilmistir. Aragtirma
2004-2005 bahar déneminde lise 1.sinifta 6grenim géren 84 6grenci ile ylrutilmustir. Arastirmada akademik
basariyi ve hatirlama duzeyini belirlemek icin EJik Atis Hareketi Coktan Segmeli Basari Testi kullaniimistir.
Uygulama sonucu yapilan analizlerde 5E Modeli'nin uygulandidi deney grubu égrencilerinin, geleneksel yontemin
uygulandigi kontrol grubu o6grencilerine goére akademik basari ve hatilama dizeyi yoniinden daha basarili

olduklari sonucuna varilmistir. Calisma sonucunda elde edilen bulgular 1s1ginda 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Fizik egitimi, 5E modeli, egik atis hareketi.

Abstract

The aim of this study is to explore the effects of the use of 5E model for instructing the “Projectile Motion” lessons
within the scope of the “Physics Education” courses offered to first grade students in high school. Moreover,
having presented the outcomes, some suggestions have been raised. The subject of Projectile Motion was
particularly chosen, as this subject would be interesting to the students who participated in this research. The
research was carried out on 84 high school students. During the research, multiple choice success test were
applied for each subject. In the analysis made in the light of the findings from the research, it has been observed
that the experiment group students to whom the 5E model was applied were more successful than the control
group students. In the light of the results obtained from the research, some suggestions have also been brought
up in this study.
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Giris

Ginimuizde her (lke, egitim alaninda karsilastigi sorunlara etkili ¢ézimler bulmak Ulzere kendi
sistemini sorgulamakta ve nasil bir yeniden yapilanmayla bu sorunlari ¢ézebilecedini tartismaktadir.
Ozellikle okullarda gergeklestirilen 6gretim uygulamalarinda karsilagilan sorunlardan gogunun,
geleneksel olarak nitelenen ydntemlerden kaynaklandigi gbzlenmektedir. Geleneksel 6gdretim
uygulamalarinin temel 6zelliklerine bakildiginda bazi noktalar dikkati cekmektedir. Bunlar arasinda,
bilgi aktarmaya agirlhik veren 6gretim anlayisi, ders kitaplarina asir bagimlilik, 6gretmenin mutlak
egemenligi, 6grencileri arastirmaya yoneltmeyip yalnizca dinleyen/izleyen konumunda tutarak zihinsel
acidan pasiflestiren diizenlemeler, yaratici dislinmeye ya da kisisel gorlsleri agiklamaya izin
vermeyen sinif iklimi, sunulan bilgileri anlamaya ve farkli yorumlar yapmaya olanak tanimayan 6gretim
yontemleri ilk gbéze carpanlardir. Egitim kurumlari, toplumun diger kurumlarindan daha hizli bir
degisme ve yenilesme iginde olmak zorundadir (Basaran, 1978). Ayrica ¢aga ayak uydurabilmek igin
Ogrencileri; yapici ve yaratici birer insan olarak yetistirmek, ezbercilikten kurtarip bagimsiz distinme
aliskanligini kazandirmak, anlayarak 6grenen bireyler haline getirmek gerekmektedir. Ogrencilerimizin

bu hedeflere ulagabilmesi icin 6grenci merkezli, etkili ydntem ve tekniklere ihtiyag vardir (Unal, 2003).

Egitimin yeni hedefi; bilgiyi nasil ve nerede kullanacagdini bilen, kendi 6grenme yontemlerini taniyip
etkili bir bicimde kullanan ve yeni bilgiler Gretmede 6nceki bilgilerinden yararlanan bir insan modeli
olusturmaktir (Nuhoglu, 2004). Bu da ancak 6grenmeyi 6drenen, arastirmaci, yaratici bireylerle

mUmkindar.

Geleneksel o6gretim uygulamalarinin  dogurdugu sorunlarin basinda, &gretilen bilgilerin kalici
olmamasi, sinavlar igin ezberlenip daha sonra hizla unutulmasi, bilgilerin gogunun 6grencilerce eksik
ya da yanlis anlagiimasi ve &grencilerin dgrendikleri bilgi ve becerileri gelecek yasamlarinda etkin
bicimde kullanamiyor olmalari gelmektedir. Geleneksel anlayistan kaynaklanan bu tir sorunlar
egitimcileri daha etkili, verimli ve c¢ekici 6dretim uygulamalarini gelistirmek Uzere c¢alismaya

yoneltmistir.

Egitim alaninda yapilan calismalarda amag¢ Ogdrenci basarisidir. Basarinin nasil artirilabilecegi
yonunde galismalar yapmak, nasil daha iyi egitim yapilabilir sorusuna yanit bulmak, basarisizligin
sebeplerini aramak, bunlarin nasil ortadan kaldirilabilecegini arastirmak ve en iyi egitim sistemine
ulagmaktir (Morgil ve Secken, 2002). Bilim ve teknolojideki gelismeler toplumsal yasamimizin hemen
hemen her asamasini yénlendirmektedir. Fen bilimleri bilim ve teknolojinin temelinin 6gretildigi bir
alandir. Fen &gretimi iyi bir egitimin temelidir. Fen derslerinin egitimi sayesinde insanlar zihinsel ve
yaraticilk yoninden gelismektedir. Bunun icin, fen bilimleri Ogretiminde c¢agdas kuramlar

uygulanmalidir (isman ve bask., 2002).
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Fen alaninda hizh bilgi birikimi ve buna bagl olarak yeni teknoloji Uretimi olmaktadir. Bu bilgi ve
teknolojilere zamaninda ulasabilmek igin 6grencilerin gliniin sartlarina gore egitilmesi bir zorunluluktur
(Unsal ve Giines, 2002). Bu sebeptendir ki bireyler, kendi yasam periyotlarinda &égdrenilmesi
gerekenlerin cesitliligi ve degisimi karsisinda yasamak, bireysel gelisimlerini saglamak igin sirekli
O0grenen olmaya zorlanmaktadir (Keser, 2003). Bitlin bu gereksinimler gelecedin dinyasinin
uzmanlarini yetistirmesi beklenen egitim sistemleri icin dikkate deger yeniliklerin habercisidir. Bu

durum, butlin egitim kurumlarina olduk¢a énemli gorevler ylklemektedir.

Fen konu ve kavramlarinin égrencilere etkili olarak égretilmesi icin, 6grenme ortamlarinin yardimci
ogretim materyalleri agisindan zenginlestiriimesine ihtiya¢g vardir (Dizglin, 2000). Etkili 6gretim
stratejilerinin kullanimi vasitasiyla fen basarisini gelistirmek, dgrencilerin aktif rollini ve 6gretmenin
yon gosterici rolinu arttirmak, fen egitimcilerinin uzun sureli istegi olmustur (Odom ve Kelly, 2001).
Fen, glnlik hayatin bir pargasidir, gevredir, hayattir. insanlar hangi yasta olursa olsun, iginde
yasadiklari Dunyayi yoneten fen prensiplerini 6grenmek isterler. Bu sorulardan bazilari; Yagmur nasil
yagiyor? GOk gurultisi, simsek, yildirm, gok kusadi nasil meydana geliyor? Sabah aksam
saatlerinde gokyiizii neden kizariyor? Gék neden mavi? Uzay neden karanlk? insanlar uzayda nasil
yurlyor? vb. gibi (Girdal ve bask., 1993).

Fen ogretiminin temel amaci, 6grencilerin fenin dogdasini ve bilimsel sorgulama vyollarini nasil
kullanacaklarini anlamalarina yardim etmektir. Fen derslerinde égdrenci basarisini artirmak her zaman
hedef olmustur. Bu amagla, ddrencilere bazi 6zellikler kazandirilmak istenmektedir. Bu o&zellikler;
bilimsel bilgileri anlamak i¢in ¢agin gerektirdigi 6zellikleri tagiyan, dolayisiyla arastiran, sorgulayan,
deneyen, kesfeden, problem g¢ozebilen, becerilerini gelistirerek problem ¢ézme yollarini yeni problem
durumlarina uyarlayabilen, hayal edebilen ve yaratici fikirler 6ne surebilen, bunlari da gunlik
yasantilarinda uygulayabilen diger bilimlerle butlnlestirme etkinliklerini gelistirebilen bireyler
yetistirmektir. Batin bu hedeflerin gerceklesmesi icin en etkili yol, 6gretme yo6ntemidir (Nuhoglu,
2004).

Fen dersleri 6gretmenlerinin en blylk sorunu, en ¢ok sorduklari soru, biz 6grencilerimize dgretmemiz
gereken konulari verirken, ayni zamanda onlara arastirma ve inceleme olanaklarini nasil aktarabiliriz.
Son zamanlarda 6grenme Uzerine yapilan arastirmalar gostermistir ki, 6grenciler fen derslerinde
anlamli bir sekilde yapilan arastirma deneylerinin iginde aktif rol aldiklarinda daha kalici ve iyi
dgrenmektedirler. Ornegin; 5E Modeline gore ders islenirken dersin bélimlere ayrilmasi dersi daha

Ozel bir hale getirmekte konular daha aktif bir sekilde islenmektedir (Wilder ve Shuttleworth, 2004).

Son zamanlarda egditim-6gretim surecinde farkli islem basamaklariyla uygulanmakta olan modellerden
bazilar yapilandirmaci (constructivist) 6grenme kuramina dayanmaktadir. Bunlara, Wittrock
tarafindan gelistirilen ve Ayas’in dért asamada tanittigi generative model, etkinlikleri bes ve yedi farkli
asamada inceleyen 5E, 7E Modeli ve yapilandirmaci 6égretimin asamalarina yénelik Driver ve Oldham

(1986), tarafindan gelistirilen bes asamadan olusan 5E Modeli 6rnek verilebilir. Bu kuramin 6gretim
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surecinde uygulanan en kullanigh formlarindan birisi de BSCS (Biological Science Curriculum
Study)’nin 6ncu isimlerinden Bybee tarafindan gelistirilen ve bes asamadan olusan 5E Modeli’dir
(Keser, 2003).

5E Modeli arastirma merakini artirip, 6grenci beklentilerini tatmin eden, bilgi ve anlama igin aktif bir
arastirmaya odaklandiran beceri ve aktiviteleri icerir. 5E Modeli verilen bilgiler isiginda her asamada
Ogrencileri aktivite icine dahil ederken, 6grencilerin kendi kavramlarini olusturmalarini da tesvik
etmektedir. Egitim alaninda yapilan arastirmalar gdstermektedir ki, yapilandirmaci yaklasimdaki
yenilikler ve psikolojinin gelisimiyle birlikte ¢odu insanin kisisel deneyimleri, daha énce bildikleri,
inandiklari yeni bilgiyi bagdastirma yoluyla daha iyi 6grenilmektedir (Martin, 2000). Bunun igin
ogrencilerin 6nceki bilgileri gok 6énemli olmakla beraber tekrar hatirlatiimasi i¢in gerekli 6n hazirlik

yapiimalidir. Ogrencilere eski bilgileri hatirlatici galismalar yaptiriimalidir.

5E Modeli daha ¢ok arastirma esasl yapilandirmaci 6grenme teorisi ve deneysel aktivitelere
dayandiriimig bir fen dersi 6gretim metodudur. 5E Modeli, Ulusal Fen Egitim Standartlarinda belirlenen
arastirmalarin sonuglari Uzerine insa edilmistir (Newby, 2004). Model bes asamadan olusmaktadir. Bu
asamalar; Girig-Katihm (Engage), Kesif (Explore), Agiklama (Explain), Genisletme-Derinlestirme
(Elaborate) ve Degerlendirme (Evaluate)'dir (Carin ve Bass, 2005). 5E Modeli, yeni bir kavrami
o6grenmeyi ya da derinlemesine bir sekilde bilinen bir kavrami anlamaya galismayi saglar. Kavramlarin

anlam kazanmasi icin 6grenciler, dnceki bilgilerini yeni kavramlari kesfederken kullanmalidirlar.

Amag

Bu arastirmanin amaci; lise 1. sinif Fizik dersi kapsaminda yer alan, égrencilerin anlamakta zorluk
cektikleri, Egik Atis Hareketi konusunun 5E Modeli ve Geleneksel Yonteme goére islenisinde
Odrencilerin akademik basarisinin ve hatirlama dlzeyinin nasil degistiginin belirlenmesidir. 5E
Modeline gore dersin islendigi deney grubu &égrencileri ile geleneksel dgretimin uygulandigi kontrol
grubu 6grencilerinin, deneysel islem 6ncesi ve sonrasi, Egik Atis Hareketi Coktan Secmeli Basari
Testi basari test puanlari arasinda anlamli bir farklilk var midir? 5E Modeline gore dersin islendigi
deney grubu 6grencileri ile geleneksel dgretimin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin, deneysel
islemden bir ay sonraki hatirlama duzeylerini belirlemek igin uygulanan, Egik Atis Hareketi Coktan
Secmeli Basari Testi, hatirlama dizeylerini belirleme test puanlari arasinda anlamh bir farklilik var

midir? Sorularina yanit aranacaktir.

Yontem

Calisma Grubu

Bu arastirmanin galisma grubunu, 2004-2005 egitim-6gretim yilinda GATA Saglik Astsubay Okullari

Komutanligi, Saglik Astsubay Hazirlama Okulunda okuyan ve birinci sinifa devam eden 84 &6grenci
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olusturmaktadir. Arastirma, Fizik dersi mufredatinda yer alan EJik Atis Hareketi konusunda
uygulanmistir. Ogrencilerin 44’ deney grubunu, 40’1 da kontrol grubunu olusturmuslardir. Ders, deney
grubunda 5E Modeline goére, kontrol grubunda ise geleneksel yonteme uygun olarak islenmistir.
Arastirma slrecinde uygulanan yontem ve uygulama basamaklari asagida sunulmustur. Deney ve
kontrol gruplari belirlenirken; sinif mevcutlari, her iki gruptaki 6grencilerin okula girislerinde aldiklari
puanlar ile Mantiksal Diglinme Yetenegi Testi (MDYT) puanlari, gz 6niinde bulundurulmustur. Bu
sinavdan aldiklari puanlarin, deney grubu ve kontrol grubu ortalamalari yaklasik ayni puana karsilik

gelmektedir.

Veri Toplama Araglari

1. Arastirmada Uzerinde farkli 6gretim yontemlerinin uygulanacagi gruplar lise 1. Sinif 6grencileri
arasindan tarafsiz olarak olusturulmus ve iki kisim (sube), (2. ve 3. Kisimlar) deney grubu, iki kisim da
(subede), (1. ve 4. Kisimlar) kontrol grubu olarak belirlenmistir.

2. Arastirmaci tarafindan hazirlanan Egik Atis Hareketi Coktan Se¢meli Bagari Testinin (EAHCSBT)
gecerlilik ve guvenirlik calismalar yine arastirmaci tarafindan uygulama yapilan okula denk olan
baska bir okulda yapilmistir.

3. Deneysel calisma, her iki grupta da arastirmaci tarafindan gergeklestiriimis ve 2004—2005 Egitim-
Ogretim Yili Bahar Dénemi igerisinde Lise 1. Siniflarin Fizik dersinde uygulanmistir.

4. Deney ve kontrol gruplari belirlenirken; sinif mevcutlari, her iki gruptaki 6grencilerin okula
giriglerinde aldiklari puanlar ile Mantiksal Disiinme Yetenegi Testi (MDYT) puanlari, gz 6niinde
bulundurulmustur. Haftalik 2 ders saati suresince islenen Fizik dersinde uygulamalar 6ncesi, deney
grubundaki 6grenciler bes ve alti kisilik gruplara ayrilmistir. 5 hafta egik atis hareketi ders islenisi,
derslerin iglenisi bitince son-test ve bir ay sonra da hatirlama dizeyi testi uygulanmistir.

5.0grencilerin birlikte calisacaklari zamanlari en verimli sekilde kullanmalari igin kendi gruplarini
olusturmalari sagdlanmig, ders dgretmeni gruplara midahale etmemistir. Grup calismasi, 6zellikle
proje, isbirlikgi 6grenme, problem ¢ézme calismalarinda ve uygulamali ¢alismalarda etkili olan bir
yontemdir (Walker ve Angelo, 1998). 5E Modeli uygulanirken égrencileri gruplara ayirmanin amaci;
gruplar arasinda birlikte 6grenme ortami olusturmak ve isbirligi icinde birbirlerine yardimci olmalarini
saglamaktir.

6. Derste, konu olarak EJik Atis Hareketi konusu segilmistir. Bunun en énemli sebepleri; bu konunun
zor anlasilir bir konu olmasi ve 6grencilerin daha ¢ok ilgilerini gekeceginin dusunilmesidir.

7. Deney ve kontrol gruplarinda yer alan dgrencilere, Egik Atis Hareketi Coktan Segmeli Basari Testi
(EAHCSBT), Mantiksal Dustinme Yetenegi Testi (MDYT) 6n test olarak uygulanmigtir.

8. Deney grubu égrencilerine ders islenisinde yardimci olmasi igin Ogrenci Calisma Kagitlari ve grup
ici isbirligini ve birlikte 6grenme olanag! artirmak iginde Grup Calisma Kagitlari olusturulmustur.
Kontrol grubu 6grencileri ise konu islenigini defterlerine not almiglardir. Her iki gruptaki 6grencilere
konu ile ilgili kavramlari ve formdilleri iceren yazili dokimanlar dagitilmistir. Bitin bu materyalleri

Ogrenciler galisma dosyalarinda muhafaza etmiglerdir.
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9. Arastirmaci tarafindan 5E Modelinin uygulandigi deney grubu &égrencilerine uygulama esnasinda
ders 6gretmeni tarafindan kullanilan, her agsamayi ayri ayri aciklayan ve dersin her asamasinin detayli
olarak agiklandigi, ders 6gretmeninin konu anlatimi esnasinda 6grencileri ve asamalari takip etmek
icin kullandigi, Egik Atis Hareketi Ders Notu hazirlanmistir.

10. Geleneksel Yoéntemin etkisinin incelenece@i kontrol grubu o6grencileri igin de; tim okullarda
standart olarak hazirlanan dersin her adiminin ifade edildigi, Egik Atis Hareketi Ders Notu, Egik Atis
Hareketi Ders Plani arastirmaci tarafindan ders iglenisinde kullaniimak tzere hazirlanmistir.

11. Deney grubunda yer alan 8grencilerin laboratuar etkinligi sirasinda yapmalari igin arastirmaci
tarafindan; EgJik Atis Hareketi konusuyla ilgili deney tasarlanmis ve bu deneylere ait deney foyleri
hazirlanmistir. Uygulama sonucunda her gruba bu deneylere ait raporlar hazirlattiriimigtir.

12. Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin ders anlatiminda, anlatilan konuyu zihinlerinde
canlandirmalarini saglamak, gorsel zenginligi artirmak igin CD tabanli paket programlar kullaniimistir.
Bu programda, 6gretmenin gosterdigi gorsel bilgilerin yani sira bizzat 6grencinin kendisinin de
uygulamalar yapacagi boélimler bulunmaktadir. Bu paket programa ilave olarak arastirmaci tarafindan
¢esitli kaynaklardan yararlanarak bulunan animasyon ve gosteriler bilgisayar yoluyla 6grencilere
gOsterilmigtir.

13. 5E Modeli’nin uygulandidi deney grubu 6gdrencilerine Bilgisayar Destekli Egitim Dershanesinde
(BDE); modelin bir aktivitesi olarak, gorerek, uygulayarak yapabilecekleri ve konu ile ilgili gesitli
ornekleri gorebilecekleri CD tabanli bir paket program kullaniimistir.

14. 5E Modeli'nin uygulandigi deney grubu 6grencilerine; modelin bir aktivitesi ve gruplar arasi birlikte
ogrenme olanagini artirmak, konunun farkh gruplar arasinda nasil anlasildigini 6grenmek igin her
gruptan grup uyeleri tarafindan segilen bir 6grenciye konu kisaca anlattiriimig, dederlendirme ise diger
gruplar ve ders 6gretmeni tarafindan yapiimigtir.

15. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilere derslerde konu anlatiminda cesitli yasamsal 6rnekler
gosterilip, agiklamalari yaptirimistir. Ogrencilerden de cesitli kaynak kitap ve internetten konu ile ilgili,
yasamsal érnekler arastirip yazili 6dev olarak getirmeleri istenmistir.

16. Calisma sureci sonunda, deney ve kontrol grubunun her ikisine de son test ve son testen bir ay
sonra hatirlama duzeyini belileme testi olarak, EJik Atis Hareketi Coktan Sec¢cmeli Basar Testi
(EAHCSBT) uygulanmigtir. Egik Atis Hareketi Coktan Segmeli Basari Testi 27 sorudan olusmustur.
Pilot uygulama sonucu amaca uygun oldugu kanaatine varilan 27 soru deney ve kontrol grubu
ogrencilerine deneysel uygulama éncesi ve sonrasi uygulanmistir.

17. Uygulanan testlerden elde edilen veriler, istatistik paket program kullanilarak analiz edilmistir.

Bulgular

Arastirmanin uygulama sureci 6ncesi ve sonrasi elde edilen bulgular asagida goéruldugu gibidir.

Deneysel islem Oncesi Elde Edilen Bulgular ve Yorumlar



Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil 9, Sayi 18, Aralik 2009, 11-26

“S5E Modeline gdre dersin igslendidi deney grubu dgrencileri ile geleneksel 6gretimin uygulandidi kontrol
grubu &6grencilerinin, deneysel islem o6ncesi, Mantiksal Disinme Yetenegi Testi (MDYT) puanlari
arasinda anlaml bir farklilik var midir?” Seklinde ifade edilen alt probleme ait bilgilerin sonuglari Tablo

1’de gorulmektedir.

Tablo 1. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin “Mantiksal Diigiinme Yetenedi Testi
(MDYT)” Puanlarina lliskin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglari

Test Grup N X s sd t p

1.90
Kontrol 40 17.750

MDYT 82 467  .642
1.15
Deney 44 17.909

Tablo 1 incelendiginde; iki ortalama puan degerinin birbirine oldukga yakin oldugu gérilecektir. Bu
ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigi, bagimsiz gruplar igin t-testi ile
yoklanmig, hesaplanan t degeri ve anlamlilik diizeyine (p<0.05) gore, gruplar arasinda anlaml bir fark

g6zlenmemisgtir.

Dersin 5E Modeline gore islendidi deney grubu d&grencileri ile geleneksel yonteminin uygulandigi
kontrol grubu &6grencilerinin, deneysel islem 6ncesi ve sonrasi, Egik Atis Hareketi Coktan Segmeli
Basari Testi (EAHCSBT), basari test puanlari arasinda anlamli bir farkin olup olmadigi anlamak igin

uygulanan bagimsiz gruplar test sonuglari Tablo 2’de verilmigtir.

Tablo 2. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin “Egik Atis Hareketi Coktan Segmeli
Basari Testi (EAHCSBT)” On Test Puanlarina lliskin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglari

Olgiim N X s sd t p

On Test (Kontrol) 40 10.000 3.281
82 .888 377

On Test (Deney) 44 9.386  3.028

Tablo 2 incelendiginde; iki ortalama puan degerinin birbirine oldukga yakin oldugu géralir. Bu
ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlaml olup olmadigi, bagimsiz gruplar igin t-testi ile
yoklanmig, hesaplanan t degeri ve anlamlilik diizeyine (p<0.05) gdre, gruplar arasinda anlamli bir fark

g6zlenmemistir.

Deneysel islem Sonrasi Elde Edilen Bulgular ve Yorumlar

Egik Atis Hareketi Coktan Sec¢meli Basari Testi (EAHCSBT) icin deneysel islem sonrasi t-testi
sonuglari Tablo 3'de gériilmektedir.
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Tablo 3. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Odrencilerin “Egik Atis Hareketi Coktan Se¢meli
Basari Testi (EAHCSBT)” Son Test Puanlarina lliskin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglari

Olgiim N X s sd t p
Son Test
40 18.575 3.062
(Kontrol)
82 9.809 .000
Son Test
44 24272 2.128
(Deney)

Tablo 3 incelendiginde; iki ortalama puan degerinin birbirinden oldukg¢a farkh oldugu gorilir. Bu
ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigi, bagimsiz gruplar igin t-testi ile
yoklanmig, hesaplanan t degeri ve anlamlilik diizeyine (p<0.05) gore, gruplar arasinda anlaml bir fark

g6zlenmistir. Bu farkin deney grubu lehine oldudu goérilmektedir.

Deney ve kontrol grubunun Egik Atis Hareketi Coktan Se¢meli Basari Testi (EAHCSBT) son test
puanlarina goére, deney grubunun daha basarili oldugu bu sekilde tespit edildikten sonra, deney ve
kontrol grubunun kendi igerisinde 6n test-son test puanlar arasindaki iliski ortaya konulmaya

calisiimistir.

Deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigini
ortaya koymak amaciyla bagimli gruplar igin t-testi analizi yapilmistir. Bu teste ait sonuglar Tablo 4’de

gorulebilir.

Tablo 4. Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin “Egik Atis Hareketi Coktan Se¢meli Basari Testi
(EAHCSBT)” On Test-Son Test Puanlarina lliskin Bagimli Gruplar t-Testi Sonuglari

Olgiim N X S sd t p
On Test

44 9.386 3.028
(Deney)

43 23.543 .000

Son Test

44 24272  2.128
(Deney)

Tablo 4 incelendiginde; iki ortalama puan degeri birbirinden oldukc¢a farkli oldugu gdéruldr. Bagimli
gruplar icin t-testi analizi sonucunda, hesaplanan t degeri ve anlamlilik diizeyine (p<0.05) gore; deney
grubunun on test-son test puanlari arasinda (EAHCSBT) agisindan anlamli bir fark oldugu

g6zlenmistir. Bu farkin deney grubunun son test puanlari lehine oldugu belirlenmistir.

Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin “Egik Atis Hareketi Coktan Secmeli Basari Testi (EAHCSBT)”

On Test-Son Test Puanlarina iliskin Bagimli Gruplar t-Testi Sonuglar Tablo 5°de gérilmektedir.
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Tablo 5. Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin “Egik Atis Hareketi Coktan Se¢cmeli Basari Testi
(EAHCSBT)” On Test-Son Test Puanlarina lliskin Bagimli Gruplar t-Testi Sonuglari

Olgiim N X s sd t p

On Test (Kontrol) 40  10.000 3.281

Son Test 39 14.856  .000
40 18.575 3.062
(Kontrol)

Tablo 5 incelendiginde; iki ortalama puan de@erinin birbirinden oldukga farkli oldugu gdrtlecektir.
Bagimh gruplar icin t-testi analizi sonucunda, hesaplanan t degerine (p<0.05) gore; kontrol grubunun
on test-son test puanlari arasinda (EAHCSBT) acisindan anlamh bir fark oldugu gézlenmistir. Bu

farkin kontrol grubunun son test puanlari lehine oldugu tespit edilmistir.

Gruplar karsilastirildiginda; deney grubunun (EAHCSBT) 6n test puani ortalamasinin 10.000, kontrol
grubunun 6n test puan ortalamasinin 9.386 oldugu goéralir. Son test puanlar ise, deney grubunun
18.575, kontrol grubunun ise 24.272’dir. Buradan da goruldigu gibi gruplarin 6n test puanlarinda fark

olmamasina ragmen, son test puanlarinda deney grubu Ilehine énemli bir fark vardir.

Hatirlama Diizeyini Belirleme Testinden Elde Edilen Bulgular ve Yorumlar

Egik Atis Hareketi Coktan Segmeli Basari Testi (EAHCSBT) igin hatirlama dizeyini belirleme (son
testten bir ay sure sonra uygulanan) t-testi sonuglari Tablo 6’da gériimektedir.

Tablo 6. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin “Egik Atis Hareketi” Konularini igeren
“Coktan Se¢meli Bagsari Testi (EAHCSBT)” Hatirlama Diizeyini Belirleme Test Puanlarina lliskin

Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglari

Olgiim N X s sd t p

Hatirlama Testi
(Kontrol)

40 14.525 5.602
82 6.642 .000

Hatirlama Testi
44 21.590 3.907
(Deney)

Tablo 6 incelendiginde; iki ortalama puan degeri birbirinden farkhdir. Bu ortalamalar arasindaki farkin
istatistiksel olarak anlamli olup olmadigi, bagimsiz gruplar igin t-testi ile yoklanmig, hesaplanan t
degeri ve anlamlilik diizeyine gore (p<0.05), gruplar arasinda anlaml bir fark gézlenmistir. Bu farkin

deney grubu lehine oldugu goérilmektedir.
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Sonuglar ve Oneriler

Sonuglar

1. Deney ve kontrol grubu égrencilerinin, uygulanan Egik Atis Hareketi Coktan Segmeli Basari Testi
(EAHCSBT) 06n test sonuglari arasinda anlamli dizeyde bir fark gdzlenmemistir. Yani deneysel
¢alisma 6ncesinde hem deney hem de kontrol grubunda yer alan dgrencilerin konu hakkindaki bilgi
seviyelerinin ayni oldugu tespit edilmigtir.

2. Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin, uygulanan Egik Atis Hareketi Coktan Se¢meli Bagari Testi
(EAHCSBT) son test sonuclari arasinda anlamh diizeyde bir fark gdzlenmistir. Yapilan analizler
sonucunda, 5E Modelinin uygulandidi deney grubundaki égrencilerin “Egik Atis Hareketi” konularini
iceren Egik Atis Hareketi Coktan Se¢gmeli Basari Testinde (EAHCSBT) kontrol grubundaki 6grencilere
g6re daha basaril oldugu tespit edilmigtir.

3. Dersin 5E Modeli'ne gore islendigi deney grubu igin, deneysel ¢alisma dncesi ve sonrasi uygulanan
Egik Atis Hareketi Coktan Segmeli Basar1 Testi (EAHCSBT) basari puanlari arasinda anlaml dizeyde
bir fark gézlenmistir. Elde edilen sonuglara bakildiginda bu farkin son test puanlari lehine oldugu
gOrulmastir. Sonuglar; 5E Modeli’nin uygulandigi deney grubunda yer alan égrencilerin son testte
daha basarih oldugunu dolayisiyla bu modelin etkili bir 6gretim ydntemi oldugunu géstermektedir.

4. Dersin geleneksel yonteme gore islendigi kontrol grubu égrencilerinin, deneysel ¢calisma dncesi ve
sonrasi uygulanan Egik Atis Hareketi Coktan Segmeli Basari Testi (EAHCSBT) basari puanlari
arasinda anlaml diizeyde bir fark gézlenmistir. Elde edilen sonuglara bakildiginda bu farkin son test
puanlari lehine oldugu goériimektedir. Buna gore, geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol
grubunda yer alan o&grencilerin son test puanlarina bakildiginda biraz daha basarili olduklari
gorilmekte; ancak bu modelin ¢cok da fazla etkili bir 63retim yontemi olmadigi gérilmektedir.

5. Dersin 5E Modeline gore islendigi deney grubu ile geleneksel yontemin uygulandidi kontrol grubu
ddrencilerinin hatirlama duzeylerini belirlemek icin uygulanan hatirlama dizeyini belirleme testi basari
puanlari arasinda anlaml dizeyde bir fark gézlenmistir. Elde edilen sonuglara bakildiginda bu farkin
deney grubunun hatirlama dizeyi belirleme testi puanlar lehine oldugu gérilmektedir. Sonuglar 5E
Modelinin uygulandigi deney grubunda yer alan &grencilerin hatirlama dizeyini belirleme testi
puanlarinda daha basarili oldugunu, dolayisiyla bu modelin bilgileri hatirlamada etkili bir 6gretim

yontemi oldugu gorulmastar.

Basari ve hatirlama dizeyini belirleme testlerinden elde edilen sonuglar daha dnce ilgili literattr
béliimiinde ayrintih olarak agiklanan; Newby (2004)'in “Geng¢ Ogrencileri Fene Yakinlagtirmak icin
Arastirmayi Kullanma” isimli galismasi, Carreno (2004)'Gn “Facilitating With Eeeee’s”, Strides Toward
a Land Ethic isimli calismasi, Wilder ve Shuttleworth (2004)’Gn “Hicre Arastirmalari” isimli ¢calismalart,
Cepni, Kiglk ve Bacanak (2004)Un “Butiinlestirici Ogrenme Yaklasimina Uygun Bir Ogretmen
Rehber Materyali Gelistirme Calismasi: Hareket ve Kuvvet’ isimli galismalari, Evans (2004)Un
“Learning With Inquiring Minds” isimli calismasi,

(http://www.kentuckyawake.org/pdfs/WhatlsForestry(6-18-3).pdf) internet adresinden alinan ve




Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil 9, Sayi 18, Aralik 2009, 11-26

Kentucky's Universitesi 6gretmenlerinin igbirligiyle yaptiklari “What is Forestry?” kavramsal bilgiyi

degistirme isimli ¢alisma, (http://faculty.washington.edu/chudler/bex/35intro.pdf) internet adresinden

alinan “Beyin Arastirmacilari Ornek Miifredati” isimli calisma, Stamp ve O’Brien (2005)’in “A Model to

Advance Change in Science Education” isimli calismalar ile uyum igindedir.

Oneriler

1. Herhangi bir egitim kurumunda goérev yapan 6gretmenler veya Ogretmen adaylari; 5E Modeli
hakkinda Universitelerdeki akademik personel tarafindan yuritilen bu tir ¢alismalarla ve 6zellikle
cesitli derslerden secilen 6rnek ders anlatimlariyla hazirlanan materyallerle bilgilendiriimelidirler. Bu
bilgiler MEB’liginda ve diger 6zel okullarda goérev yapan dgretmenlere, Universitelerdeki dgrencilere
kitap, internet vb. araciligiyla ulastiriimalidir.

2. Universitelerin Egitim Fakiiltelerinde okuyan son sinif égrencilerine 6dev, proje vb. olarak bu tir
modeller arastirma amagli verilip, bu modellere uygun ders érnekleri hazirlatilip, sunmalari istenilebilir.
Fakat bu 6rnek ders anlatimlarinin yetkili kisilerce degerlendiriimesi saglanmalidir. Bu ve benzer
¢alismalar yoluyla, yapilandirmaci yaklagsimin ve bunu temel alan 5E Modeli'nin fen bilimlerinde ve
diger alanlarda kullaniimasi, 6gretmen adaylarina onerilmesi, onlarin meslege atildiklarinda bu
yontemleri kullanmalarina imkan verecektir. Bu konular hakkinda yurt disinda ve iginde yayimlanan
eserlerin, egitim fakdlteleri kitlphanelerinde bulundurulmasi ve yabanci yayinlarin terciimesinin
yapilarak 6gretmen adaylarina tanitiimasinda fayda vardir.

3. MEB’e bagli okullarda ve yiksek 6gretimde 5E Modeli’'nin basarili bir sekilde uygulanmasi, ancak
yeterli ve gerekli alt yapinin, teknik donanimin, dokimanin ve materyallerin saglanmasi ile
muUmkindur. Gerekli bu materyallerin karigik, pahali arag-gerecgler olmasi yerine basit, ucuz, ginlik
hayatta bulunabilir arag-gerecler olmasi tercih edilmelidir. Ayrica bu materyallerin tim &grenciler
tarafindan kullanilabilmesi igin kitap, internet siteleri, CD’ler vb. kaynaklarla tim okullara ulastiriimasi
saglanmalidir. Bu tur hazirliklarin yapilmamasi durumunda bu modelin uygulamasi gi¢ olacak ve
arzulanan sonugclara ulagilamayacaktir.

4. Bu arastirmada uygulanan 5E Modeli ve diger 6grenci merkezli egitim yaklasimlarinda; grup ici
isbirligi ve gruplar arasinda birlikte 6grenme ortami olusturulmali, grup olarak ve bireysel galisma
kagitlari hazirlatiimali, 6grencilere sinif ortaminda daha fazla s6z alma ve etkinlikte bulunma hakki
taninmali, degerlendirme yapilirken tim bu faaliyetler incelenerek degerlendirme yapiimahdir.

5. Fen derslerinde ve Ozellikle Fizik dersinde anlatilan konunun gunlik hayattaki kullanimiyla
iliskilendirilmesi  6nem tasimaktadir. Ogrencilere anlatilan konular eger yasamsal orneklerle
desteklenmezse dgrenilen konu gabuk unutulmakta, égrencilerin daha az ilgisini ¢ekip, daha az merak
uyandirmaktadir. 5E Modeli’ne gbre ders anlatiminda konuyla ilgili ginlik hayattan drnekler verilmesi,
bu drneklere benzer érneklerin 6grencilerden istenmesi hem arastirmayl hem de gunlik hayatta konu
ile iligki kurulmasi saglanmaktadir. Ogrencilerin yaparak-yasayarak 6grendikleri bilgileri daha kolay
kavradiklari ve bu bilgileri gunlik hayatta karsilastiklari olaylarla daha dogru iligkilendirdikleri artik

herkesce bilinen bir gercektir. Yasamsal 6rnek uygulamalari ve konunun ginlik hayatta kullanimiyla
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iliskilendirilmesi, korkularak yaklasilan fen ve fizik dersi alan 6grencilerin derse daha istekli ve severek
katihmini saglayacaktir.

6. Bu arastirmada uygulanan ve 5E Modeli'nin kapsaminda bulunan degerlendirme yapilirken,
ogrenciler bir bltin halinde yaptiklari tim faaliyetlerdeki etkinlikleri ile degerlendiriimelidir. Yine ders
sirasinda ne o&grendiklerini sinamak ve kendi eksiklerini gorebilmelerini saglamak amaciyla her
konuda degerlendirme sorulari yazili ve szl olarak ydneltiimeli, bu sorularin bireysel ve gruplar
halinde ¢ozilip tartisiimasi saglanmaldir. Ozellikle konunun kavranmasi esnasinda ve ders ici
¢alisma sorularinin ¢éziminde bu uygulamanin yapilmasinda fayda goérulmektedir.

7. Ogretim éncesi dégrencilerin sahip olduklari én bilgilerin tespit edilmesinin égretim etkinliklerinin
planlamasi agisindan son derece dnemli oldugu gergegdi g6z ardi edilmemelidir. Ancak okullarda goérev
yapan pek ¢ok 6gretmen ya bundan habersiz ya da én bilgileri veya yanilgilar tespit etmek amaciyla
kullanilabilecek farkli ydntemler konusunda yeterli bilgiye sahip degildir. Bu arastirmada uygulanan 5E
Modeli butiin bu 6n bilgileri ve kavram yanilgilarini, modelin uygulamasinin ilk asamalarinda ortaya
¢ikarip, 6gretmenin bu durumlara goére tedbir almasini saglamaktadir. Bu nedenle 6grencilerin 6n

bilgilerine dnem verilmeli, derslerde bu bilgilerin tespit edilip gerekli tedbirlerin alinmasi saglanmalidir.
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Summary

Purpose

The aim of this study is to determine how the academical success and the recognition level of the
students are changed when the Inclined Projectile Motion which is in the high school the first class

curriculum and is difficult to understand, is studied according to 5E Model and the Traditional Method.

Results

Although there was no significant difference between the applied Inclined Projectile Motion Multiple
Choice Success Test (IPMMCST) pre-test result in the control and experimental group students, there
was significant difference between the post-test results. As a result of the analyses performed, it was
detected that the students in the experimental group given the 5E Model were more successful than
the control group students. In order to determine the recognition levels of the students in control group
which the traditional method was applied with the experimental group which the lesson was applied
according to 5E Model, there was significant difference among the recognition level identification test
success marks which were applied. The results suggested that the students in the experimental group
which 5E Model was applied were more successful in the recognition level identification test marks

and therefore this model was the effective method in remembering the knowledge.

Discussion

In order to determine the academical success and the recognition level in the study, Inclined Projectile
Motion Multiple Choice Success Test (IPMMCST) was used. In the analyses performed as a result of
the application, it was concluded that the experimental group students which 5E Model was applied
were more successful for the academical success and the recognition level than the control group
students which the traditional method was applied. In the study, the groups which the different
methods would be applied were selected randomly among the high school first class students and
divided into two groups, two of whom were the experimental group and two of whom were the control
group. While the experimental and control groups were determined, the number of their class, the
marks which each groups were received in entering for school and their Test for Reasonable Thinking
Ability (TRTA) marks were considered. In the physics lesson which was applied for 2 lesson hours
weekly, the projectile motion lesson was studied for 5 weeks and when the study was completed, the
post-test was applied. After a month, the recognition level test was applied. In order to help in the
lesson application, the student study papers were occured and in order to enhance the co-education
opportunity, the group study papers were occured for the experimental group students. The control
group students wrote down the lesson on their note books. For the experimental group students which

5E Model was applied, the projectile motion course notes which were used by the teacher and which
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was explained each stages separetely and which the lesson stages were explained in details and
which the teacher used to follow the students and the stages during the lesson, were prepared. Cd-
based programmes were used to provide that the experimental and control group students could
animate the matter in their minds and to enhance the visual application in the lessons. Various life-
related examples were given and explained to the experimental and control group students during the
lessons and the subject narrations. The students were asked to prepare the written homework;

showing the life-related examples by researching the matter on internet and by various books.

The data obtained from the tests applied, was analyzed by using the statistical package program. The
results obtained from the success and recognition level identification tests were consistance with

many researches which were explained in details in literature.

Conclusion

The teachers who work in either education association and the teacher candidates should be given
informations by the materials prepared by the lesson representation about 5E Model. These kinds of
models should be given to the graduation students who are in the Education Faculties of the
Universities with the aim of research. In order to apply 5E Model successfully in the schools
depending on MEB and in the Colleges, sufficient and essential infrastructure, technical equipments,
documents and matterials should be provided. The fact that the examples from the daily life about the
matter are given and the similar examples to these ones are asked from the students during the
lesson according to 5E Model provide to interact with the matter in both researching and daily life.
While the evaluation applied in this study and existed in 5E Model are made, the students should be
totaly evaluated by their all activities which they performed. That the pre knowledge of the pre
education students have is determined should be considered as the fact that it is extremely important
for the planning of the education activities. In 5E Model applied in this study and the other student-
centered education approaches, intragroup cooperation and co-education settings between the groups

should be occurred.



