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Ozet

Bu caligmanin amaci; 6gretmenlerin dil etkinliklerini uygulama bigimlerini belirlemektir. Calisma grubunu
Adana, Ankara, Antalya, Karabiik ve Konya il merkezlerinde gérev yapan toplam 175 dgretmen olusturmaktadir.
Veriler, arastirmacilar tarafindan hazirlanan anket formu ile toplanmistir. Arastirma sonuglarma gore,
ogretmenlerin ¢ogunlugu dil etkinliklerine giinliik programlarinda yarim saate kadar yer ayirmaktadir. Yine
ogretmenlerin ¢ogunlugu bu etkinliklere ¢ocuklarin dil gelisimini desteklemede etkili oldugunu diisiindiigii i¢in
yer vermektedir. Ogretmenler dil etkinlikleri dncesinde genellikle dgrencilerle sohbet etmeyi tercih etmektedir.
Ogretmenler dil etkinlikleri sonrasinda ‘olay siralamasi ve kahramanlarinin zellikleri ile ilgili sorular sorma’
etkinligini siklikla yapmaktadir. Ogretmenler dil etkinliklerinde arag olarak ¢ogunlukla kitaplar ve kuklalart
kullanmaktadirlar. Data show ve slaytlar ise en az kullanilan araglardir.

Anahtar Sozciikler: dil, okul 6ncesi egitim, dil etkinlikleri
Abstract

This study aims to determine the ways that teachers implementing language activities. The study group was
composed of a total of 175 teachers working in centers of Adana, Ankara, Antalya, Karabiilk and Konya. The
data were collected using a questionnaire form developed by the researchers. According to the results of the
study, majority of teachers allocated up to half an hour to language activities in their daily programs. Most of the
teachers state that they include these activities because they believe that they are effective in supporting
children’s language development. Teachers prefer to have a conversation with students before the language
activities. After the language activities, teachers frequently asks students to order events and also ask questions
about the characteristics of the character. Teachers often use books and puppets as a tool in their language
activities. Its found that data show and slides are the least used tools.
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Giris

Dogum o6ncesi donemden itibaren farkli gelisim hizlar1 gdstererek biiyiiyen ¢ocuklar,
cesitli evrelerde birtakim ortak davranis bigimleri ve gelisim dzellikleri kazanirlar (Ulgen ve
Fidan 2003). Biitiin egitimciler ve psikologlar c¢ocugun ilk yasantilarinin, karsilagtig
problemlerin, ¢evresindeki insanlarla iligkilerinin  niteliginin O6nemli  oldugunu
belirtmektedirler. Yasanan bu ilk deneyimlerin, c¢ocugun biitiin hayati siiresince
davranislarini, tavirlarini ve tutumunu etkiledigi, buna gore hayatin ilk 5-6 yilinin gelisim ve
ruh sagligi bakimindan biiyilk 6nem tasidigi goriisiinde birlesmektedirler (Kantarcioglu,

1998).

Okul 6ncesi donem, gocugun g¢evresini aragtirip tanimaya ¢alistigi, ¢cevresi ile iletigim
kurmaya istekli oldugu, yasadigi toplumun deger yargilarini ve o toplumun Kkiiltiirel yapisina
uygun davranis ve aligkanliklar1 kazanmaya basladigi bir donemdir. Kisiligin temellerinin
atildig1 bu dénemde, ¢ocugun ev, okul ve sosyal yasantisinda bilingli bir rehberlige ihtiyaci
vardir (Demiriz, Karadag ve Ulutag, 2003). Cocuklarin temel becerileri edinmelerinde ve
hayata hazirlanmalarinda okul 6ncesi donemin etkili gegirilmesi 6nemlidir. Okul 6ncesi
donemde, biiylime ve gelismenin her asamasinda ¢ocugu korumak, yetistirmek, ¢ocugun
ihtiyaglarini karsilamak, yasam kosullarini iyilestirmek, gelismesi i¢in olanaklar saglamak,
ailenin oldugu kadar, yakin ¢evresinin, egitim kurumlarinin ve iiyesi oldugu toplumun da

gorevidir (Omeroglu ve Yasar, 2003).

Cocuga sunulan zengin uyarict ¢evre onun hayal giiclinii ve merak duygusunu
gelistirmesinde dnemli rol oynar. Ozellikle dilin dgrenilmeye baslanmasiyla birlikte cocugun
hayal diinyas1 da baska anlamlar kazanir. Hayali oyunlar, hayali kahramanlar ¢ocugun
diinyasin1 zenginlestirir (Cagdas, Albayrak ve Cantekinler, 2003). Baslangicta cocugun sahip
oldugu kavrama kapasitesi, dolayisiyla da fiziksel diinyayr anlamasi sinirhidir. Cocuk
olgunlagsmaya basladiginda ve diinya ile ilgili tecriibeleri arttik¢a diinyanin varligini fark eder.
Olaylar1 asama asama algilar (Sahin, 2000). Cocugun, gelisen anlama giicii ve tecriibelerinin
daha sistemli hale getirilmesi, iyi organize edilmis ¢evrelerde miimkiindiir. Cocugun c¢evreyi
denetimi altinda tutma, 6zsayg ve aitlik duygular1 okulun ve egitim ortaminin diizenine goére
sekillenebilmektedir. Cocuklar; kendi ihtiyaglari i¢in hazirlanmig bir ortami, istedikleri gibi
diizenleyebilir ve kontrol edebilirler. Boyle bir ortamda daha fazla uygulama yapar ve
cevrelerine dikkat ederler, grup etkinliklerine katilirlar, bdylece kendilerine olan giivenleri ve

Ozsaygilar artar (Hebert, 1998).



Giiniimiizde, okul 6ncesi egitim kurumlar1 ¢cocugun giderek artan giivenli oyun alani
ve yasitlari ile birlikte bulunma ihtiyaglarina cevap verebilmek agisindan énemli bir gorevi
yerine getirmektedirler (Oktay, 2003). Okul oncesi egitim kurumlari, bu gorevlerini yerine

getirirken ¢cocuklar1 bir yandan hayata bir yandan da ilkdgretime hazirlamaktadirlar.

Okul o6ncesi egitim kurumlarinda giinliik program uygulamalari icerisinde yer verilen
etkinliklerin 6nemli biri boliimiinii dil etkinlikleri olusturmaktadir. Bu etkinlikler ¢cocuklarin
yeni sozciikler 6grenerek sozciik dagarciklarini gelistirmelerine, sdzciikleri dogru ve yerinde
kullanabilmelerine, dil araciligiyla diisiincelerini ifade edebilmelerine ve kitap sevgisi ve
kitap okuma aligkanlig1 kazanabilmelerine yardime1 olmaktadir (Zembat ve Yurtsever, 2002).
Okul oncesi egitim kurumuna giden c¢ocuklarin ilk okuma ve yazma, matematik ve sosyal
olgunluk i¢in gerekli 6nkosul becerileri kazanmasi beklenir. Bu becerileri her ¢ocuk, ayni
diizeyde edinememektedir. Bu durumun temel nedenlerinden biri ¢ocuklara okul 6ncesi
egitimde sunulan egitsel yasantilarin niteligidir (Logue, 2007). Egitsel yasantilarin niteligi
diizenlenen egitim cevresinden etkilenir. Okul Oncesi egitim kurumlarinda egitim cevresi,
Ogrencilerin tiim gelisim alanlarim1 destekleyebilecek ve onlarin ihtiyaclarina cevap
verebilecek ilgi/etkinlik koselerinden olusur. Bu ilgi kdselerinin sayisi ve niteligi; egitim
mekaninin genisligine, okulun olanaklarina ve 6gretmenin yaraticiligina bagl olarak okuldan
okula farklilik gosterir. Organizasyonu ve materyal destegi farkli olsa da genellikle egitim
mekanlari; evcilik kosesi, sanat kosesi, miizik kosesi, kukla kdsesi, blok kosesi, fen doga ve
matematik kosesi, kitap kosesi ve egitici oyuncaklar kosesi gibi koseler seklinde
diizenlenmistir. Bu koselerde diizenlenen etkinlikler, cocugun her yoniiyle gelismesini

saglayan, onu gelecekteki egitim ve toplum yasantisina hazirlayan etkinliklerdir.

Okul oOncesi egitim programlarinda okuma yazma Ogretimi yoktur. Ancak okuma
yazmaya hazirlik i¢in gerekli olan tiim becerilerin gelistirilecegi etkinlikler yer almaktadir.
Okuma yazmaya hazirlik etkinliklerinde ise dil gelisiminin énemli bir yeri vardir (Albayrak,
2000; Girgin, 2002). Cocuklarin ilkdgretime hazirlanmasinda temel dil becerilerinin
edinilmesi 6nemli bir yer tutar. Ilkdgretime baslangigta ¢ocuktan, dinleme, anlama ve sdzel
dil becerileri, gramer yapisina uygun uzun-karmasik ciimle kurabilme, genis bir sozciik

dagarcigini kullanabilme gibi dil gelisimi becerileri beklenmektedir (Razon, 1982).

Bu beceriler, okuma siirecine dilin anlam ve yap1 bilgilerinin tasinmasi agisindan
onem tagimaktadir. Okuma siireci ¢ocugun genel dil gelisiminin bir pargasidir. Cocuklarin

okumaya baslamadan 6nce dilin sifrelerini yani anlama ve anlatma becerilerini kesfetmis



olmalar1 gerekmektedir. Ayrica, iletisimde kendilerini zengin bir sdzciik hazinesi ile ifade
etmeleri, anlatilanlar1 anlamalar1 gibi beceriler ¢ocuklarin okuma-yazma Ogrenimine
baslamadan 6nce sahip olmasi gereken dilsel becerilerdir (Erdemir, 2001; Girgin, 2003;

Yazici, 2002).

Cocuklarin ana dilini kazanmasi, onlarin dil becerilerinin yaninda, zihinsel
becerilerinin  gelismesini  destekleyerek, dili islevsel ve amacglarima uygun olarak
kullanmalarini saglayacaktir (Cummins, 2000). Cocugun 6grenme siirecinde énemli bir etmen
olan dil gelisimi, biligsel gelisimden ayri diisiiniilemez. Kavram olusumu, iligkiler kurma,
sorun ¢ozme gibi alanlarda bilissel gelisim ile dil gelisimi karsilikli etkilesim i¢indedir (Sever,
2008). Cocuklarin nesneleri ve olaylari, ilk adlandirmalari, tanimalar1 ve algilamalarinda dil
kullanildig1 ig¢in, c¢ocuklarin algilama, muhakeme etme, problem c¢6zme gibi zihinsel
stireglerinin sekillenmesinde dil énemli roller {istlenmektedir (Aytemiz, 2000). Bu nedenle
ogretmenler okul dncesi donemde 6grencilerine; birbirleriyle etkilesime girebilecekleri zengin
uyaricl ortamlar sunarak, dogal ortamlarda daha rahat iletisim kurmalarin1 ve soézel dil

becerilerini kullanmalarin1 desteklemelidirler (Bunce, 1995).

Cocugun aktif bir sekilde sozel etkilesimlere girebilmesini kolaylastirmak i¢in
etkinliklerin ¢ocuk merkezli olmasi gerekir. Ozellikle g¢ocuklarin giinliik deneyimlerini
aktarmalarina firsat veren etkinlikler diizenlenmelidir. Cocuklarin malzeme se¢mesine ve
yapacagl ise karar vermesine olanak verilmelidir. Cocuklarin deneyimlerini ve yaratict
diisiincelerini sézel olarak ifade etmeleri icin firsatlar yaratilmalidir. Cocuklarin kullandiklari

anlamli sozel ifadelerine ve isteklerine deger verilmelidir (Wishon, Brazee ve Eller, 1986).

Cocuklarin dil kazanim siirecinde aldiklar1 bilgileri iyi kullanabilmeleri i¢in somut
deneyimlere ihtiyaglar1 vardir. Egitimcilerin, 6zellikle okul o6ncesi donemde cocuklarla
iletisimlerinde, olay ve durumlarin aciklanmasinda somut Ornekleri igeren ifadeler
kullanmalar1 gerekir. Egitimciler, ¢cocuklarin anlamakta giicliik ¢ektigi mecaz veya deyimleri
kullanirken, dncesinde veya sonrasinda sozel olarak agiklamalidir. Bu agiklamalar; ¢ocugun,
sozciiklerin anlamlar1 arasindaki farkliliklar1 anlamasina yardimci olacaktir. Boylece ¢ocuk;
yeni Ogrendigi sozciigii, farkli durumlarla karsilagtiginda anlamli ve yerinde kullanmaya

baslayacaktir.

Dile iligkin temel becerilerin kazanilmasi ¢ocuklarin daha sonraki 6grenim ve sosyal
yasamin1 biiyiik 6l¢iide etkileyecektir. Zengin sozciik dagarcigina sahip bir ¢ocuk, kendini
daha iyi ifade edebilir, anlatilanlar1 daha iyi anlayabilir. Okul 6ncesi donemde, 6gretmenlerin

dil etkinliklerine gereken 6nemi vermeleri ve bu etkinlikleri, cocuklarin ilgisini ¢eken etkili



uygulamalarla desteklemeleri gerekmektedir. Bu nedenle bu arastirmada, bir durum tespiti
yapilmasina ¢alisilmis ve 6gretmenlerin dil etkinliklerini uygulama bigimleri incelenmistir.

Bu amagla asagidaki sorulara cevap aranmaistir;

1.0kul Oncesi egitim Ogretmenleri gilinlik planlarinda dil etkinliklerine yer verme siiresi
nedir?

2.0kul 6ncesi egitim 6gretmenlerinin dil etkinliklerine yer verme nedenleri nelerdir?

3. Okul oncesi egitim 6gretmenlerinin hikaye oncesinde gergeklestirdikleri etkinlikler ve
sikliklar1 nedir?

4.0kul oncesi egitim Ogretmenlerinin hikaye sonrasinda gergeklestirdikleri etkinlikler ve
sikliklari nedir?

5. Okul oncesi egitim dgretmenlerinin dil etkinliklerinde kullandiklari araglar nelerdir?

Yontem
Bu arastirma tarama niteliginde, betimsel bir c¢alismadir. Ogretmenlerin dil
etkinliklerini uygulama bicimlerine iligkin veriler toplanarak frekans ve yiizdelerle

aciklanmistir.

Calisma Grubu: Arastirmanin ¢alisma grubunu; Adana, Ankara, Antalya, Karabiik
ve Konya il merkezlerinde gorev yapan toplam 175 6gretmen olusturmaktadir. Calisma
grubunda yer alan 6gretmenlerin %54,9’u Ankara, 15,41t Konya, %14,9’u Adana, %9,7’si
Antalya ve %35,1°1 de Karabiik ilinde gérev yapmaktadir. Gorev yapmakta olduklar1 kurum
tirine gore, Ogretmenlerin  %61,1’inin resmi-bagimsiz anaokullarinda, %31,4’{inlin
ilkdgretime bagli anasiiflarinda, %6,9 unun 6zel yuva veya giindiiz bakimevinde ¢aligmakta

olduklar1 belirlenmistir.

Ogretmenlerin galigma siirelerine gore dagilimlari incelendiginde; %38,9’unun 1-5
yil arasi, %24’iiniin 6-10 y1l arasi, %13,1’inin 11-15 yil arasi, %12,6’sinin 16-20 yil arast,
%8’inin 21-25 yil arast ve %2,9’unun 25 yildan fazla siiredir bu gorevi siirdiirdiikleri
saptanmustir. ~ Ogretmenlerin siniflarinda  bulunan ¢ocuklarm sayisma gore dagilim
incelendiginde, %36’sinin sinifinda 16-20 arasit c¢ocuk, %30,9’unun smifinda 10-15 arasi
cocuk, %27,4’tnlin sinifinda 21-25 arasi ¢ocuk, %3,4’linlin sinifinda 25-30 arasi gocuk,
%1,7’sinin sinifinda ise 10’dan az sayida ¢ocuk bulundugu saptanmustir.

Veri Toplama Araclari: Arastirmada verilerin toplanmasinda, arastirmacilar

tarafindan hazirlanan anket formu kullanilmistir. Anket formu kisisel bilgiler ve dil



etkinliklerinin uygulanmasia iliskin maddeler boliimii olmak iizere iki bdliimden

olugmaktadir. Anketin kapsam ve goriiniis gegerligi i¢in uzman goriisli alinmistir.

Bulgular

Aragtirmada elde edilen bulgular, arastirmanin sorularina gore diizenlenerek
sunulmustur.

1.0kul oncesi egitim 0Ogretmenlerinin giinliik planlarinda Tiirkce dil
etkinliklerine yer verme siiresi nedir? Okul oOncesi egitim Ogretmenlerinin giinliik
programlar igerisinde Tirkce dil etkinliklerine ne kadar siire ayirdiklarina iliskin verilerin
frekans ve yiizde degerleri Tablo 1’de verilmistir.
Tablo 1
Ogretmenlerin Giinliik Planlarinda Tiirkge Dil Etkinliklerine Ayiwrdiklar: Siireler

Dil Etkinliklerine Ayrilan Siire f %
0-15 dakika aras1 16 9,1
16-30 dakika aras1 112 64,0
31-45 dakika aras1 18 10,3
46-60 dakika arasi 9 5,1
60 dakikadan fazla 12 6,9
Yanit yok 8 4,6
Toplam 175 100,0

Tablo 1°de, Tiirkge dil etkinliklerine; 6gretmenlerin %64 ’iiniin 16-30 dakika arasi,
%10,3’tinlin 31-45 dakika arasi1 ve %9,1’inin de 0-15 dakika aras1 siire ayirdiklar
goriilmektedir. Ogretmenlerin yaklasik dortte iigiiniin Tiirkge dil etkinliklerine programinda
yarim saate kadar yer ayirdig1 tablodan anlasilmaktadir.

2.0kul oncesi egitim ogretmenlerinin Tiirkce dil etkinliklerine yer verme
nelerdir? Okul Oncesi egitim Ogretmenlerinin Tiirk¢e dil etkinliklerine yer verme
nedenlerinin frekans ve ylizde dagilimlar1 Tablo 2’de verilmistir.
Tablo 2
Ogretmenlerin Tiirkge Dil Etkinliklerine Yer Verme Nedenleri

Nedenler f %
Cocuklarm dil gelisimini desteklemede etkili oldugunu diisiinme 107 61
Egitim programinda gecen kavramlarin desteklenmesinde ve biligsel gelisimde 15 9
etkili oldugunu diigiinme
Cocuklarm ilgisini gekmesi 13 7
Cocuklarin okuma ve dinleme yeteneklerinin gelisimini destekledigini diisiinme 7 4
Cocuklarin 6grenmelerinde kalicilik sagladigini ve diger alanlarini 1

D 7 10
desteklendigini diisiinme
Cocuklarm kitap sevgisi ve kitap okuma aligkanligi kazanmasinda énemli 16 9

oldugunu diistinme
Toplam 175 100




Tablo 2’de o6gretmenlerin %61,1 gibi biiylik bir ¢ogunlugunun; cocuklarin dil gelisimini
desteklemede etkili oldugunu diisiindiigii i¢in dil etkinliklerine programinda yer verdigi
goriilmektedir. En diisiik yer verme nedeni olarak da ‘okuma ve dinleme yeteneklerinin

gelisimini destekledigini diistinme” goriilmektedir (% 4)

3.0kul oncesi egitim oO6gretmenlerinin hikdye oncesinde gerceklestirdikleri
etkinlikler ve sikhklari nedir?  Ogretmenlerin hikdye etkinlikleri &ncesinde hangi
etkinlikleri kullandiklar1 ve bu etkinliklere ne siklikta yer verdiklerine iliskin verilere ait
frekans ve yiizde degerleri Tablo 3’te verilmistir.
Tablo 3
Hikdye Oncesinde Yapilan Etkinlikler ve Stkliklar:

Haftada Haftada

Hazirlama Etkinligi Her giin 2.3 kere bir kere Yanit Yok
f % f % f % f %
1-Sohbet 141 80,6 31 17,7 2 1,1 1 0,6
2-Tekerleme 86 49,1 73 41,7 13 7,4 3 1,6
3-Bilmece 69 39,4 80 45,7 25 14,3 1 0,6
4-Parmak oyunu 87 49,7 74 41,7 15 8,6 - -
5- Siir 33 18,9 67 38,3 66 37,7 9 5,2

Tablo 3’te 6gretmenlerin %80,6’simin dil etkinlikleri 6ncesinde sohbeti, %49,7’sinin
parmak oyununu, %49,1’inin tekerlemeyi, %29,4’iiniin bilmeceyi ve %18,9’unun da siiri her
giin kullandiklarini belirttikleri goriilmiistiir. Ogretmenlerin dil etkinliklerine hazirlik
asamasinda en az kullandiklar1 etkinligin siir okuma etkinligi oldugu ve bilmece sormanin da
en az kullanilan ikinci etkinlik oldugu Tablo 3’te goriilmektedir.

4. Hikaye Sonrasinda Yapilan Etkinlikler ve Sikliklar1 Nedir? Okul 6ncesi egitim
ogretmenlerinin hikaye etkinlikleri sonrasinda hangi c¢aligmalar1 ne siklikla yaptirdiklarina
iligkin bilgiler Tablo 4’te verilmistir
Tablo 4
Hikaye Sonrast Etkinlik Cesitleri ve Kullanilma Stkliklar

Sik stk Arasira Hig Cev.Yok
Etkinlikler f % f % f % £ %
1.Hikayenin olay siralamasi ve kahramanlariin

- 149 8 22 13 3 2 1 06
ozellikleri ile ilgili sorular sorarim

2. Hikayedeki resimleri anlattiririm. 140 8 33 19 1 06 1 0,6
3.Hikayeyi 6zetlemelerini isterim. 100 57, 55 31 17 10 3 2
4.Yarim birakilan ciimleyi tamamlamalarini isterim. 118 67 50 29 7 4 - -
5.Hikayeyi yartya kadgr anlatir kalanini 123 70 41 23 10 6 106
tamamlamalarini isterim

6.Hikayeye yeni basliklar bulmalarini isterim. 120 69 44 25 8 5 3 2
7. Hikayenin sonunu degistirmelerini isterim. 94 54 66 38 15 9 - -
7.Hikayeyi dramatize etmelerini isterim. 127 73 42 24 4 2 2 1
8.Kendilerinin bdyle bir olay yasayip 100 7 60 34 11 6 4 >

yasamadiklarini sorarim ve anlatmalarini isterim.



9.Hikaye ile ilgili resim yapmalarin1 isterim. 75 43 81 46 17 10 2 |
10.Hikaye ile ilgili bilmeceler sorarim. 60 34 73 42 37 21 5 3
11. Hikaye ile ilgili tekerleme, sarki ve parmak R0 46 69 40 19 11 7 4

oyunu ogretirim.

lg.Hlkayenln ana fikrini bulmaya yonelik sorular 122 70 38 22 12 7 3 )
yoneltirim.

13. Gezi diizenlerim 32 18 72 41 55 31 16 9

Tablo 4’te, 6gretmenlerin %85°1 hikadye sonrasi etkinlik olarak sik sik ‘hikayenin olay
siralamas1 ve kahramanlarinin 6zellikleri ile ilgili sorular sorma’ etkinligini yaptirdigi
goriilmektedir. ‘hikayedeki resimleri anlattirma’ da sik sik yapilan etkinliklerde ikinci sirada
gelmektedir. Hikdyeyi dramatize etme, baglik bulma, tamamlama, ana fikri bulma
caligsmalarinin da 6gretmenlerin biiylik ¢ogunlugu tarafindan sik sik yapilan ¢aligmalar oldugu
Tablo 4°te goriilmektedir. Hikaye sonrasinda en az yapilan etkinlikler ise ‘hikaye ile ilgili gezi

diizenleme’ ve ‘hikaye ile ilgili bilmeceler sorma’ etkinlikleridir.

5.0kul oncesi egitim ogretmenlerinin dil etkinliklerinde kullandiklar1 araclar
nelerdir? Okul oncesi egitim 6gretmenlerinin dil etkinliklerini uygularken yararlandiklar
araclar ve bu araglarin kullanim sikliklar ile ilgili bilgiler Tablo 5’te verilmistir.
Tablo 5.
Ogretmenlerin Dil Etkinliklerinde Kullandiklar: Araglar

Sik sik Ara sira Hig C.Yok

Araglar f % f % f % f %
1-Oykii kitab1 154 88 18 10 1 0,6 2 1
2-Hikaye karti 83 47 78 45 9 5 5 3
3-Kukla 122 70 45 26 5 3 3 2
4-Televizyon seridi 29 17 99 57 43 25 4 2
5-Slayt 23 13 69 39 77 44 6 3
6-Tepegdz 63 36 59 34 47 27 6 3
7-Pazen tahta 28 16 90 51 47 27 10 6
8-Data show 7 4 39 22 112 64 17 10
9-Cizimler 24 14 62 35 62 35 27 15
10-Higbir sey - - 3 2 15 9 157 90

Tablo 5 incelendiginde, 6gretmenlerin dil etkinliklerinde sik sik oykii kitaplarini arag
olarak kullandiklar1 goriilmektedir. Hikaye kart1 ve kuklalar da 6ykii kitaplar1 kadar olmasa da
stk sik kullanilmaktadir. Cizimler, data show ve slaytlar nadiren ara¢ olarak kullanilirken,

tepeg0dz, pazen tahta ve televizyon seritleri de ara sira arag olarak kullanilmaktadir.

Tartisma
Okul 6ncesi egitim 0gretmenleri giinliik planlarinda dil etkinliklerine yer verme stiresi
ile ilgili olarak 0gretmenlerin yaridan fazlasinin dil etkinliklerine 15 dakika ile yarim saat

arasinda zaman ayirdig goriilmiistiir. Ogretmenlerin giinliik planlarinda formal olarak



ayirdiklart siirelere bakildiginda bu siirenin ¢ok da yeterli olmadigi goriilmektedir. Ciinkii
okul oncesi Egitim Kurumlart Yonetmeliginde bir etkinlik i¢in ayrilan toplam calisma
stiresinin 50 dakika oldugu belirtilmektedir (Hazirlik ve toplanma dahil). Okul 6ncesi egitim
Ogretmenleri giinlik programlarinda dil etkinliklerine az yer vermis olmakla birlikte tim
diger ekinliklerde de dil gelisimine katki saglayan ¢alismalar yapilabildigi i¢in bu siireyi kisa

tutmus olabilirler.

Okul oOncesi egitim Ogretmenlerinin dil etkinliklerine yer verme nedenlerine
bakildiginda; 6gretmenlerin %61,1 gibi biiyilkk bir ¢ogunlugu, cocuklarin dil gelisimini
desteklemede etkili oldugunu diisiindiigii i¢in dil etkinliklerine programinda yer vermektedir
bulgusu elde edilmistir. Akin ( 1998) tarafindan yapilan arastirmada da 6gretmenlerin
cocuklara hangi amacla kitap okuduklar1 sorulmus, 6gretmenlerin %90°1 “dil gelisimini
destekleme” amaciyla kitap okuduklarini belirtmislerdir. Bu arastirmadan elde edilen bulgu,
Akin’in bulgusunu desteklemektedir. Cocuklarin nesneleri ve olaylari, ilk adlandirmalari,
tanimalar1 ve algilamalar1 ana dilinde olustugu i¢in, ¢cocuklarin algilama, muhakeme etme,
problem ¢ozme gibi zihinsel siireglerinin sekillenmesinde dil 6énemli roller iistlenmektedir

(Aytemiz, 2000).

Okul 6ncesi egitim 6gretmenlerinin ¢ocuklar1 dil etkinliklerine hazirlamak i¢in en sik
yaptiklari caligmanin sohbet etme oldugu ve onu, parmak oyunlar1 oynatma etkinliginin takip
ettigi bulgusu elde edilmistir. Bu bulgu Arnas ve arkadaslar1 ( 2003) tarafindan yapilan
arastirmadan elde edilen; hikaye Oncesinde Ogretmenlerin en ¢ok parmak oyunlarina yer
verdikleri bulgusunu desteklemektedir. Aragtirmanin  bu sorusu ile ilgili olarak;
ogretmenlerin dil etkinliklerine hazirlik asamasinda en az kullandiklari etkinligin siir okuma
etkinligi oldugu ve bilmece sormanin da en az kullanilan ikinci etkinlik oldugu bulgusu elde
edilmisti. Ogretmenlerin bu etkinlikleri az kullanmalarmin sebebi yapilacak ¢alismaya uygun
diisebilecek bilmece ve siir bulmada zorlanmalari olabilir.

Okul oncesi egitim 0gretmenlerinin dil etkinlikleri sonrasinda sik sik ‘hikayenin olay
siralamas1 ve kahramanlarinin ozellikleri ile ilgili sorular sorma’ etkinligini yaptirdigi ve
‘hikayedeki resimleri anlattirma’ ¢aligmalarinin da en sik yapilan ¢aligmalar arasinda ikinci
sirada oldugu bulgusu elde edilmistir. El de edilen bu bulgu, Akin’ 1n ( 1998) arastirmasinda
%75’inin ise Oykii ile ilgili sorular sordugu, oyun oynattigi bulgusunu desteklemektedir.
Hikaye sonrasinda en az yapilan etkinliklerin ise ‘hikaye ile ilgili gezi diizenleme’ ve ‘hikaye

ile ilgili bilmeceler sorma’ etkinlikleri oldugu bulgusu elde edilmistir. Okul 6ncesi donem
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cocuklarmin katilabilecegi bir gezi diizenlemenin getirdigi yasal sorumluluklar ve izinlerin
alimmasinda yasanabilecek gecikmeler gibi olumsuzluklarin 6gretmenleri etkilemis olmasi
miimkiindiir. Ogretmenler bu nedenle gezi diizenlemeyi nadiren kullanmus olabilirler. Her
zaman ele aliman hikdyenin Ozelliklerine uygun bilmece bulmanin kolay olamayacagi
diisiincesi ile de bilmece etkinliklerine daha az yer vermis olabilirler.

Ogretmenlerin dil etkinliklerinde sik sik &ykii kitaplarmi arag alarak kullandiklar,
cizimler, data show ve slaytlar1 ise nadiren ara¢ olarak kullandiklar1 bulgusu elde edilmistir.
Bu bulgu Arnas ve arkadaglari (2003) tarafindan yapilan arastirmadan elde edilen’
ogretmenlerin ¢ogunlugu hikaye etkinliklerinde kitaptan anlatmayi tercih etmekte, slayt,
pazen tahta ve tepegdz ise kullanilmamaktadir yoniindeki bulguyu desteklemektedir. Ayrica
bu arastirmanin bulgular1 Giil ve Erden ( 2003) tarafindan yapilan arastirmadan elde edilen
lise ve tliniversite mezunu okul dncesi egitim 6gretmenlerinin tamaminin dil etkinliklerinde
hikaye kitaplarini1 kullandiklar1 bulgusu ile de paralellik géstermektedir.

Okul o6ncesi egitim 6gretmenleri kitaplari; dil etkinliklerinde kullanilacak ekonomik
araclar oldugu icin de tercih etmis olabilirler. Cilinkii giiniimiizde ¢ocuk kitaplarina erigim
eskiye oranla olduk¢a kolaylagmistir, siniflarin ¢ogunda kullanilabilir nitelikte ¢cocuk kitabi
bulmak miimkiindiir. Ote yandan kullanim1 kolay ve birden ¢ok kazanima ydnelik etkinlik
yapmaya uygun oldugu i¢in de Ogretmenleri ¢ogunlugu tarafindan tercih edilmis olabilir.
Okutan (1997), Aral ve Giirsoy( 2000) Cocuklarin kitaplar araciligiyla gegici olarak
izlintlilerinden kurtulup ihtiya¢c duyduklar1 huzur ve dinlenmeyi elde edebildiklerini
belirtmektedirler. Cocugun sevme, sevilme, bir gurubun iiyesi olmayr basarma, 6grenme
thtiyacim1 karsilayan kitaplarin sadece cocugun kendini ve baskalarin1 anlamasini degil
yetiskinlerin de ¢ocuklar1 daha iyi anlamasina yardimci oldugunu belirtmektedirler. Yapilan
bir ¢ok calismada da kitaplarin, ¢ocuklarin cinsel kimligini bulmasinda (Paterson ve Lach,
1990; Oskamp, Kaufman ve Wolterbeek, 1996), dili dogru ve diizgin kullanmay1
O0grenmesinde, biligsel ve algilama giicliniin artmasinda (Neuman, 2006), eglenmesinde
(Vardell, 2007), matematik becerilerini desteklemesinde (Casey, Kersh ve Young, 2004), aile
ici iletisimin gliglenmesinde (Flanery Quinn, 2006), okuma aliskanli§i kazanmasinda,
O0grenmeyi kolaylastirmasinda (Hoing, 2006) ve iletisimde (Torr, 2004) etkili oldugu
belirlenmistir. Ayrica okul oncesi donem c¢ocuklarina kitap okumanin c¢ocuklarin sesi
algilamasina katki sagladigi da belirlenmistir (Thiessen, 2007). Cocugun kitapla ilk
tanigsmasinda ve kitaba karst olumlu ya da olumsuz tutum sergilemesinde evde anne baba,
okul Oncesi egitim kurumunda ise 6gretmen etkili olabilmektedir. Erken yaslarda ¢ocuklara

hem igerik hem de gorsellik agisindan iyi bir uyaran olan kitaplarin sunulmasi, ¢ocugun
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diinyaya bakis agisin1 genisletmekte, yasamina renk katmakta, ileride iyi bir okuyucu olmasini
saglamaktadir. Ancak dil etkinliklerinde ara¢ olarak siklikla kitaplarin kullanilmasi, diger

araglara yer verilmeyisi ¢ocuklarin dil etkinliklerine olan ilgilerini azaltabilir.

Sonug

Sonu¢ olarak; bu aragtirmada Ogretmenlerin biiyilk c¢ogunlugun Tiirkge dil
etkinliklerine giinliik programlarinda; yarim saate kadar siire ayirdiklari goriilmistiir.
Ogretmenlerin ¢ogunlugunun Tiirkge dil etkinliklerine; gocuklarin dil gelisimini desteklemede
etkili oldugunu diisiindiigli i¢in yer verdigi goriilmiistiir. Okul 6ncesi egitim programlarinda
dil etkinliklerinin genellikle; hikaye oncesi, hikaye ve hikaye sonrasi etkinlikler olarak
alindig1 bilinmektedir. Bu arastirmada 6gretmenlerin hikaye dncesi etkinlik olarak ¢ogunlukla
ogrencilerle sohbet ettigi, parmak oyunlar1 oynatma ve birlikte ve tekerlemeler sdyleme
etkinliklerinin de hikaye 6ncesinde sik sik kullandigi goriilmiistiir. Ogretmenlerin hikaye
oncesinde siir okuma etkinligine ¢ok az yer verdikleri belirlenmistir.  Ogretmenler hikaye
etkinliklerinden sonra ¢ogunlukla olay siralamasi ve kahramanlarin 6zellikleri ile ilgili sorular
sormaktadirlar. Hikaye etkinliklerinden sonra hikaye ile ilgili gezi diizenleme ve bilmece
sorma etkinliklerine ¢ok az yer verilmektedir. Ogretmenlerin dil etkinlikleri icin ¢ok fazla
hazirlik yapmadiklarin1 soyleyebiliriz. Genellikle simif ortaminda rahatlikla bulunabilen
araclarin ve bir hazirlik gerektirmeyen etkinliklerin tercih edildigi goriilmiistiir.

Dil etkinlikleri, ¢ocuklarin dil gelisimini, biligsel gelisimini ve diger alanlardaki
gelisimini etkilemektedir. Bu nedenle dil etkinliklerine yeterince onem verilmesi gerekir.
Okul 6ncesi egitim 6gretmenlerine Tiirkge dil etkinliklerinin 6nemine iliskin bilgi verilebilir.
Bu etkinliklerin nasil diizenlenmesi gerektigi ile ilgili seminerler diizenlenerek 6gretmenlerin
bilgilenmeleri saglanabilir. Tiirk¢e dil etkinliklerinde kullanilabilecek alternatif araclar ve
teknikler konusunda bilgilenmeleri saglanabilir. Ogretmenler, Tiirkge dil etkinliklerinde etkili
O0grenme ortamlar1 diizenleyebilmek i¢in; resimli hikaye kitaplarim1 ve kendi yarattiklari
Oykiileri degisik yontemlerle anlatabilirler. Eglenceli teknikler kullanarak g¢ocuklarin yeni
sozciikler edinmelerini saglayabilir, stnifinda kitaplarla ilgili tartismalar yaptirabilirler. Ayrica
cocuklarda kitap sevgisi ve okuma aligkanliginin gelistirilebilmesi i¢in de kitapcilara ve

kiitiiphanelere geziler diizenlenebilir.
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Extended Summary

Aim

Lagguage activities are the most common type of activities preschool education
programs.These activities facilitate children to develop their vocabulary knowledge by
learning new words, using them correctly and appropriately, expressing their thoughts
through language and acquiring reading habits. The acquisition of basic language skills
greatly influences children’s future educational and social life. The reason is that children
have rich vocabulary knowledge are known to be better at expressing themselves and
comprehending what is told to them. Teachers should use language activities and support
these activities through effective practices that attract the interest of children during preschool
period. The aim of this study is to identify the ways in which teachers implement language

activities.

Findings

It is found that most of the teachers spend half an hour to language activities in the
program. Majority of the teachers use language activities in their program because they
believe that they are effective in supporting language development in children. It was found
that the most frequent work that teachers do prior to language activities is to talk to students
and the second frequent activity is using puppets. It was found that the activity that teachers
use the least in the preparation stage of language activities was reading poetry and the second
least used activity was asking riddles. It is found that teachers frequently ‘asked students to
order events in the story and asked questions about the heroes of the story”, and the second
most frequently used activity was getting students to ‘talk about the pictures in the story’.
Teachers were found to frequently use story books as tools, but that they rarely used

drawings, data show and slides in language activities.

Discussion
It was found that more than half of the preschool education teachers allocate between
15 minutes and half an hour to language activities in their daily programs. When the formal
time periods that teachers allocate in their daily plans are studied, it can be seen that the
period is not quite sufficient. The reason is that the Directives for Preschool Education
Institutions state that the total work time for an activity is 50 minutes (including preparation

and packing). Preschool education teachers allot a short time to language activities in their
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daily programs, yet they may be keeping this time short since it is possible to include practice
that contributes to language development in all other activities.

Majority of the teachers (61.1%),include language activities in their programs because
they believe that such activities are effective in supporting language development in children.
In the study conducted by Akin (1998), teachers were asked the aim of reading books to
children, and 90% of the teachers stated “supporting language development” as the purpose of
reading books. The finding in this study supports the finding reached by Akin.

It was found that the most frequent activity that teachers do before language activities
was chatting with students and the second frequent activity was playing finger puppet games.
This finding supports the finding reached in the study by Arenas et al. ( 2003), indicating that
the most frequent activity that teachers conduct in the classroom was to use finger game
activities before telling stories. Regarding this question in this study, it was found that the
least used activity by teachers in the preparation stage of language activities was reading
poems and the second least used activity was asking riddles. The reason that teachers use
these activities very rarely may be that they may not be able to think of riddles and poems that
may suit the activities.

It was found in this study that teachers often ‘have students order the events in the
story and ask questions on the protagonists of the story’ and that the second most frequently
used activity was to get students ‘talk about the pictures in the story’. This finding is
consistent with the finding reached in the study by Akin ( 1998), indicating that 88% of the
teachers get students to tell the story after reading work and that 75% of the teachers ask

questions about the story and have students play games.

Teachers were found to use story books in language activities frequently as tools, but use
drawings, data show and slide shows rarely. This finding is consistent with the finding
reported by Arenas et al. (2003) in their study, indicating that teachers prefer to tell the stories
from books in story activities and do not use slides, the flannel board or the overhead
projector. Moreover, the findings of this study is parallel to the ones obtained by Gull and
Eden (2003) in their study, reporting that all the high school and university graduate teachers

use story books in language activities.

Results
Most teachers allocate up to half an hour to language activities in their daily programs.

Majority of teachers include language activities because they believe that these activities are
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effective in supporting the language development of children. Teachers generally prefer to
talk to children before story activities. Finger games and rhymes are also frequently used
before stories. Teachers rarely use reading poetry activities before sorties. The most
frequently used activity used by teachers after story reading activates are ‘ordering events in
the story and asking questions about the protagonists of the story’. Following stories, the least
frequently implemented activity are ‘organizing a trip related to the story” and ‘asking a

riddle about the story’.



