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IIkogretim Matematik Ogretiminde Materyal Kullamhrken Karsilasilan

Zorluklar ve Bu Zorluklarin Nedenleri

Challenges in Using Materials in Elementary Mathematics Teaching and

Causes of the Challenges
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Ozet

Bu ¢alisma ilkdgretim matematik ve sinif 6gretmenlerinin matematik dgretiminde materyal kullanirken
karsilagtiklar1 zorluklari ve bu zorluklarin nedenlerini ortaya koymak amaciyla yapilmistir. Caligmanin
orneklemini Tiirkiye’nin giineyindeki bir ilden rastgele segilen 11 farkli ilk6gretim okulunda gérev yapan toplam
107 dgretmen olusturmaktadir. Caligmada veri toplama araci olarak ii¢ boliimden olusan bir anket kullanilmustir.
Verilerin analizinde nitel ve nicel yontemler kullanilmistir. Elde edilen bulgulardan, matematik 6gretiminde
materyal kullaniminda 6gretmenlerin karsilastiklari zorluklarin ve nedenlerinin Ggretmenlerin  uygulama
simiflarina gore farklihiklar sergiledigi goriilmiistiir. Ogretmenler genel olarak materyal kullaniminda en gok
karsilastiklart zorluklari, 1) 6grencilerin materyallerin islevinden ¢ok gorselligine odaklanmasi, 2) materyal
iizerinde konuya ait her seyin gosterilememesi ve 3) Ogrencinin materyali anlamamasi olarak
siniflandirmiglardir. Bu zorluklara neden olarak da 1) materyallerin giincellenebilir olmamasi, 2) materyallerin
nasil kullanilacaginin bilinmemesi, 3) ayni materyallerin sik sik kullanilmasi ve materyal iizerinde konuya ait her
seyin gosterilememesi oldugunu belirtmislerdir. Baz1 konularda materyal kullanmamalarinin sebebi olarak ise
materyalin temin edilememesi, gerekli goriilmemesi veya miifredati yetistirememe endisesi gerekge olarak
gosterilmistir.

Anahtar kelimeler: Matematik 6gretimi, materyal kullanim zorluklari, materyal kullanim zorluklarinin nedenleri

Abstract

The purpose of this study is to reveal primary mathematics teachers and primary teachers’ views about
the challenges in using materials mathematics teaching and causes of the challenges. The study is carried out
with 107 teachers working in a city in South of Turkey and a questionnaire that included three parts was used as
a data collection tool. In data analysis qualitative methods and quantitative methods was used. It was found that
difficulties of using materials and causes of these difficulties according to classes’ grades. In general the major
difficulties of using materials were observed as 1)students mainly focus on the physical appearance of the
materials rather than their functions in learning mathematics and 2) not show everything on the material related
to the subject 3)the materials weren’t appealing to the students. The reasons behind the challenges are 1)the
materials aren’t open to modifications, 2)teachers don’t know well how to use them, 3)teachers use some of the
materials too often and it isn’t possible to show all aspects of a mathematics concept with a single material. The
teachers reported that they don’t use materials for some mathematics topics because they cannot find the
required materials or don’t need to use any material or they feel that they couldn’t cover all topics.

Key words: Mathematics teaching, the challenges of material usage, material usage causes of difficulties
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Giris

Etkili matematik 6gretiminin gerceklestirilebilmesi i¢in kullanilabilecek en uygun
yollardan biri materyal destekli 6gretimdir; ¢iinkii materyal kullanimi1 algilama ve 6grenmeyi
kolaylastirdig1 gibi kalici 6grenmeyi de saglamaktadir (Cameron ve Bennett, 2010; Fidan,
2008; Tezer, 2008). Materyal kullanimi egitim alaninda on plana ¢ikan pek g¢ok teori
tarafindan da desteklenmektedir (Dienes ve Golding, 1971; Piaget, 1971; Skemp, 1987).
Ozellikle Piaget ilkokul ¢agindaki dgrenciler somut islemler dénemindedir, bu yiizden de bu
donemdeki Ogrencilere kazandirmak istedigimiz davranislar i¢in hazirlanan ders igeriginin,
onlarin birgok duyu organina hitap edecek 6zellikte somut materyallerle desteklenmis olmasi
gerektigini savunmaktadir (Miller, 1989: akt. Inan, 2006). Ayrica yapilan birgok arastirma bu
gortisii destekler nitelikte olup matematik dgretiminde materyal kullanmanin olumlu sonuglar
dogurdugunu ortaya koymaktadir. Ornegin; Schibeci, Lake, Lowe, Cummings ve Miller
(2008), 6grenme nesnelerinin (6gretim materyallerinin) degerlendirilmesi ilizerine yaptiklari
caligmalarinda O0grenme nesnelerinin  Ggrencilerin - motivasyonunu ve Ogrenme igin
sergiledikleri c¢abayr arttirdigini; dolayisiyla basarili bir 6grenme gerceklestirildigini
belirtmislerdir. Kay ve Knaack (2008)’in ¢alismalarindan elde ettikleri bulgulara goére ise
materyal kullanimmin 6grenmeye olan pozitif etkisi konusunda oOgretmenler Ogrencilere
kiyasla daha olumlu tutum sergilemektedir. Yani d6gretmenler, matematik dersinde materyal
kullaniminin ~ 6grenci  performansinda anlamli  bir artis sagladigin1  diistinmektedir.
Ogrencilerdeki bu basar1 artisina gerekge olarak ta dgrencilerin materyal kullanildigi zaman
derse ilgilerinin artmasi ve materyallerin anlamay1 kolaylastirmasi gosterilmektedir. Materyal
kullanimin1 destekleyen kuramsal alt yapida bu goriisleri destekler niteliktedir (Ozdemir,
2008).

Matematik oOgretiminde materyallerin yukarida belirtildigi gibi 6grenmeye katki
sagladiginin ortaya kondugu caligmalarin yaninda materyallerin kullanim amacinin ve
seklinin bilinmemesi halinde beklenen sonuglar elde edilemeyebilecegini ortaya koyan
calismalara da rastlamak miimkiindiir (Cakiroglu ve Yildiz, 2007; Fidan, 2008; Kamii, Lewis
ve Kirkland, 2001; Moyer, 2001; Stein ve Bovalino, 2001; Thompson, 1992). Ozdemir
(2008), bu konuda yaptigi arastirmasinda Ogretmen adaylarinin matematik G&gretiminde
materyal kullanilmasinda olumlu goriislere sahip olduklarimi ancak materyal kullanarak

matematiksel kavramlarin nasil 6gretilecegi konusunda net fikirlere sahip olmadiklarini tespit
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etmistir. Ornegin, basamak degerleri kavramimin &gretiminde halka modelinin® kavrami
somutlagtirdigi, kullanigh ve eglenceli bir materyal oldugu gerekcesiyle 6gretmen adaylarinin
tercih edebilecekleri bir materyal oldugu gorilmistiir. Ancak Ogretmen adaylarindan
materyalin kullanimiyla ilgili goriislerini  belirtmeleri istendiginde baz1 G6gretmenler
Ogrencinin verilen bir saymin basamaklarina bakarak her bir ¢ubuga ka¢ boncuk koymasi
gerektigini gorecegini, mesela onlar basamaginda 5 varsa bunun 50 oldugunu goriip onluk
cubuga 5 boncuk dizecegini, boylelikle basamak degeri kavramini 6greneceklerini
belirtmislerdir. Dikkat edilirse, 68renci basamak degerini bilmiyorsa onlar basamagindaki 5
sayisinin aslinda 50 oldugunu bunun da 5 tane onluk anlamina geldiginden onluk ¢ubuga 5
tane boncuk takmasi gerektigini bilmesi miimkiin degildir (Ozdemir, 2008).

Literatiirde yeterli sayida olmasa da materyal kullaniminda 6gretmenlerin bir takim
giicliiklerle karsilastiklari1 ortaya koyan caligmalara rastlanmaktadir. Ornegin; Brown,
McNeil ve Glenberg (2009) bu konuda yaptiklart ¢alismalarinda 6gretmenlerin materyal
kullaniminda karsilastiklar1 giigliiklerin nedenlerinin yanlis materyal se¢imi, ortamin somut
materyal kullanarak 6grenmeyi desteklememesi ve somut materyaller ile soyut gosterimler
arasinda baglanti kurulamamasi oldugunu ifade etmislerdir. Baki ve Cabakgor (2010),
ilkogretim matematik Ogretmenlerinin materyal kullaniminda karsilastiklar1  zorluklari
belirlemeye yonelik bir Olgek olmadigi gerekgesiyle matematik derslerinde materyal
kullaniminda karsilagilabilecek olasi giicliiklerin yer aldig: bir 6lcek gelistirmislerdir. Olgek
Fiziksel imkansizliklar ve smif seviyesinden kaynaklanan zorluklar, §gretmenlerin somut
materyallere hakim olamama endisesi, somut materyal yetersizligi ve 6gretmenlerin somut
materyale kars1 Onyargilar boyutlarindan olugsmaktadir.

Genel olarak yapilan akademik ¢alismalar degerlendirildiginde 6gretmenlerin materyal
kullanimina kars1 tutumlarinin olumlu olmasina ragmen derslerinde yeteri kadar materyal
kullanmadiklar1 goriilmektedir (Dindar ve Yaman, 2003; Fidan, 2008; Kazu ve Yesilyurt,
2008). Bu durum bazen uygun 6gretim materyallerinin eksikliginden kaynaklanabilmektedir
(Aksu, 1990; Girbiiz, 2006). Bunun yaninda Kazu ve Yesilyurt (2008) o6gretmenlerin
derslerinde materyal kullanmamalarinin  sebeplerinden bazilarmin  6grenci-6gretmen
iletisiminin azalacag1 dusiincesi, Ogretmenlerin yeni gorevler iistlenmek istememesi,
O0grenme-ogretme siirecinin mekaniklesecegi diisiincesi, 6gretim arag-gereglerinin 6gretmenin

yerini alacagi diisiincesi ve Ogretmenlerin 6gretim arag-gerecleri kullanimina karsi olan

> Bu model her biri bir basamagi temsil eden dikey cubuklardan olusmaktadir. En sagdaki ¢ubuk birler
basamag olacak sekilde, ¢ubuklar sola dogru artan basamak isimleriyle adlandriimistir. Bu ¢ubuklarin iizerine
rakamlar: temsil eden en fazla dokuz tane halka takilabilmektedir (Ozdemir, 2008).
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isteksizligi olarak siralamistir. Ayrica Ogretmenlerin 6gretim arag-gerecleri hakkinda az
bilgiye ve kulanim yetenegine sahip olmast ve oOgretmenlerin teknolojik &gretim
materyallerini kullanmak istememeleri gibi sebepler olabilecegine de ayni ¢alismada yer
vermistir.

Bu ¢aligma matematik 6gretiminde materyal kullanilirken karsilasilan zorluklar ve bu
zorluklarin nedenleri hakkindaki 6gretmen goriislerini ortaya koymayr amaclamaktadir. Bu
kapsamda su sorulara cevap aranmistir:

1. Matematik derslerinde materyal kullanirken 06gretmenler ne tiir zorluklarla
kargilasmaktadirlar?
2. Matematik derslerinde materyal kullanirken 6gretmenlerin karsilagtiklar1 zorluklarin
nedenleri nelerdir?
3. Matematik derslerinde materyal kullanirken 6gretmenlerin karsilastiklar1 zorluklar ve
nedenleri sinif seviyelerine gore degiskenlik gostermekte midir?
Matematik derslerinde materyal kullanmasi beklenen 6gretmenlerin bu konuda karsilastiklar
sorunlar1 belirlemek ve bu sorunlarin nedenlerini ortaya koyarak bunlari tartismak énemlidir.
Ayrica calisma kapsaminda Piaget (1971) yaklasimi c¢ergevesinde somut islemler ile soyut
islemlere gecis donemlerindeki 6grencilerle ders isleyen dgretmenlerin karsilastiklart zorluk
tirleri ve nedenleri arasinda bir fark olup olmadigimi ortaya koyulmaya g¢alisiimistir. Bu

yonleriyle bu ¢alismanin literatiire katki saglayacag diistiniilmektedir.

Yontem
Bu c¢alisma betimsel nitelikte olup tarama modelinden yararlanilarak
gerceklestirilmistir. Halen mevcut olan bir olgu/olay var oldugu sekliyle betimlemek igin
tarama modelinden yararlanilabilir. Bu tiir ¢aligmalarda arastirma konusu birey veya nesneler
kendi kosullari icinde ve oldugu gibi tanimlanir, herhangi bir sekilde degistirme ve/veya

etkileme ¢abas1 gdsterilmez.(Islamoglu, 2009: 85).

Veri toplama araci

Veri toplama araci olarak biri agik uclu olmak iizere {i¢ baslik altinda toplam 16
sorudan olusan bir anket kullanilmistir. Baki ve Cabakcor (2010)’dan da yararlanmilarak
hazirlanana anket sorularinin olusturulma siireci li¢ asamadan meydana gelmistir. Birinci
asamada Ogretmenlerin matematik Ogretiminde ne tiir materyaller kullandiklari, materyal
kullanirken ne tiir zorluklarla karsilastiklar1 ve bu zorluklarin nedenlerini belirlemeyi

amaclayan ii¢ acik uglu sorudan olusan anket farkli ilkdgretim okullarinda sinif ve matematik

22



Mehmet AKkif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Y1l 13, Say1 25, Mart 2013, 19 - 37

Ogretmeni olarak gorev yapan toplam 10 Ogretmene uygulanmistir. Katilimcilarin yazili
olarak cevap vermekte zorlandiklar1 goriiliince bu anket ile elde edilen veriler kategorize
edilerek bu veriler ¢ergevesinde 3’1 sinif, 2’si ilkdgretim matematik olmak iizere toplam 5
Ogretmen ile yar1 yapilandirilmis miilakat yapilmistir. Bu asamada veri toplama araci olarak
ses kayit cihazi kullanilmistir. Veriler yaziya dokiilerek analiz edilmistir. Uglincii ve son
asamada, acik uclu sorulardan olusan anket ve yar1 yapilandirilmis miilakat ile yapilan
goriismelerden elde edilen veriler 1s181nda arastirmacilar tarafindan alaninda uzman 2 6gretim
elemaninin gortsleri de alinarak veri toplama araci olarak kullanilmak iizere bir anket
hazirlanmistir. Boylece daha fazla 6gretmenin goriisii alinmig oldu. Veri toplama aract olarak
hazirlanan anket formu pilot ¢alisma kapsaminda ayni zamanda yliksek lisans 6grencisi olan 6
Ogretmene uygulanmistir. Bu veriler 1518inda son hali verilen veri toplama aracinin bdylece
gecerligi ve giivenirligi de saglanmistir.

Bu veriler 1s1¢inda son hali verilen ve anketle 6gretmenlerden cevaplamalari istenen
sorularin ilk boliimii ile matematik 6gretiminde materyal kullaniminda karsilasilan zorluklarin
neler oldugu; ikinci boliimii ile bu zorluklarin nedenleri; li¢lincii boliimiiyle de eger materyal

kullanilmiyorsa neden kullanilmadiginin tespit edilmesi hedeflenmistir.

Veri toplama siireci
Katilimcilarin -~ galistiklart  ortamlara gidilerek ve birbirlerinden etkilenmeleri
engellenecek sekilde anket formunu doldurmalar1 saglanmaya calisiimistir. Uygulama i¢in

herhangi bir siire kisitlamasina gidilmemistir.

Orneklem

Calismanin 6rneklemini Tirkiye’nin glineyindeki bir il merkezinde rastlantisal segilen
11 farkli ilkdgretim okulunda gorev yapan 15’1 1.smif, 15°1 2.smf, 20’si 3.s1n1f, 13’0 4.s1n1f,
23’1 S.simf ve 21°1 ilkdgretim matematik 6gretmeni olmak iizere toplam 107 6gretmen
olusturmaktadir. Tablo 1°de katilimcilardan elde edilen verilerin analiz kategorilerine daglimi

verilmistir.
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Tablo 1.

Katilimcilarin Brang ve Hizmet Yillarina Gore Demografik Yapisi

Brans Hizmet yih Toplam
1-5yil 6-10 yil 11-15yul 16 ve iistii
1, 2 ve 3. Simf 1 9 20 20 50
4 ve 5. Simf 0 6 17 13 36
lk6gretim matematik 6 6 9 0 21
Toplam 7 21 46 33 107

Goniilliilik esasina dayali olarak yapilan aragtirma anketi 115 6gretmene uygulanmis
ancak 8 anket yonergelere uygun doldurulmadigi icin analizlere dahil edilmemistir. Diger
ogretmenlerin anket formunu 6gretmenlerden 1, 2 ve 3’iincti sinif 6gretmenleri, 4 ve 5’inci
siif 6gretmenleri ve ilkogretim matematik 6gretmenleri ayr1 kategoriler olmak tizere ii¢ farkli
kategoride degerlendirilmistir. Boyle bir kategorilendirmeye gidilmesinin sebebi verilerin
birinci kademe ve ikinci kademe arasinda m1 yoksa yas seviyesine gore mi degiskenlik

gosterdigini ortaya koymaktir.

Verilerin analizi

Veri toplama formunda yer alan birinci ve ikinci bolimdeki veriler yiizde degerleri
kullanilarak nicel yontemle analiz edilmistir. Bu bolimlerdeki “Diger zorluklar” ve “Diger
nedenler” kategorileri ile dglincii bolimde verilen “Matematik O6gretiminde materyal
kullanmay1 tercih etmiyorsaniz nedenlerini yaziniz.” maddesi ile ilgili veriler ise cevap veren
katilime1 sayist yeterli olmadigi igin kodlama ve kategori calisilmasi yapilmasina gerek
duyulmamigtir. Matematik Ogretiminde materyal kullanmay1 tercih etmeme sebepleri

katilimcilarin ifadelerinden direk alintilar yapilarak 6rneklendirme yoluna gidilmistir.

Bulgular
Matematik 6gretiminde materyal kullanilirken karsilasilan zorluklar
Bu kisimda matematik 6gretiminde materyal kullaniminda karsilasilan zorluklarin
neler oldugu ile ilgili katilmcilarin distincelere yer verilmistir (Tablo 2). Ayrica
katilimcilarin ankette verilen zorluklarla ilgili maddelerin disinda karsilastiklar1 zorluklar

belirtmeleri i¢in “Diger zorluklar” maddesine verdikleri cevaplara dair bulgular verilmistir.
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Tablo 2.
Matematik Ogretiminde Materyal Kullanilirken Karsilasilan Zorluklar
Zorluk Uygulama sinifi Evet (%) Hayir (%) Fikrim ()ggol;
i - . 1, 2 ve 3. Simf 48 32 20
Ogrencinin materyalin 4ve 5. sinif 50 36.1 13.9
islevinden ¢ok gorselligine 6,7 Ve’ 8 Simf 714 1'9 9: 5
odaklanmast Toplam 53.3 30.8 15.9
1, 2 ve 3. Simuf 32 52 16
Materyalin 6grencinin ilgisini 4 ve 5. simf 27.8 66.7 55
cekmemesi 6, 7 ve 8. Siuf 28.6 61,9 9.5
Toplam 29,9 58.9 11.2
1,2 ve 3. Simf 50 36 14
Materyal iizerinde konuya ait 4 ve 5. simif 38.9 52.8 8.3
her seyin gosterilememesi 6,7 ve 8. Smuf 38.1 52.4 9.5
Toplam 44 44.8 11.2
Hazr bilgisayar 1, 2 ve 3. Siuf 28 54 18
4 ve 5. simf 27.8 52.8 19.4
uygulamalarmin 6,7 ve 8. Simf 14.3 71.4 14.3
stmirhliklar icermesi Toplam 252 57 178
(")grencinin materyalin ne 1,2 ve3. Simf 48 40 12
o 4 ve 5. simf 41.7 58.3 0
amacla kullamildigim 6,7 ve 8. Snif 19 62 19
anlamamas Toplam 40.2 50.5 9.3
1, 2 ve 3. Siuf 42 38 20
Ogrencinin materyali 4 ve 5. simf 50 44.4 5.6
anlamamasi 6, 7 ve 8. Siuf 28.6 61,9 9.5
Toplam 42 44,9 13.1

Matematik 6gretiminde karsilagilan materyal kullanim zorluklarinin neler olduguna dair
Tablo 2 incelendiginde bu zorluklarin basinda Ogrencilerin materyalin islevinden g¢ok
gorselligine odaklanmasinin geldigi gortilmektedir (%53.3). Bu oranin yiiksek olmasindaki en
biiyiik pay ilkdgretim matematik 6gretmenlerine aittir (%71.4). Ancak materyalin 6grencinin
ilgisini gekmemesi 6gretmenlerin sadece yaklagik ticte biri tarafindan (%30) bir zorluk olarak
On plana ¢ikarilmistir.

Materyal iizerinde konuya ait her seyin gosterilememesini 1, 2, ve 3. smif
ogretmenlerinin %50’si zorluk olarak degerlendirirken 4. ve 5. sinif 6gretmenlerinin %38.9 ve
matematik 6gretmenlerinin %38.1°1 bu etkenin bir zorluk oldugunu diisinmektedir.

Hazir bilgisayar uygulamalarinin smirhiliklar icermesini tim o6gretmenlerin sadece
%25.2’si zorluk olarak degerlendirmis ve %17.8°i bu konuda fikir sahibi olmadigini
belirtmistir. %71,4’liik oranla matematik 6gretmenleri hazir bilgisayar uygulamalarinin
siurliliklar icermesini zorluk olarak gérmeyen 6gretmen gruplarinin baginda gelmektedir.

Ogrencinin materyalin ne amagla kullanildigin1 anlamamasim ilkdgretim matematik
ogretmenlerinin (%62) ve 4. ve 5’inci smif 6gretmenlerinin (%58,3) ¢ogu bir zorluk olarak
gormemektedir. Ancak 1,2 ve 3’incii sinif 6gretmenlerinden bu durumu bir zorluk olarak

degerlendirmeyenlerin yiizdesi digerler katilimcilara gore daha azdir (%40).

25



Mehmet AKkif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Y1l 13, Say1 25, Mart 2013, 19 - 37

Son olarak 6grencinin materyali anlamamasimin 4. ve 5. smif katilimcilarin yarisi
tarafindan bir zorluk olarak degerlendirilmektedir (%50). Ayrica bu etkenin bir zorluk olup
olmayacagi konusunda 1., 2., ve 3. sinif 6gretmenlerinin %42 sinin zorluk olarak gordiigii
%20’sinin bu konuda fikir belirtmedikleri goriilmektedir. Ancak ilkdgretim matematik
ogretmenlerinin bu durumu bir zorluk olarak degerlendirmedikleri goriilmektedir (%61,9).

Ogretmenlerin matematik 6gretiminde materyal kullanim zorluklar1 kategorisinde
bulunan ‘Diger zorluklar’ maddesine 11 (%10) katilimc1 cevap vermistir. Elde edilen veriler
O0gretmenlere sunulan zorluklarin disinda birkag zorluk daha yasandigini gostermektedir. Bu
kategoride On plana ¢ikan zorluk materyal sayisinin yeterli olmamasi (6) olarak belirlenmistir.
Diger zorluklar ise kullanilan materyalin 6zgiin olmamasi (4), Kullanicinin iyi diizeyde
kullanma becerisinin olmamasi (2), materyalin kullanim diizeyinin ayarlanamamasi (1)
materyalin anlagilir olmamas1 (1) olarak siralanabilir. Ayrica 3 katilimci anket maddelerinde
yer alan materyalin anlasilir olmamasi durumuna burada tekrar vurgu yapmistir. Bu kisimda
katilimc1r cevaplarindaki ifadelerin tekrar1 olmamasi icin ayrica cevaplardan direk alinti

yapilmamustir.

Matematik 6gretiminde materyal kullanilirken karsilasilan zorluklarin nedenleri

Bu kisimda matematik o6gretiminde materyal kullaniminda karsilasilan zorluklarin
nedenlerine dair katilimeilarin diistincelerine yer verilmistir (Tablo 3). Ayrica katilimcilarin
ankette verilen maddelerin disinda belirttikleri zorluk nedenleri “Diger nedenler” maddesine

verdikleri cevaplar gergevesinde elde edilen bulgulara yer verilmistir.
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Tablo 3.

Matematik Ogretiminde Materyal Kullanilirken Karsilasilan Zorluklarin Nedenleri

Zorluk nedeni Uygulama simifi Evet (%) Hayir (%) Fikrim yok(%0)
1.,2.ve 3.smf 32 50 18

Materyallerin sabit sekilli 4.ve 5. Smuf 38.9 47.2 13.9
olmasi 6., 7. ve 8. Sinif 47.7 42.8 9.5
Toplam 374 47.7 14.9

L 1.,2.ve 3.smf 10 78 12
('\liagtl‘fgjs'l'e”” dikkat 4.ve 5. Sinif 25 66.7 8.3
(fazla renkli olmast gibi) 6.,7. ve 8. Smif 23.8 714 4.8
Toplam 17.8 72.9 9.3

1.,2.ve 3.smf 46 48 6

Materyallerin nasil 4.ve 5. Smf 47.2 47.2 5.6
kullanilacagimin bilinmemesi 6., 7. ve 8. Simif 47.6 47.6 4.8
Toplam 46.7 47.7 5.6

1.,2.ve 3.smf 44 46 10

Ogrenci seviyesine uygun 4, ve 5. Simf 38.9 52.8 8.3
materyal secilmemesi 6., 7. ve 8. Simif 14.3 76.2 9.5
Toplam 36.4 54.3 9.3

1.,2.ve 3.smf 36 52 12

Konuya uygun materyal 4.ve 5. Smf 36.1 58.4 55
secilmemesi 6.,7.ve 8. Simf 14.3 714 14.3
Toplam 31.8 57.9 10.3

1.,2.ve 3.smf 40 48 12

Materyallerin amacinin 4.ve 5. Smf 41.7 47.2 111
disinda kullanilmasi 6., 7. ve 8. Simif 28.5 66.9 5.6
Toplam 38.3 51.4 10.3

1.,2.ve 3.smf 44 46 10

Materyalin 6grenci 4.ve 5. Smuf 30.5 58.4 111
kullanimina uygun olmamasi 6., 7. ve 8. Simf 42.8 57.2 0
Toplam 39.3 52.3 8.4

1.,2.ve 3. smf 50 36 14

Materyallerin giincellenebilir 4.ve 5. Smf 50.1 444 55
olmamasi 6., 7. ve 8. Simf 76.2 14.3 9.5
Toplam 55.1 34.6 10.3

1.,2.ve 3.smf 46 42 12

Aym materyallerin sik sik 4.ve 5. Smif 44.4 50.1 5.5
kullanilmasi 6., 7. ve 8. Simif 42.8 47.7 9.5
Toplam 44.8 45.8 9.3

Tablo 3 incelendiginde materyallerin sabit sekilli olmasinin Karsilagilan zorluklarin
nedeni olarak nitelendirilmesi uygulama siniflarina gore degiskenlik gosterdigi goriillmektedir.
Uygulama smniflart 1., 2. ve 3. smiflar olan (%50) ve 4. ve 5. smiflar olan (%47.2)
ogretmenlerden bu durumu bir zorluk olarak degerlendirmeyenler agirliktayken 6., 7. ve 8.
simif olanlarda bu durumu zorluk olarak degerlendirenler agirliktadir. (%47,7).

Materyallerin dikkat dagitmasi tiim Ogretmenler tarafindan (%64.5) zorluk nedeni
olarak  degerlendirilmedigi ve uygulama smiflar1  Ogretmenlerinin  grup  ici
degerlendirmelerinin de bu yonde oldugu goriilmektedir. Materyallerin nasil kullanilacaginin
bilinmemesinin ve ayni materyallerin sik sik kullanilmasinin bir zorluk nedeni olup olmadig:
konusunda 6gretmenler ikiye boliinmiistiir. Yarisina yakini bir zorluk nedeni olarak goriirken

digerleri ise bir zorluk nedeni olarak gérmemis veya fikir belirtmemislerdir.
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Ogrenci seviyesine uygun materyal secilmemesi tiim Ogretmenlerin %54,3i
tarafindan karsilagilan zorluklarin nedeni olarak goriilmemektedir. Oyle Ki ilkdgretim
matematik 6gretmenlerinin sadece %14.3’1 bu etkeni karsilasilan zorluklarin nedenlerinden
biri olarak diisiinmektedir. Konuya uygun materyal se¢ilmemesini ise tim ogretmenlerin
yarisindan fazlasi (%57.9) bir zorluk nedeni olarak gérmemektedir. Ancak bu konuda sinif
ogretmenleri, ilkdgretim matematik 6gretmenleri kadar kararl goriilmemektedirler (%71.4).

Materyallerin amacinin disinda kullanilmasin1 tiim 6gretmenlerin %51.4’1 zorluk
nedeni olarak gérmemektedir. Ancak bu konuda da sinif 6gretmenleri, ilkégretim matematik
ogretmenleri kadar kararli goériilmemektedirler (%66,9). Materyalin 6grenci kullanimina
uygun olmamasi genel olarak bir zorluk nedeni olarak goriillmemektedir (%52,3). Ancak 1, 2
ve 3. smf Ogretmenleri diger Ogretmenlere gdére bu durumun bir zorluk nedeni olarak
degerlendirebilecegi goriisiine daha yakin durmaktadirlar.

Matematik 6gretiminde materyal kullaniminda karsilasilan zorluklarin nedenlerinin
basinda tiim §gretmenlerin %55.1°inin tizerinde hemfikir oldugu materyallerin giincellenebilir
olmamas1 gelmektedir. Gruplar arasi goriislere bakildiginda bu fikri en c¢ok destekleyen
grubun %76,2 oraniyla ilkdgretim matematik 6gretmenleri oldugu goriilmektedir.

Ogretmenlerin matematik dgretiminde materyal kullaniminda verilen maddeler disinda
belirtmek istedikleri zorluga neden olan faktorler ‘Diger nedenler’ kategorisi ile belirlenmeye
calisilmistir. Bu soruya 13 (%12.1) ogretmen cevap vermistir. Elde edilen veriler
Ogretmenlere sunulan zorluk nedenleri disinda zorluga neden olan birkag faktér daha
oldugunu gostermektedir. Ancak katilimcilarin zorluk nedeni olarak belirttikleri durumlar
zorluk olarak ifade ettikleri durumlara benzerlik gostermektedir. Oyle ki her 6grencinin
kullanabilecegi sayida materyal olmamasi (5), materyallerin karmasik olmasi (4), bazi
materyallerin kullanimlariin zor olmasi (4), 6grencilerin materyal kullanma becerisinin
diisiik olmasit (2) olarak siralanan gerekceler ayni zamanda zorluk olarak belirtilen
gerekcelerdir. Bu kisimda katilime1 cevaplarindaki ifadelerin tekrar1 olmamas: icin ayrica

cevaplardan direk alint1 yapilmamustir.

Matematik 6gretiminde materyal kullanmama nedenleri

Anketin sonunda yer alan “Matematik G6gretiminde materyal kullanmay1 tercih
etmiyorsaniz nedenlerini belirtiniz.” sorusuna 16 (%14.9) katilimci cevap vermistir. Verilen
katilimer cevaplar1 degerlendirildiginde materyal kullanmama nedenlerine dair hemen hemen
ortak sebep materyallerin temin edilememesi (13) olarak belirlenmistir. Asagida bu tespiti

destekler nitelikte olan bazi 6gretmen goriislerine yer verilmistir:
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Mevcut olmayan materyalleri kullanamiyoruz. (Ilkégretim matematik 6gretmeni)
Materyallerin ~ bircogu  olmadigindan  olanlarin  da  ihtiya¢  halinde
bulunmadigindan kullanmvyorum. (5.Sinif 6gretmenti)

Gerekli olan materyaller elimizde olmadigindan kullanamiyoruz. Yoksa tabi ki

yaparak yasayarak égrenme en iyisi. (3.Sinif 6gretmenti)

Baz1 katilimcilar materyal kullanmamalarinin sebebi olarak materyale gerek
duymamay1 (6) dile getirmislerdir. Bu tespiti destekler nitelikte olan 6gretmen goriisleri
sOyledir:

Gerekli gormedigimden. (Ilkégretim matematik ogretmeni)

Mesela, kesir takimint kullanmak yerine tahtada ¢izim yapmak daha pratik.

(Matematik ogretmeni)

Baz1 katilimcilar ise materyal kullanmamaya miifredat1 yetistirememe endisesini (5)
gerekce olarak gostermislerdir. Bu tespiti destekler nitelikte olan bir katilimcinin gorisi
sOyledir:

Miifredati yetistirebilmek oldukc¢a zor, yeri geldigi zaman; zamani ekonomik

kullanmak sart: ile materyalleri kullaniyoruz. (Ilkégretim matematik 6gretmeni)

Katilimcr 6gretmenlerden birisi materyal kullanmada zorlandig: i¢in kullanmadigini
dile getirmistir:

Ogrencilere anlatirken zorluk ¢ektigimden kullanmiyorum. (4. sumif 6gretmeni)

Son olarak katilimc1 6gretmenlerden birisi materyal kullaniminin dersin baginda ise
yaradigini ancak ders ilerledik¢e materyalle anlamada 68rencinin zorlandigini belirtmistir:

Cocuklar dersi materyallerle sadece baslangi¢ seviyesinde anliyor. lleri diizeyde

anlamiyorlar. (3. sinif ogretmeni)

Tartisma

Bu c¢alismada en dikkat ¢ceken sonu¢ matematik 6gretiminde materyal kullaniminda
karsilasilan zorluklar ve bu zorluklarin nedenlerinin uygulama siniflarina goére farkliliklar
gdstermesidir. Ornegin dgrencinin materyali anlamamasi smif dgretmenleri tarafindan bir
zorluk olarak degerlendirilirken ilkdgretim matematik ogretmenleri bu durumu bir zorluk
olarak degerlendirmemektedirler. Bu nedenle materyal kullaniminda karsilasilan zorluklar ve
nedenlerinin neler oldugu konusunda bir genelleme yapmanin ¢ok zor oldugu goriilmiistiir.
Bunun yaninda derste kullanilacak materyalin uygulama sinifinin seviyesine uygun olarak
secilmesi beraberinde ortaya ¢ikabilecek kullanim zorluklarint en aza indirebilir. Bu konuda

Karamustafaoglu (2006), materyal kullanimi {izerine yaptigi calismasinda basarili bir
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Ogretme-0grenme siireci i¢in materyallerin  Ggrencilerin  gelisim  &zelliklerine uygun
tasarlanmis olmas1 gerektigini vurgulamaktadir. Ayrica, materyal se¢iminde dgrenci seviyesi
ve materyalin konuya uygunlugunun dikkate alinmasi dersin daha verimli gegmesini
saglayacaktir (Cetin ve Giinay, 2010).

Calismada dikkat ¢ceken diger bir husus katilimcilarin 6grencinin materyalin islevinden
cok gorselligine odaklanmasint bir zorluk olarak gormeleridir. Bu noktada &gretmenlerin
kazanmalar1 gereken farkindaliklardan birisi 6grencilerin materyalleri kendi algiladiklarindan
farkli bicimlerde yorumlayabilecekleridir. Ciinkii 6grencilerin kavram ile materyal arasinda
beklenen iliskileri kurabilmelerinde sosyal etkilesimin ve dilin 6nemli bir rolii vardir (Hiebert
ve Carpenter, 1992). Ayrica 6gretmenlerin zorluk olarak nitelendirdikleri materyalin anlagilir
olmamasi bir zorluk degil, zorluk nedeni olarak degerlendirilebilir ki bu nedene bagli olarak
Ogrencinin materyali anlamamas1 zorlugu yasanabilir. Buna benzer sekilde kullanicinin iyi
diizeyde kullanma becerisinin olmamasi ya da materyalin kullanma diizeyinin
ayarlanamamasi seklinde verilen cevaplar da zorluk nedeni olarak degerlendirilebilir. Burada
matematik kavramlar1 hakkinda bilgi sahibi olmanin da materyal se¢imi ve bunlar1 derslerde
kullanabilme becerileri ile iliskili oldugunu vurgulamak yerinde olacaktir (Ozdemir, 2008).

Ogretmenler, matematik 6gretiminde materyal kullanirken karsilastiklarr zorluklarin
nedenlerinden materyal iizerinde konuya ait her seyin gosterilememesi ve materyallerin
giincellenebilir olmamasini1 gostermislerdir. Bu ¢ercevede materyal tasarlanirken oncelikle
konunun biitlinline hitap etmesi, kolay ve anlasilabilir olmasi, ilgi ¢ekici olmas1 ve 6zellikle
giincellenebilir olmasi goz Oniine alinmahdir (Aksiit, Bulut ve Yalvag, 2010; Jan Gahala,
2005). Bu hususta oOzellikle bilgisayar ortamindaki materyallerin ve ders notlarinin
giincellenmesinin daha kolay ve kullanilabilir bir yontem oldugu sdylenebilir. Nitekim
Odabasi, Coklar, Kiyici, ve Akdogan (2005) yaptiklart ¢alismada bu konuya vurgu yapmslar
ve “Ogrencilere dagitilan ders notlarinda giincelleme yapilmasi gerektiginde klasik smif
ortaminda bunu gerceklestirmek hem c¢ok zordur, hem de maliyetlidir.” tezinden yola ¢ikarak
web destekli egitim materyallerinin kullanimini 6nermislerdir.

Materyal kullanilmas1 gerektigi halde Ogretmenlerin bazi konularda materyal
kullanmamalarinin sebebi olarak materyalin temin edilememesi, gerekli goriilmemesi veya
miifredat1 yetistirememe endisesi gerekce olarak gosterilmistir. Bu durum 6gretmenlerin
materyallerin temin edilmesiyle ilgili zorluk yasadiklarini ortaya koyan ¢aligmalar1 destekler
niteliktedir (Dindar ve Yaman, 2003; Fidan, 2008; Korkmaz, 2005). Burada vurgulanmasi
gereken nokta sadece 17 Ogretmenin matematik Ogretiminde materyal kullanamamaya

gerckge belirttikleri dikkate alindiginda genel olarak 6gretmenlerin matematik 6gretiminde
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materyal kullanimima karsi olumlu tutumlar sergiledikleri ve literatlirdeki baz1 ¢alismalarin
(Cameron ve Bennett, 2010; Dindar ve Yaman, 2003; Fidan, 2008; Kazu ve Yesilyurt, 2008)
aksine derslerinde materyal kullanimina yer verdikleri sOylenebilir. Bunun yaninda bir
katilimcinin materyal kullanmada zorlandig1 i¢in kullanmadigini dile getirmesi aci bir itiraftir.
Bu durum Ogretmenlerin yeni bir gorev iistlenmek yerine gorevden kagmasi olarak

degerlendirilebilir.
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Sonuc ve Oneriler

Ogretmenlerin matematik &gretiminde karsilasilan zorluklar hakkindaki goriisleri
incelendiginde Ogrencinin materyalin islevinden ¢ok gorselligine odaklanmasi, en ¢ok
karsilagilan  zorluk olarak goriilmektedir. Buna bagli olarak materyallerin nasil
kullanilacaginin bilinmemesi ve ayn1 materyallerin sik sik kullanilmas1 6gretmenlerin yarisina
yakini1 tarafindan birer zorluk nedeni olarak degerlendirilmistir. Bu baglamda ders
materyalleri, 6grencileri algilama bigimleri {izerine diislindiirecek nitelikte olmali ve farkli
algilamalar1 ortaya c¢ikarabilecek durumlari goéz oOniinde bulundurularak gerekirse nasil
kullanilacagina dair kilavuz kitapgiklar ile birlikte hazirlanmalidir. Bu durum 6gretmenlere
materyallerin giliclii ve zayif yonlerini bilmeleri, en etkin materyalleri seg¢meleri ve
kullanmalarinda kolaylik saglayacaktir.  ‘Diger zorluklar’ maddesine verilen cevaplar
arasinda yer alan ve 6 Ogretmen tarafindan dile getirilen baska bir zorluk ise kullanilan
materyalin 6zgilin olmamasi olarak belirlenmistir. Bu hususta d6grencilerin ilgisini ¢ekebilecek
ve onlara degisik gelebilecek 6zgiin materyaller hazirlanmas {izerinde ¢alisilabilir.

Ogretmenlerin yarisina yakini tarafindan dile getirilen zorluk nedeni materyal iizerinde
konuya ait her seyin gosterilememesi olarak belirtilmistir. Bunun yaninda 6gretmenlerin
cogunlugunun dile getirdigi diger bir zorluk nedeni materyallerin giincellenebilir olmamasi
olarak gosterilmistir. Bu durumda klasik egitim materyallerine nazaran daha kolay
glincellenebilir olan ve farkli gosterim imkanlari sunan bilgisayar -6zellikle de Web-destekli
egitim materyalleri tercih edilebilir.

Derste materyal kullanmama sebebi olarak belirtilen materyalin temin edilebilmesi
noktasinda okullarimizin eksiklerinin tamamlanmasi ¢alismalarina hiz verilmelidir. Bununla
birlikte her an ve her ders degisik materyal kullanilmayabilir. Onemli olan hangi materyalin
hangi amagla ne zaman ve nasil kullanmlacaginm bilinmesidir. Ogretmenlerin miifredati
yetistirememe endigesi hakli bir gerekge olarak goriilebilir. Ders miifredatlar1 hazirlanirken
materyali kullanmak i¢in gerekli siireler dikkate alinmalidir.

Son olarak, veri toplama sorulart hazirlanirken zorluk nedenleri, zorluklar dikkate
alinarak olusturulmustur. Ornegin, materyalin 6grencinin ilgisini ¢ekmemesinin nedenleri,
O0grenci seviyesine uygun materyal secilmemesi, materyalin 6grenci kullanimina uygun
olmamasi ve ayn1 materyallerin sik sik kullanilmasi; hazir bilgisayar uygulamalarinin yanhs
ya da eksik bilgiler icermesi zorlugunun nedeninin de teknolojik olanlarin disindaki diger
materyallerin giincellenebilir olmamas1 olabilecegi disiiniilmiistiir. Ancak Ogretmenlerin

karsilagilan hangi zorluga hangi faktér ya da faktorlerin neden olabilecegi hakkindaki
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diisiincelerinin bu ¢alisma ile tespit edilmesi miimkiin olmamistir. Bunun i¢in daha kapsamli

bir aragtirmanin yapilmasi gerekmektedir.
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Extended Abstract

Purpose

One of the most appropriate ways to teach mathematics effectively is using
instructional materials as the use of materials fosters perception and learning, and promotes
long-term retention of the subject matter. Additionally, it is seen that although teachers hold
positive attitudes towards using materials in teaching, they do not necessarily use the
materials in their teaching. This low use of materials could be resulted from their inadequacy
in classrooms. Yet, it should be noted while the use of materials in mathematics classrooms

contribute to the learning of mathematics, it can also be difficult to see such outcomes if goals
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of using the materials and how to use them are not known to the teacher. In the literature, it
was found out that there is inadequate number of research studies that investigated the
challenges teacher face while using materials in mathematics teaching. In order to fill the gap
in the literature, the present study aims to investigate the challenges teachers face in using

materials and possible reasons for such challenges.

Method

This is a descriptive study conducted by using scanning method. As the data collection
tool, the researchers used a 16-item instrument with three sub-tests, one of which contains
open-ended items. In the first sub-test, teachers were asked to share the nature of the
challenges they experiences while using materials. In the second sub-test, the focus is on what
causes the challenges, and why teachers, if any, do not use materials. The items in the first
two sub-tests were analyzed quantitatively. The third sub-test and only a few open-ended
questions in the first two sub-tests were analyzed via qualitative analysis techniques.
Sampling of the present study was composed of randomly-selected 107 primary and primary

mathematics teachers attending at eleven primary public schools in a city in South of Turkey.

Findings

The findings indicate that the nature of the challenges and the reasons behind those
challenges vary by the grade level the teachers teach. In general, it was found out that the
main challenges were students mainly focus on the physical appearance of the materials rather
than their functions in learning mathematics, not show everything on the material related to
the subject and the materials were not appealing to the students. The data analysis show that
the reasons behind the challenges are the materials are not open to modifications, teachers do
not know well how to use them, teachers use some of the materials too often and it is not
possible to show all aspects of a mathematics concept with a single material. The teachers
reported that they do not use materials for some mathematics topics because they cannot find
the required materials or do not need to use any material or they feel that they could not cover

all topics if they use any materials.
Discussion

Difficulties encountered in the use of mathematics teaching materials and the causes of

these challenges vary according to application classes. Accordingly, the use of the material
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causes of the difficulties and it is not possible to make a generalization about what is
happening.

Teachers, more visually sees the student to focus on the material function as a
challenge. At this point, teachers, students must be aware of materials likely to interpret their
own different ways they detect.

Material designed primarily to address the whole issue, to be easy and understandable,
it interesting to be updated and should be considered in particular. In this regard, especially
materials and course notes stored on your PC more easily and can be used in a method of
updating.

Teachers do not use the material in some subjects. Reason of this situation can not be
obtained the material, not seen the necessary training or curriculum concern. Teachers provide

materials relating to the work of literature demonstrating challenge experienced support.

Conclusion

Given the averages, the teachers selected three of the six possible factors as what
challenges their use of the materials in teaching mathematics. The teachers also selected three
of the nine reasons for the causes of the challenges they faced with. Consistent with the
literature, it was found out that the teachers hold positive attitudes towards using materials in
teaching mathematics. Based on the teachers’ responses to the questions, we recommend the
followings:

The developers of instructional materials should investigate how to promote students’
perception in using the materials. Additionally, they should reflect on how to reach diverse
student perceptions. The instructional materials should increase students’ interest in the
subject matter. The schools should increase their efforts to obtain the necessary instructional
materials.

It may not be possible to use a different material for all topics. It is important to know
when, how and why to use a material. The teachers may not have enough time to integrate the
instructional materials into their teaching so the school curriculum should consider this

challenge in instructional planning.
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