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lk6gretim 7. Simf Ogrencilerinin Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik

Motivasyonlarinin Baz1 Degiskenler Acisindan incelenmesi

Investigation of 7" Grade Primary School Students’ Motivation towards

Science and Technology Course in Terms of Some Variables

Ramazan DEMIR
Nurhan OZTURK?
ilbilge DOKME?

Ozet

Bu galismanin amaci, ilkégretim yedinci siif dgrencilerinin cesitli demografik 6zelliklerinin fen
O0grenmeye ve alt boyutlar1 olan arastirma yapmaya, performansa, iletisime, isbirlikli calismaya ve katilima
yonelik motivasyon diizeylerine etkisini incelemektir. Calismada, Konya ili Merkez ilgesinde bulunan
ilkdgretim okullarinda 6grenim géren 280 dgrenciye 23 maddeden olusan “Fen Ogrenmeye Y6nelik Motivasyon
Olgegi” uygulannustir. Verilerin analizinde fen ve teknoloji dersine yonelik motivasyonlar1 ve kisisel 6zellikler
ile arasindaki farki belirlemek igin verilerin; t-testi, varyans analizi, aritmetik ortalama ve standart sapma
hesaplamalari yapilmistir. Fen ve teknoloji dersine yonelik motivasyonlari ile akademik basari arasindaki iligkiyi
incelemek icin de korelasyon analizi yapilmistir. Arastirmanin analiz sonuglarina gore, arastirmaya katilan
Ogrencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarinin orta diizeyde oldugu tespit edilmistir. Cinsiyet, baba
egitim diizeyi, aylik gelir ve ¢aligma odasina sahip olup olmama degiskenleri agisindan kizlar lehine anlaml
farklilik gortliirken, anne egitim diizeyi agisindan bir faklilik ortaya ¢ikmamistir. Ayrica, Ogrencilerin fen
ogrenemeye yonelik motivasyonlari ile akademik basarilari arasinda zayif ancak pozitif yonde bir iliski oldugu
sonucuna varilmistir.

Anahtar Kelimeler: Fen 6grenmeye yonelik motivasyon, akademik basari, ilkdgretim 6grencileri
Abstract

The purpose of this study is to investigate the effects of different demographic characteristics of 7th
grade primary school students on their motivation levels towards science learning and its sub-dimensions which
are doing research, performance, communication, cooperative working and participation. In the study, 280
students attending primary schools in the central district of Konya province were administered a 23-item
“Motivation towards Science Learning Scale”. In the data analysis, in order to determine the difference between
students’ motivation towards science and technology course and their personal characteristics, t-test, analysis of
variance (ANOVA), arithmetic mean and standard deviation were used. As for the investigation of the
relationship between students’ motivation towards science and technology course and their academic
achievement, correlation analysis was carried out. According to the results of the analysis, motivation levels of
students participating in the study towards learning science were determined to be at medium level. A significant
difference was observed in favor of female students in terms of gender, father’s education level, monthly
income and having a private study room or not, but there was no significant difference with regard to mother’s
education level. Also, it was concluded that there was a weak but positive relationship between students’
motivation towards learning science and their academic achievement.
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Giris

2004 yilinda kabul edilen fen ve teknoloji dersi O6gretim programinin genel amaci,
bireysel farkliliklar1 ne olursa olsun tiim bireylerin fen ve teknoloji okuryazari olarak
yetismesidir. Bireylerde fen ve teknoloji okuryazarliginin olusabilmesi i¢in bireylerin bilimin
ve bilginin dogasin1 anlamalari, temel fen kavramlarini kavramalari, giinliik yasamlarinda fen,
teknoloji, toplum ve ¢evre arasindaki iliskiyi ve bunun énemini fark etmeleri, bilimsel tutum
ve degerlere sahip olabilmeleri ve de fen ile ilgili calismalarint hem okulda hem de okul
disinda istekli bir sekilde siirdiirmeleri gerekmektedir (MEB, 2005). Bu nedenle fen
Ogretiminde, bilginin kavramsal yapisi ve bu bilginin zihinde nasil anlamlandirildigi bunun
yaninda Ogrenme sirasinda bu zihinsel siirecleri etkileyen duyussal bilesenler iizerinde
durulmalidir. Cilinkii 6gretim ortamlarinda yalnizca biligsel becerilere agirlik verilmesi yeterli
basar1 diizeyinin elde edilmesini saglayamamaktadir (Seah ve Bishop, 2000; Dede ve Yaman,
2008). Yapilan calismalarda da Ogrencilerin kavram oOgrenmelerinde (Lee 1989; Pintrich,
Marx ve Boyle, 1993; Duit ve Treagust 1998; Tuan, Chin ve Sheh, 2005) ve basaril
olmalarinda duyussal alan becerilerinin 6nemli bir etken oldugu vurgulanmaktadir (Lee ve
Brophy, 1996; Meredith, Fortner ve Mullins, 1997; Alsop ve Watts, 2000; Thompson ve
Mintzes, 2002; Duit ve Treagust, 2003).

Duyussal faktorlerden birisi olan motivasyon, Watters ve Ginns’ e (2000) gore farkl
etkinliklerde ortaya ¢ikan davranisi ve ¢abay1 agiklamaya calisan karmasik bir psikolojik yap1
olarak tanimlanirken, Martin ve Briggs’e gore davranisin uyandirilmasi, siirdiiriilmesi ve
kontroliinii etkileyen i¢sel ve digsal kosullarin hepsini igeren yapi olarak tanimlanmaktadir
(Akt: Warren, 2000). Ryan ve Deci’e (2000) gore motivasyon, Ogrenmenin anahtar
kavramlarindan birisidir ve bu nedenle motivasyonun 6gretim ortamlarinda ihmal edilmemesi
gerekmektedir. Cilinkii motivasyon, dgrencilerin yaraticiliklari, 6grenme stilleri ve akademik
basarilar lizerinde etkili olan 6nemli bir faktordiir (Kuyper, Van der Werf ve Lubbers, 2000;
Wolters, 1999).

Ogrencilerin fen o6grenimine yonelik motivasyonlari, 6gretmen ve oOgrencilerin
bireysel ozelliklerinden, 6gretim yontem ve tekniklerinden, 6grenme ortamindan ve 6gretim
programindan etkilenen ¢ok boyutlu bir faktérdiir (Yilmaz ve Cavas, 2007). Lee ve Brophy
(1996), ogrencilerin fen 6grenmelerine yonelik motivasyonlarini iki dnemli 6zellik ortaya
koyarak tanimlamislardir. Bunlar, 6grencilerin fen kavramlarini daha iyi anlamalar1 icin

motive olmalart ve bunu gerceklestirmek i¢in de aktif 6grenme stratejilerini kullanmalaridir
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(Barlia, 1999). Ogrenciler fenle ilgili kavram ve etkinlikleri kendileri i¢in 6nemli ve anlamli
olarak kabul ettiklerinde, sinif igerisinde verilen gorevlere ve yapilacak etkinliklere aktif
olarak katilma konusunda istekli olacaklardir. Ancak O6grenciler 6grenilecek konularin
kendileri i¢in gerekli ve oOnemli olmadigmi diisiindiiklerinde kalict  6grenme
gerceklesmeyecek, ezberleme yoluna gideceklerdir. Von Glasersfeld, 6grencilerin bilimsel
bilgiyi yapilandirmalar1 konusunda motive edilmelerinde, 6grenme amacinin ve degerinin
onemini vurgulamistir (Von Glaserfeld, 1998; Yilmaz ve Cavas, 2007).

Fen 6gretiminde motivasyonun onemi iizerinde yapilan calismalarda 6grencilerin
motivasyonunu etkileyen faktorler; 6grencilerin konulara yonelik ilgileri ve sinifta aldiklar
notlari, 6grencilerin gorev algilari, bilimsel bilgileri edinmelerindeki basar1 ve basarisizliklari,
Ogrencilerin fen dersindeki genel amag¢ ve yonelimleri, bilimsel anlamlandirmalarindaki
basarilar1 olarak belirlenmistir (Tuan, Chin ve Sheh, 2005). Bu ¢alismalar sonrasinda duyussal
faktorlerden biri olan motivasyonun o&grenmede, Ogrencilerin fen basarilarinda, elestirel
diistinmelerinde ve bilimsel silire¢ becerilerinin gelisiminde olduk¢a onemli rol oynadigi
ortaya ¢ikmis ve bu konuda arastirmalar yapilmistir (Napier ve Riley, 1985; Pintrich ve dig.,
1993; Wolters 1999; Kuyper ve dig., 2000; Wolters ve Rosenthal, 2000; Ozkan, 2003).

Ogrencilerin motivasyonlarini farkli degiskenler agisindan ele alinmasi bakimidan
onemli goriilen ¢aligmanin amact ilkdgretim 7.smif 6grencilerinin fen 6grenmeye yonelik
motivasyonlari ile cinsiyet, anne-baba egitim durumu, ailenin aylik geliri, calisma odas1 ve
akademik basarilar1 arasindaki iligkiyi belirlemektir. Bu ama¢ dogrultusunda asagidaki
sorulara cevap aranmistir.

1. Ogrencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyon dlgeginden aldiklari puanlar ile,

a Cinsiyet
b.  Anne-baba egitim durumu
c.  Ailenin aylik geliri
d.  Calisma odasina sahip olma durumu arasinda anlamli bir faklilik var midir?
2. Ogrencilerin fen ve teknoloji dersine ydnelik motivasyonlar1 ile akademik

basarilar1 arasinda anlamli bir iliski var midir?
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Yontem

Arastirma Modeli

Arastirmada, ilkogretim Ogrencilerinin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarinin;
cinsiyet, anne-baba egitim durumu, ailenin aylik gelir, kendilerine ait odaya sahip olma
durumlarina gore farklilasip farklilasmadigini ve Ogrencilerin fen Ogrenmeye yonelik
motivasyonlari ile akademik basarilar1 arasinda iligkiyi belirlemek amaciyla, survey (tarama)
modelinin bir alt yontemi olan iliskisel tarama modeli kullanilmustir. fliskisel tarama modeli,
en az iki durum ya da degisken iizerindeki korelasyonu ortaya koymada kullanilan bir

arastirma modelidir (Karasar, 1998).

Arastirmanin Orneklemi

Arastirmanin &rneklemini, 2010-2011 egitim 6gretim yilinda, Konya Ili’nde bulunan
ilkogretim okullar i¢inden amacli 6rnekleme yontemine gore secilen dort farkli ilkogretim
okulunun 7. smiflarinda 6grenim goéren 280 ogrenci olusturmaktadir. Katilimcilarin
belirlenmesinde anne-baba egitim durumu, aylik gelir ve calisma odasi degiskenler dikkate

alimmistir. Katilimcilarin kisisel 6zellikleri Tablo 1°de gdsterilmistir.

Tablo 1
Katilimcilarin Demografik Ozelliklere Gore Dagilimi
Cinsiyet f %
Kiz 133 47.2
Erkek 149 52.8
Toplam 282 100
Baba Egitim Durumu
Tlkokul 126 44.7
Ortaokul 64 22.7
Lise 58 20.6
Universite 34 12.1
Toplam 282 100
Anne Egitim Durumu
Tlkokul 190 67.4
Ortaokul 61 21.6
Lise 25 8.9
Universite 6 2.1
Toplam 282 100
Ayhik Gelir
0-400TL 57 20.2
401-750TL 83 294



Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Y1l 12, Say1 23, Haziran 2012, 1 - 21

Tablo 1’ in devami

751-1500TL 96 34.0

1500TL ve daha fazlasi 46 16.3
Toplam 282 100

Calisma Odas1

Evet 173 61.3

Hayir 109 38.7
Toplam 282 100

Fen ve Teknoloji Dersi

Karne Notu

1 32 11.3

2 61 21.6

3 72 25.5

4 68 241

5 49 17.4
Toplam 282 100

Tablo 1. incelendiginde, arastirmaya katilan dgrencilerin %47.2°s1 kiz ve %52.8°1 ise
erkek ogrencilerden olusmaktadir. Ogrencilerin baba egitim durumlarina bakildiginda,
%44.7’sinin ilkokul, %22.7’sinin, %20.6’simin lise ve %12.1°nin ise iiniversite mezunu
oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin anne egitim durumlar1 incelendiginde, %67.4’iiniin
ilkokul, 21.6’smin ortaokul, %8.9’unun lise ve %?2.1’inin ise iiniversite mezunu oldugu
belirtilmektedir. Ogrencilerin ¢alisma odasina sahip olma durumlara bakildiginda arastirma
orneklemini olusturan G&grencilerin  %61.3’{inlin ¢alisma odasina sahip olduklarn ve
%38.7’sinin ise g¢alisma odasia sahip olmadiklar1 goriilmektedir. Tablol’de 6grencilerin
akademik basarilarina bakildiginda ise, 6grencilerin %11.3’linlin notunun bir, % 21.6 ‘sinin

iki, %25.5’1nin ti¢, % 24.1’inin dort ve %17.4’liniin ise bes oldugu goriilmektedir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak, Dede ve Yaman (2008) tarafindan gelistirilen
“Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi” (FOYMO) kullanilmistir. Arastirmada
kullanilan FOYMO’ndeki ifadeler; tamamen katiliyorum (5), katiliyorum (4), kismen
katiulyyorum (3), katilmiyorum (2), tamamen katilmiyorum (1) olmak {izere bes asamali likert
tipi derecelendirme skalas1 yardimiyla degerlendirilmektedir. Olcek toplam 23 maddeden
olusmaktadir ve sirasiyla “Arastirma Yapmaya Yonelik Motivasyon”, “Performansa Yonelik
Motivasyon”, “Iletisime Yénelik Motivasyon”, “Isbirlikli Calismaya Yénelik Motivasyon” ve
“Katihma Yonelik Motivasyon™ alt boyutlarmdan olusmaktadir. Olgegin Cronbach Alpha ig

tutarlilik katsayis1 .80 olarak hesaplanmistir. Calismanin kendisinde 6lgme aracinin her alt
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boyutu i¢in i¢ tutarlilik katsayilari incelenmis ve alt faktorlerin Cronbach Alpha gilivenirlik
katsayilar1 sirasiyla; Faktor-1 i¢in 0.75; Faktor-2 icin 0.68, Faktor-3 icin 0.56, Faktor-4 i¢in
0.55 ve Faktor-5 igin 0.59 olarak hesaplanmistir. Olgek test-tekrar-test yontemi geregince,
orneklemdeki 319 6grenciye 3 hafta sonra tekrar uygulanmis ve Cronbach Alpha i¢ tutarlilik
katsayisinin .82 oldugu tespit edilmistir. Bu calismada ise 6lgek 280 6grenciye uygulanmaistir.
Olgegin geneli i¢in Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayis1 .79 olarak hesaplanmistir. Olgegin
puanlamasi seceneklere gore yapilmis, olumsuz maddelerde puanlama tersine cevrilmistir.
Ogrencilerin akademik basarilarin1 belirlemek igin, fen ve teknoloji dersi dénem sonu
puanlar dikkate alinmistir.
Verilerin Analizi

[lkdgretim 7.simf ogrencilerinin fen Ogrenmeye yonelik motivasyon puanlari, 5
puandan 1 puana kadar degerler verilerek hesaplanmistir. Bu durumda 6grencilerin 6l¢ekten
alacaklart maksimum puan; 115’iken minimum puan; 23 olarak hesaplanmistir. Her bir
dgrenciden elde edilen fen dgrenmeye ydnelik motivasyon toplam puanlar1 “SPSS15 Istatistik
Paket Program1” kullamlarak ¢odziimlenmistir. Ogrencilerin fen 06grenmeye yonelik
motivasyonlari iizerine iki kategorili bir degisken olan cinsiyet ve ¢alisma odas1 faktorlerinin
etkisini belirlemek i¢in “Independent t-test (bagimsiz t-testi)”’, anne-baba egitim durumu ve
ailenin aylik gelir durumu ikiden fazla kategoriden olusan faktdrlerin analizi i¢in ise “One
Way ANOVA ( Tek yonlii varyans analizi)” kullanilmistir. Ayrica, dénem igi 6grencilerin fen
ve teknoloji dersi basari notlar1 ile fen 6grenmeye yonelik motivasyon puan sonuglarinin
karsilagtirilmast igin korelasyon hesaplanmustir. Ogrencilerin motivasyon dlgeginden aldiklar

puanlarla akademik basar1 puanlar iligkilendirilerek verilerin analizi yapilmistir.

Bulgular ve Yorum

Arastirmada ilk olarak arastirma Ornekleminde yer alan 280 ilkogretim 7.smif
Ogrencisinin cinsiyet, anne-baba egitim durumu, aylik gelir diizeyi, kendisine ait calisma
odasimnin olma durumu ile fen ve teknoloji dersi birinci donem sonu puan durumlarinin
dagilimlar1 belirlenmistir. Sonraki asamada, Ogrencilerin fen Ogrenemeye yonelik
motivasyonlarinin ne diizeyde oldugu, motivasyonun cinsiyet, anne-baba egitim durumu,
ailenin aylik geliri ve ¢alisma odasina sahip olmalaria gore farklilik gosterip gostermedigi ve
fen 6grenmeye yonelik motivasyon ile akademik basarilar1 arasindaki iliskiye ait bulgulara

yer verilmistir.
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1. Birinci alt probleme iliskin bulgular

Ogrencilerin motivasyon ve motivasyon alt boyutlarindan aldiklar1 puanlarla ilgili

olarak; aritmetik ortalama (S<) ve standart sapma (Sd) degerleri Tablo 2.’de gosterilmistir.

Tablo 2

Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyonlarin Boyutlari Ile Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma
Degerleri

Motivasyon boyutlari Soru sayisi X SS
Arastirma Yapmaya Y onelik Motivasyon 5 4.28 0.567
Performansa Yo6nelik Motivasyon 5 4.20 0.673
fletisime Yonelik Motivasyon 5 4.17 0.672
Isbirlikli Calismaya Y&nelik Motivasyon 5 4.15 0.661
Katilima Yo6nelik Motivasyon 3 4.47 0.630
Motivasyon toplam 23 4.23 0.451

Tablo 2 incelendiginde, Ogrencilerin fen 6grenmeye ydnelik motivasyon olcegine
verdikleri cevaplarin toplam ortalamast 4.23 olarak bulunmustur. Bu verilere gore,
Ogrencilerin fen Ogrenmeye yonelik motivasyonlarinin orta diizeyin iizerinde oldugu
sOylenebilir.

1.1. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Cinsiyet Degiskeni Acisindan Fen

Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Degerlerine iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemine uygun olarak, 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik
motivasyon puanlari ile cinsiyet faktorii arasinda anlamli farklilik olup olmadigi sinanmak
istenmistir. Bu amagla, 6grencilerin motivasyon puanlarinin aritmetik ortalamalar1 ve standart
sapmalar1 hesaplanmis ve cinsiyet acisindan t testi yapilmistir. Ogrencilerin fen 6grenmeye
yonelik motivasyon olgeginden aldiklar1 puanlarin ortalamalari ile cinsiyete gore farklilasma

durumu Tablo1.1.1°de gosterilmistir.

Tablo 1.1.1

Kiz ve Erkek Ogrencilerin Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyonlar: Arasindaki Fark Ile Iigili

Bulgular

Motivasyon Boyutlari Cinsiyet N X SS t Sd p

Arastirma Yapmaya Y onelik Kiz 133 4.36 0.440 2.406 280 17

Motivasyon Erkek 149 4.20 0.652

Performansa Yonelik Kiz 133 4.29 0.618 2.076 280 .39

Motivasyon Erkek 149 4.12 0.712

Tletisime Yonelik Motivasyon Kiz 133 4.29 0.510 3.051 280 .03
Erkek 149 4.05 0.774

Isbirlikli Calismaya Y&nelik Kiz 133 422 0.592 1.758 280 .80

Motivasyon Erkek 149 4.08 0.712
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Tablo 1.1.1° in devami

Katilima Yo6nelik Motivasyon Kiz 133 4.58 0.472 2.674 280 .08
Erkek 149 4.38 0.732

Motivasyon Toplam Kiz 133 4.32 0.318 3.174 280 .02
Erkek 149 4.16 0.531

Tablo 1.1.1’de goriildiigi gibi, arastirmaya katilan Ogrencilerin cinsiyet faktori
acisindan fen 6grenmeye yonelik motivasyon dlgegine genel olarak bakildiginda kizlar lehine
anlamli bir farklilik goriilmektedir (p<.05). Motivasyon Olcegi alt bagliklar altinda
incelendiginde ise iletisime yonelik motivasyon ile katilima yonelik motivasyon alt

boyutlarinda (p<.05) anlamli diizeyde farklilik saptanmistir. Iletisime yonelik motivasyon alt

boyutunda kizlarin ve erkeklerin aritmetik ortalamalarma bakildiginda X_=4.29 ve

Xoe=4.05 ve katilima yonelik motivasyon alt boyutunda kizlarin ve erkeklerin aritmetik

ortalamalarina bakildiginda ise S(klz=4.58 ve ierkek=4.38 olarak tespit edilmistir. Bu sonuglar

kizlar lehine anlaml1 bir farklilik géstermektedir.

1.2.Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Baba Egitim Durumu Degiskeni Acisindan Fen

Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Degerlerine Iliskin Bulgular

Tablo 1.2.1

Ogrencilerin Baba Egitim Durumu Degiskeni Acisindan Motivasyon Puanlarina Iliskin

Bulgular

Egitim Durumu N S< SS
Ilkokul mezun 126 4.18 0.489
Ortaokul mezun 64 4.23 0.428
Lise mezun 58 4.35 0.376
Universite 34 4.24 0.443
Toplam 282 4.23 0.451

Tablo 1.2.1°de goriildiigii gibi, baba egitim durumu degiskenine gore, dgrencilerin
toplam motivasyonlarina bakildiginda babasi lise mezunu olanlarin aritmetik ortalamasi
(S<=4.35) en yiiksek, babasi ilkokul mezunu olanlarin aritmetik ortalamasi (5<=4.18) en diistik
bulunmustur. Ogrencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarinin, baba egitim durumuna

bagli olarak anlamli bir fark gosterip gostermedigini belirlemek icin, elde edilen verilere

uygulanan tek yonlii ANOVA sonuglar1 Tablo 1.2.2.’de sunulmustur.
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Tablo 1.2.2
Ilkégretim Ogrencilerinin Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyonlarimn Baba Egitim Durumuna

Gore Farklilasma Durumu

Motivasyon boyutlari E:lizﬁl; sd Orlf:lzﬂgs‘ F p

Arastirma Yapmaya Y onelik Gruplar arasi 1.375 3 0.458

Motivasyon Grup ici 89.107 278 0.321 1.430 234
Toplam 90.483 281

Performansa Yonelik Motivasyon  Gruplar arast 4.197 3 1.399
Grup ici 123.389 278 0.444 3.152  .025%
Toplam 127.586 281

[letisime Yonelik Motivasyon Gruplar arasi 0.143 3 0.048
Grup i¢i 127.127 278 0.457 0.104 958
Toplam 127.270 381

Isbirlikli Calismaya Y&nelik Gruplar arast 2.792 3 0.931

Motivasyon Grup i¢i 120.053 278 0.432 2.155  .094
Toplam 122.845 281

Katilima Yo6nelik Motivasyon Gruplar arasi 1.059 3 0.353
Grup i¢i 110.616 278 0.398 0.888  .448
Toplam 111.676 281

Toplam Gruplar arasi 1.093 3 0.364
Grup i¢i 56.065 278 0.202 1.806  .146
Toplam 57.158 281

*p<.05

Tablo 1.2.2°ye gore baba egitim durumu degiskeni acisindan, Ogrencilerin fen
O0grenmeye yonelik motivasyonlarinin toplamina ve alt boyutlarina bakildiginda sadece

performansa yonelik motivasyonda anlamli bir faklilik gériilmektedir (p<.05).

1.3.Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Anne egitim durumu degiskeni Acisindan Fen

Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Degerlerine Iliskin Bulgular

Tablo 1.3.1
Ogrencilerin Anne Egitim Durumu Degiskeni A¢cisindan Aritmetik Ortalama Motivasyon

Puanlarina Iliskin Bulgular

Egitim Durumu N X SS

[lkokul mezun 190 4.23 0.459
Ortaokul mezun 61 4.22 0.465
Lise mezun 25 4.34 0.320
Universite 6 4.27 0.538
Toplam 282 4.23 0.451

Tablo 1.3.1°’de goriildiigli gibi, anne egitim durumu degiskenine gore, 0grencilerin

motivasyonlarina toplamina bakildiginda annesi lise mezunu olanlarin aritmetik ortalamasi
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(S<=4.34) en yiiksek, annesi ortaokul mezunu olanlarin aritmetik ortalamasi (S<=4.22) en

diisiik bulunmustur. Ogrencilerin fen dgrenmeye ydnelik motivasyonlarinin, anne egitim

durumuna bagli olarak anlamli bir fark gosterip gostermedigini belirlemek i¢in, elde edilen

verilere uygulanan tek yonlii ANOVA sonuglar1 Tablo 1.3.2.’de sunulmustur.

Tablo 1.3.2

Ilkégretim Ogrencilerinin Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyonlarinin Anne Egitim

Durumuna Gore Farklilagsma Durumu

Motivasyon boyutlari

Kareler od Kareler
toplami ortalamasi p

Ara§t1rma Yapmaya Yonelik Gruplar 501 3 e

Motivasyon arasi o o
Grup igi 89.982 278 324 . .
Toplam 90.483 281

Performansa Yonelik Motivasyon aGrl;;Il)lar 1084 3 el
Grup igi 126.502 278 455 794 498
Toplam 127.586 281

Iletisime Yonelik Motivasyon gl;;ll)lar 650 X >
Grup igi 126.590 278 455 498 684
Toplam 127.270 281

Isbirlikli Caligmaya Y 6nelik Motivasyon aGrl;;Il)lar 5 089 3 o
Grup ici 120.756 278 434 1.603  .189
Toplam 122.845 281

Katilima Yonelik Motivasyon g:;ll)lar 296 3 07
Grup igi 111.450 278 401 188 905
Toplam 111.676 281

Motivasyon Toplam g;;lflar 315 3 05
Grup igi 56.843 278 204 513 674
Toplam 57.158 381

Tablo 1.3.2’ye gore anne egitim durumu degiskeni agisindan, G6grencilerin fen

O0grenmeye yoOnelik motivasyonlarinin toplamina ve alt boyutlarina bakildiginda anlamli bir

faklilik goriilmemektedir (p>.05).

1.4.Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Ailedeki Aylik Toplam Gelir Durumu Degiskeni

Acisindan Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Degerlerine iliskin Bulgular

10
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Tablo 1.4.1

Osrencilerin Ailedeki Aylik Toplam Gelir Durumu Degiskeni Acisindan Aritmetik Ortalama

Motivasyon Puanlarina Iliskin Bulgular

Aylik Gelir N X SS

0-400TL 57 4.17 0.443
401-750TL 33 4.26 0.510
751-1500TL 96 4.27 0.426
1500TL ve daha fazlasi 46 422 0.398
Toplam 282 4.23 0.451

Tablo 1.4.1°de goriildiigii gibi, 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik toplam puanlarina

bakildiginda, 6grencilerin ailelerinin aylik gelir durumlarindan, en yiiksek ortalama (S<=4.27)

aylik geliri 751-1500TL olanlara, en diisiik ortalama ise aylik geliri 0-400TL olanlara aittir.

Aile gelir durumu agisindan, 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlari arasinda fark

olup olmadigin1 belirlemek amaciyla, tek yonlii ANOVA uygulanmistir. Arastirma sonuglari

Tablo 1.4.2°de sunulmustur.

Tablo 1.4.2

[lkégretim Ogrencilerinin Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyonlarinin Aylik Gelir Durumuna

Gore Farklilagsma Durumu

. Kareler Kareler
Motivasyon boyutlari toplam sd ortalamasi p
Ara§t1rma Yapmaya Yonelik Gruplar 0.198 3 0.066
Motivasyon arasl 0.203 294
Grup i¢i 90.285 278 0.325 ’ ‘
Toplam 90.483 281
Performansa Yo6nelik Motivasyon Sr;l;;l)lar 1.150 3 0383
Grup ici 126,436 278 0.455 0.843 471
Toplam 127.586 281
Iletisime Yonelik Motivasyon Sr;l;ﬁ)lar 2976 3 0992
Grup i¢i 124.294 278 0.447 2.219 086
Toplam 127.270 281
ﬁlfgtril\lflil (gihsmaya Yonelik Sr;l;;l)lar 3519 3 1173
4 — 2733 .044%
Grup ici 119.326 278 0.429
Toplam 122.845 281
Katilima Yonelik Motivasyon Sr;l;;l)lar 3733 3 1244
%
Grup i¢i 107.943 278 0.388 3.205 024
Toplam 111.676 281
Motivasyon Toplam Sr;l;;l)lar 0311 3 0.104
Grup i¢i 56.847 278 0.204 0.507 .678
Toplam 57.158 281

11
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*p<.05

Tablo 1.4.2’ye gore aylik gelir durumu degiskeni agisindan, Ogrencilerin fen
o0grenmeye yonelik motivasyonlarinin toplamina ve alt boyutlarina bakildiginda sadece
isbirlikli calismaya yonelik motivasyon ve katilima yonelik motivasyonda anlamli bir faklilik

gorilmektedir (p<.05)

1.5.Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Calisma Odasmna Sahip Olma Degiskeni

Acisindan Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Degerlerine iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemine uygun olarak, dgrencilerin fen 6grenmeye yonelik
motivasyon puanlart ile calisma odasi faktorii arasinda anlamli farklilik olup olmadigi
sinanmak istenmistir. Bu amagla, 6grencilerin motivasyon puanlarinin aritmetik ortalamalari
ve standart sapmalar1 hesaplanmis ve cinsiyet agisindan ortalamalar arasi t testi yapilmistir.
Ogrencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyon dlceginden aldiklar1 puanlarin ortalamalar

ile caligma odasina gore farklilasma durumu Tablo 2.5.1.” de gosterilmistir.

Tablo 1.5.1
Kiz Ve Erkek Ogrencilerin Calisma Odas: Degiskenine Gore Fen Ogrenemeye Yonelik
Motivasyonlar: Arasindaki Fark ile Ilgili Bulgular

Motivasyon boyutlari Calisma N X S8 t Sd P
odasi
Arastirma Yapmaya Y onelik Evet 173 4.33 0.521 1.991 280 .047*
Motivasyon Hayir 109 4.19 0.627
S . Evet 173 4.29 0.620  2.900 280 .004*
Performansa Yo6nelik Motivasyon Hayr 109 206 0730
e . 1 . Evet 173 4.17 0.659  0.028 280 978
Iletisime Y6nelik Motivasyon Hayr 109 416 0.696
Isbirlikli Calismaya Y6nelik Evet 173 4.17 0.659  1.750 280 .081
Motivasyon Hayir 109 4.16 0.696
. . Evet 173 4.52 0.570  1.475 280 141
Katilima Yo6nelik Motivasyon Hayr 109 440 0711
Toplam Evet 173 4.28 0.396  2.317 280 .021*
p Hayir 109 416 0519
*p<.05

Tablo 1.5.1°de goriildiigii gibi, arastirmaya katilan Ogrencilerin c¢alisma odasi
faktoriine gore fen Ogrenmeye yonelik motivasyon alt boyutlarindan arastirma yapmaya
yonelik motivasyon ve performansa yonelik motivasyon(p<.05) boyutlarinda anlamli

diizeyde farklilik saptanmistir. Performansa yonelik motivasyon boyutu ic¢in kizlarin ve

erkeklerin aritmetik ortalamalara bakildiginda ise 5<kIZ=4.29 ve X,—4.06 olarak tespit

edilmistir. Tabloda gosterilen fen 6grenmeye yonelik motivasyon boyutlarinin aritmetik

12
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ortalamalarina bakilarak performansa yonelik motivasyon boyutunun kizlar lehine oldugu
sOylenebilir. Kiz ve erkek dgrencilerin ¢alisma odasi degiskenine gore fen 6grenmeye yonelik

motivasyon toplamina bakildiginda ise (p<.05) anlaml1 bir faklilik goriildiigii saptanmustir.

2. Ikinci alt probleme iliskin bulgular

Ogrencilerin fen dgrenmeye yonelik motivasyonlari ile dgrenci basarilar1 arasindaki
iliskinin belirlenmesi alt problemine cevap aranirken, FOYMO’de verilen cevaplardan elde
edilen puanlar ile Ogrenci basarilar1 arasindaki iliskiyr gosteren degerler Tablo 2.1.°de

gosterilmistir.

Tablo 2.1
Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon ile Akademik Basari Arasindaki Iliski

Fen 6grenmeye yonelik motivasyon Doénem sonu puani
Pearson p N

Arastirma Yapmaya Y onelik Motivasyon 208(*%*) .000 282
Performansa Yo6nelik Motivasyon 296(**) .000 282
Tletisime Yonelik Motivasyon .088 .140 282
Isbirlikli Calismaya Y&nelik Motivasyon 220(*%) .000 282
Katilima Yo6nelik Motivasyon .209(*%*) .000 282
Motivasyon Toplam 282(*%) .000 282

[lkdgretim 7.siif dgrencilerinin fen dgrenmeye yonelik motivasyonlar1 ile birinci
donem puanlarn arasindaki iliski Tablo 2.1.’deki verilere dayanarak yorumlanmistir. Buna
gore, Ogrencilerin motivasyon toplam puanlar1 ile donem puanlar1 arasinda (r=0.282, p<.01)
diisiik diizeyde, pozitif yonlii ve anlamli bir iliski bulunmustur. Bu bulgu, 6grencilerin fen
O0grenmeye yonelik tutumlari olumlu yonde arttikga, fen ve teknoloji dersinden aldiklari
puanlarin da artacagini gostermektedir. Motivasyonun alt boyutlarina bakildiginda, arastirma
yapmaya yonelik motivasyon (r=0.208, p<.01); performansa yonelik motivasyon (r=0,296,
p<.01); isbirlikli caligmaya ydnelik motivasyon (r=0.220, p<.01) ve katilima yonelik
motivasyon (r=0.282, p<.01) ile dénem puanlar arasinda diisiik diizeyde, pozitif yonlii ve
anlamli bir iliski bulunmustur. Ancak, iletisime yonelik motivasyon ile donem puanlar

arasinda anlamli bir iligki bulunmamastir.
Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Motivasyon dogrudan gozlenebilen bir degisken degildir, bu yiizden genelde gizli

degisken olarak adlandirilir ve son yillarda degerlendirmesinin zor olmasindan dolay1 dikkate

13
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alinmamaktadir. Motivasyon zihinde bilgiyi yapilandirmak i¢in en 6énemli unsurlardan biridir
(Lee ve Brophy, 1996; Brophy,1998) ve bazi ¢alismalarda basarisi diisiik olan 6grencilerin
diisiik motivasyona sahip olduklar1 vurgulanmaktadir (Schunk, 1991; Andrew ve Vialle,
1998).

Yapilan aragtirmada, fen 6grenmeye yonelik motivasyonun akademik basariyr olumlu
etkilemesi motivasyonun O6nemli bir etken oldugunu ortaya koymaktadir. Motivasyondaki
degisimin akademik basarinin da degismesine neden olabilecegi diisiiniildiigiinden, fen
O0grenmeye yonelik motivasyonu cinsiyet, anne-baba egitim diizeyi, aylik gelir ve 6grencilerin
kendilerine ait ¢alisma odalarimin olma durumlart gibi degiskenlere gore farklilagsmasi ile
akademik bagar1 arasindaki iligki arastirilmak istenmistir.

Ogrencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlar1 cinsiyet degiskeni agisindan

incelenmis ve anlamli bir farklilik goriilmiistiir (p<.05). Aritmetik ortalamalarina bakildiginda

ise X=4.32’lik ortalama ile farkliligin kizlar lehine oldugu sdylenebilir. Bu sonu¢ Giivercin
(2008), Uzun ve Keles (2010), Azizoglu ve Cetin (2009) ve Giivercin, Tekkaya ve Sungur
(2010)  ¢alismalan ile paralellik gostermektedir. Ancak Aydin (2007) ¢alismasinda,
Ogrencilerin fen bilgisi dersinden duyduklari motivasyon diizeylerinin cinsiyetlerine gore
farklilik gostermedigi sonucuna ulagsmistir. Ayrica fen 6grenmeye yonelik motivasyon dlcegi

cinsiyet degiskeni agisindan alt boyutlarinda incelendiginde iletisime yonelik motivasyon

X=4.29 ortalama sonucu ile kizlar lehine anlamli bir farklilik gostermektedir(p<.05). Uzun ve
Keles (2010) c¢alismalarinda da iletisime ydnelik motivasyon ile katilima yonelik
motivasyonda anlamli farkliligin ¢ikmasi calisma sonucunu destekler niteliktedir.

Fen 6grenimine yonelik motivasyon ile anne-baba egitim diizeyi arasinda bir iligki
bulunamamistir (p>.05). Bu sonu¢ Aydin (2007), Uzun ve Keles (2010) caligmalar1 ile
desteklenmektedir. Ancak Gonzalez-DeHass, Willems ve Holbein (2005), aile katiliminin
ogrencilerin motivasyon diizeylerini nasil etkiledigini tespit ettigi arastirmada, ilkogretimden
liseye aile katilim1 ile motivasyon arasinda olumlu iligkiler oldugunu tespit etmistir.

Ogrencilerin fen o6grenmeye yonelik motivasyonlar1 ile ayhik gelir diizeyleri
incelendiginde anlamli bir farklilik goriilmemektedir (p>.05). Literatiir incelendiginde,
motivasyon ile aile gelir diizeyi degiskeninin karsilastirilmasina ile ilgili benzer sonuca
rastlanmamustir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlar1 ¢alisma
odasina sahip olma durumuna gore incelenmis ve anlamli bir farklilik ¢ikmamistir (p>.05).

Ancak fen 6grenmeye yonelik motivasyon alt boyutlarda incelendiginde performansa yonelik
14
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alt boyutunda anlaml bir faklilik goriilmektedir (p<.05). Performansa yonelik alt boyutun

ortalamalarina bakildiginda X=4.29’liik ortalama ise calisma odasina sahip olanlarin lehine
oldugu sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Akbaba-Altun (2009) calismasinda 6grenci goriislerine
bakarak ilgisizlik ile motivasyon eksikligi nedenlerini arastirmistir. Aragtirma sonucuna gore
calisma odasinin olmamasi motivasyonu diisiiriicii bir etken oldugu, 6grenciler tarafindan

ifade edilmistir.

Bu aragtirmada 6grencilerin fen 6grenimine yonelik motivasyonlarina bakildiginda X =
4.23’ liik ortalama ile orta diizeyin tizerinde oldugu goriilmektedir. Ancak olgek alt boyutlarda
incelendiginde 4.15’lik ortalama ile isbirlikli ¢aligmaya yonelik motivasyonun en diisiik; 4.47
’lik ortalama ile katilima yonelik motivasyonunu en yiiksek ortalamaya sahip oldugu
gorilmektedir. Katilama yonelik motivasyon alt boyutunda gbze carpan madde “fen dersi
sinavindan yiiksek not almak isterim” olmaktadir. Bu nedenle arastirmaya katilan 6grencilerin
fen 6grenmeye yonelik motivasyonlari akademik basar1 degiskeni agisindan incelenmis,
diisiik ve olumlu yonde bir iligki ortaya ¢ikmistir. Bu sonuca bakarak ogrencilerdeki fen
o0grenmeye yonelik motivasyon arttik¢a akademik basar1 diizeylerinin yiikseldigi sdylenebilir.
Algilanan smif ortami, 6z-diizenleme becerileri ve fen basarisi arasindaki iliskiyi (Sungur ve
Gilingoren, 2009), dgrencilerin 6grenmeye yonelik motivasyonlarinin azalmasi durumunda
dogrudan ya da dolayl olarak basarilarinin etkilendigini vurgulayan ¢alisma sonuclari ile
paralellik gostermektedir(Anderman ve Midgley, 1997; Urdan ve Midgley, 2003; George,
2006; Wigfield ve Wentzel, 2007). Ayrica Ekici (2010) calismasinda, lise 68rencilerinin
biyoloji 6grenmeye yonelik motivasyonlart ile akademik basar1 arasinda orta diizeyde bir
iliski oldugunu vurgulamaktadir.

Elde edilen sonuglar incelendiginde; Ogrencilerin isbirlikli 6grenme, iletisim,
performans ve katilima yonelik motivasyonlarinin anlamli farklilik gosterdigi goriilmektedir.
Alt boyutlarda 6grencilere yoneltilen sorular incelendiginde ise dgretmenin takdir etmesi,
onurlandirmasi, 6grencileri takip etmesi gibi 6zellikler 6n plana ¢ikmaktadir. Elde edilen bu
sonug, Ogrencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarinda fen ve teknoloji 6gretmenlerini
On plana ¢ikarmaktadir. Bu dogrultuda arastirmacilara su oneriler sunulabilir;
1.Fen ve teknoloji dersi Ogretmenleri egitim Ogretim yilinin basinda Ogrencilerin fen
O0grenmeye yoOnelik motivasyonlarini belirlemek i¢in 6lgme araglart kullanmali ve donem
sonunda da ayn1 uygulamay1 gerceklestirmeli.
2.Fen ve teknoloji Ogretmenleri Ogrencilerde gordiikleri cabayi takdir etmeli ve smif

icerisinde 6grencilerini sdzel olarak ddiillendirmeli.
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3.0gretmenler 6grencilerine verdikleri ddev ve sorumluluklarda dgrencilerini takip etmeli ve
ders i¢i motivasyonlarini yakindan gozlemeli.

4.Ogrencilerin fen ogrenmeye yonelik olumlu motivasyon gelistirmelerini saglayacak
etkinliklere yer verilerek dersteki akademik basarilarinin pozitif yonde artmasi saglanmalidir.
5.Veli olarak anne ve babalarin 6grencileri takip etmesi, 6grencilere yardimci olmasi ve
ogrencilerin derste daha aktif ve ders igerisinde kendine giivenen bireyler olmasi bakimindan
veli-0gretmen isbirligi saglanmali.

6.Arastirmaya 4., 5., 6. ve 8. smiflarin da dahil edilerek yapilmasi ¢alismanin gegerliligini

arttiracag diistintildiiglinde ¢caligmanin kapsaminin genisletilecegi diigiiniilebilir.
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Extended Abstract

Introduction

The purpose of science education is to make sure that every student who graduates
from primary school is science and technology literate. Accordingly, one of the goals of
science and technology curriculum which is based on constructivist- approach is to enable
students to gain cognitive, affective and psychomotor skills at the same time. This is because
lots of studies revealed that only cognitive skills are not enough to obtain achievement in the
learning environment and that affective skills (attitude, belief, self-efficacy, motivation etc.)
also influence achievement.

Motivation, which is one of the affective factors, should not be neglected in teaching

environments as it is one of the key concepts of learning. Motivation emerges as a factor that
19
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influences learning and achievement because it deeply affects the initiation, direction, severity
and determination of purpose-oriented behavior. For this purpose, the role of motivation in
science learning should be thoroughly explored. A highly motivated student participates in the
lesson, asks questions, takes part in studies and follows the latest developments. Thus,
motivation has a key role in students’ success and motivation related studies are among

important studies emphasized greatly.

The Purpose of the Study

The purpose of the study is to determine how 7th grade primary school students’
motivation towards science learning differentiates according to gender, parents’ education
level, monthly income and having a private study room or not, and the relationship between

their motivation and their academic achievement.

Method
The design of the study was based on the correlational research model with

quantitative methodology.

Data Collection Tools
For this study, “Motivation towards Science Learning Scale” was used to determine

students’ motivation towards science learning. It is Likert-type scale which consists of 23

items and 6 sub-dimensions. Cronbach Alpha coefficient of the scale was found as .82.

Data Analysis
Motivation towards Science Learning Scale was administered to 280 students

attending four primary schools in the central district of Konya province. In the analysis of the

data obtained, “Independent t-test” and “One Way ANOVA” were utilized via SPSS 15,0.

Results

According to the findings obtained as a result of the study, it was found that female
students had higher motivation towards science learning than male students. It was also found
that sub-dimensions of motivation towards communication and participation showed a
significant difference in favor of female students. That female students have higher

motivation towards science learning compared to male students as reported by studies carried
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out so far supports this study. The reason for this may be that female students are more
emotional and the feedback that comes from their teachers may affect them positively.

When the results are analyzed in terms of father’s education level, it is observed that
the highest points were scored by students whose fathers are high school graduates whereas
the lowest points were scored by those whose fathers are primary school graduates. As for the
investigation of father’s education level in respect to sub-dimensions of motivation, it is
observed that there exists a significant difference for motivation towards performance. The
reason for this might be thought as high school graduate parents’ wish to satisfy their hunger
for education in their children. In addition, the result that mother’s education level has no
effect on motivation may make us think that fathers’ speech, advice and recommendations are

more effective on students.

Study results show that parents’ education level influences students’ motivation
positively. However, considering that parents are also affected by the monthly income, it was
thought that monthly income may have an impact on motivation. As far as the relationship
between monthly income and motivation is concerned, it was concluded that students who
came from families with mid-level income had high motivation. As for the students who came
from lowest income families, they were found to have the lowest motivation level. Moreover,
when the relationship between monthly income and motivation is taken into consideration, a
significant difference is observed in the sub-dimensions of motivation towards cooperation

and participation.

When the effect of motivation, which is seemingly affected by different factors, on
students’ academic achievement is considered, it is seen that it has a low but positive effect.
This in turn indicates that students with high motivation are likely to increase the points they
get from science and technology courses. In addition, when the relationship between
academic achievement and sub-steps of motivation is concerned, it seems to influence all sub-

steps of motivation except for motivation towards communication.

As a result, in addition to motivation’s being an affective factor in science learning, it
also seems to be affected by lots of variables. Moreover, it may be put forward that
motivation towards learning science increases students’ effectiveness in science and

technology course.
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