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ikidilli ve Tek Dilli Cocuklarda Dil Gelisimi Okuma Olgunlugu iliskisi*

The Relation between Language Development and Reading-Readiness in

Bilingual and Monolingual Children
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Ozet

iligkinin incelenmesi amaci ile yapilan bu arastirma iki drneklem grubundan olusmaktadir. Birinci 6rneklem
grubunu, Almanya' da anaokuluna devam eden ikidilli 5-6 yas grubu Tiirk kokenli 96 ¢ocuk olusturmaktadir.
Ikinci Orneklem grubunu ise Ankara’da sosyo-eckonomik diizeyi diisiik bolgelerde bulunan tek dilli 5-6 yas
grubu 100 ¢ocuk olusturmaktadir. Verilerin toplanmasinda Descouedres Lugatge Testi (DLT) ve Peabody Resim
Kelime Testi (PRKT) ve Metropolitan Olgunluk Testi (MOT), uygulanmistir. Arastirma sonucunda, ikidilli ve
tek dilli cocuklarin dil gelisimi ile okuma olgunlugu puanlari arasindaki iligskinin pozitif ve a=0.01 diizeyinde
anlamli oldugu saptanmistir.

Anahtar Sézciikler: ki dillilik, okuma olgunlugu, ikidilli gocuklarin dil gelisimi.

Abstract

This study has been carried out to analyze the relationship between language development and reading-readiness.
5-6 years old bilingual minority children of Turkish origin who attended kindergarten in Germany and 5-6 years
old monolingual Turkish children who attended preschool in socially-economically underdeveloped areas in
Turkish cities participated in the study. 96 bilingual and 100 monolingual children, 196 in total, form the sample
of the study. In the collection of the data, the Metropolitan Readiness Test (MRT), Decoudres Vocabulary Test
(DVT) and Peabody Picture Vocabulary Test (PPVT) have been used. As a result of the correlation analysis, the
correlations among Descoeudres Vocabulary Test (DVT), Peabody Picture Vocabulary Test (PPVT) and
Metropolitan Readiness Test (MRT), scores of bilingual immigrant children and monolingual children have been
found to be positive and significant at the level p<.01

Keywords: Bilingualism, reading-readiness, language development of bilingual children.
Giris
Biligsel siireglerin ayrilmaz parcasi olan dil, diistinme, hatirlama, kavrama, dikkati
yoneltme ve algilama gibi bilissel islevlerde énemli bir 6gedir. Her ¢ocuk dogdugu andan
itibaren i¢inde bulundugu toplulugun dilini edinme potansiyeline sahiptir. Erken ¢ocukluk
doneminde bir ya da daha fazla dilin edinimi, sosyal etkilesimler sonucu gerceklesen bir
olgudur ve cocuk bu siirecte algi, dikkat, bellek, muhakeme ve problem ¢dzme gibi bilissel

becerileri kullanarak dili dogal yolla edinir. Bebekler dogduklari andan itibaren tiim sesleri

cikarabilme yetisine sahipken, zaman gectik¢e sadece etrafinda konusulan dildeki sesleri
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tekrar eder hale gelir. Bu noktada farkli dil girdilerine maruz kalan ¢ocuklar farkli dilleri ayni
anda edinmeye baslar. iki farkl1 dil girdilerine maruz kalan ¢ocuklarin dil edinim kapasiteleri,
tek dil girdilerine maruz kalan ¢ocuklarda oldugu gibi ayni siireglerden gecerek olusmaktadir.
Iki dilli ¢ocuklarin dil edinim siirecinin tek dilli cocuklardan tek farki, dogduklar1 ortam ya
da sosyal yasam alanlar1 geregi iki farkli dil girdilerine maruz kalmalaridir (Watson, 1995).
Iki farkli dil girdilerini evde, okulda ya da sosyal gevresinde dogal yollarla edinen ¢ocuklarin
bazilar1 her iki dili etkin kullanabilirken, bazilar1 da bir dili digerinden ¢ok daha etkin
kullanabilmektedir. Cocugun hangi dili daha etkin kullanacagi, sosyal ¢evresinden almig
oldugu dil girdilerinin diizenli olarak kullanimima bagli olarak degisebilmektedir. Erken
cocukluk doneminde cocuklarin, dil deneyimi edinmesini saglayacak uyarict dil girdileri,
cocugun yasama bakis agisini etkilemektedir. Bu nedenle ¢ocugun cevresinde konusulan
dilleri anlamasi ve insanlarla iletisime gecebilmesi i¢in her iki dili de kullanabilecekleri sosyal
etkilesim ortamlarinin olusturulmasi gerekmektedir.

Ozellikle gocuklarin cevresiyle etkilesimleri sirasinda kullanilan sdzel dil, ¢ocugun
kendi dil yapisin1 gelistirmesine ve dil yapilart ile bu yapilarin islevleri arasinda bagi
kesfetmesine yardimci olmaktadir. Bu nedenle erken donemde cocuklara verilen dil
girdilerinin niteligi cocugun her iki dili edinimi agisindan en 6nemli kaynak olacaktir. Sosyal
cevrenin dolayli ya da dogrudan ¢ocuga verecegi destek ol¢iisiinde cocugun iki dili de edinim
kalitesi artacaktir.

Cocuk dili edinirken; sesbirimi, bi¢imbirimi, ciimle kuruluglart gibi o dilin yapisini,
kurallarini, ¢evresinde gordiigii ve goéremedigi varliklarin birer adi oldugunu, hislerin
konusulan dille anlatildigini yani dilin hem diisiinme ve hisleri belirten bir iletisim araci
oldugunu hem de bir sistem oldugunu kavrayacaktir (Ileri, 2000; Boyle, 2006; Shaw, 2007).
Cocuklar edindikleri sozciikleri sosyal deneyimlerine bagli olarak anlamlagtirmaktadir. Cocuk
anlamlastirdigi bu sozciikleri sosyal etkilesimleri sirasinda kullandigi ciimlelerin igine
yerlestirecektir. Sozciik gelisimi okuma kazaniminda en 6nemli dlgiitlerden biridir. Ozellikle
cocuga okunan Oykiiler ya da betimlemeler ¢ocugun dogrudan ya da dolayli olarak sozciik
kazanmasini destekleyeceginden ¢ocugun okuma becerisinin gelisiminin tiim asamalarini
etkilemektedir.

Cocuklarin erken donemde edindigi ilk deneyimleri daha sonraki okul yasami boyunca
edinecekleri bilgi beceri ve deneyimlerin temelini olusturmaktadir. Okula baslama yasi
cocugun dil becerilerinin ve diisiinme yeteneginin belirli bir diizeye ulagmasi goz Oniinde
tutularak saptanmaktadir. Okuma ve yazma becerisi kazaniminda oncelikle ¢ocugun, 6grenme

icin belli bir olgunluk diizeyine ulasmasi1 gerekmektedir. Bu olgunluk, ¢ocugun fiziksel,
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zihinsel, dil, sosyal ve duygusal gelisimleri acisindan belli bir diizeye gelmesi ve okulda
kendisinden istenileni bagaril1 bir sekilde yerine getirmeye hazir olmasidir (Oktay, 1995). Bu
olgunluk 5-7 yaslar arasinda ger¢eklesebilmektedir.

Okuma-yazma, giiniimiizde bireylerin basariya ulasmasinda gerekli olan son derece
karmagik bir beceridir. Okuma-yazma siirecinin iki 6gesi vardir. Bu 6gelerden ilki, okunan
kelimenin taninmasi, digeri de okunan kelimeyi anlamay1 icermektedir. Cocuklar yalnizca
okudugunu ve yazdigini anlayabildigi bir dilde okuma yazma 6grenebilmektedir. Cocugun
akic1 olarak okuyabilmesi ve yazabilmesi i¢in, konusulan dili anlamasi ve bu dilin yazili
sembollerle nasil temsil edildigini 6grenmesi gerekmektedir (Oztung, 1994). Cocuklarin,
cevrelerinde konusulan dili anlamasi, bilmesi onlarin okuma yazma dilini kazanmasina
yardimci olmaktadir. Cocuk, okuma eylemini gergeklestirirken, oncelikle climle i¢indeki
sembolleri teshis etmektedir ve daha sonra bu sembollerin anlamlarin1 ve telaffuzlarini
dikkate almaktadir. Bu islemleri yaparken dilsel silireglerden yararlanmaktadir (Barbour,
1992).

Meyer ve arkadaglarina (1994) gore, sozciik kullanma becerisi, ¢ocuklarin okuma
becerileriyle baglantilidir. Yaptiklar1 inceleme sonucu, harf- ses pratigi ve sézciik okuma gibi
aktivitelerle 6grenci basarisi arasinda olumlu bagintilar oldugunu saptamiglardir.

Baz1 ¢ocuklar okula zengin deneyimlerle baslarken, bazilar1 da hi¢ deneyime sahip
olmadan baslamaktadir. Bu nedenle, okul 6ncesi egitim programlarinda gelisimsel 6zelliklerin
¢ocuga uygun olmasinin yaninda, ¢ocugun okuma olgunlugu ve dil gelisimine uygun zengin
tecriibeler elde edebilecek etkinliklerin diizenlenmesi, okuma basarisinin artmasinda olumlu
rol oynayacaktir.

Almanya’daki Tirk ¢ocuklari agisindan bunun 6nemi oldukg¢a fazladir. Ciinkii bu
cocuklar ana dili ve toplum dili birbirinden farkli olan bir konumda yer almaktadirlar. Bu
durumda da bir yandan ulusal kimliklerini kazanmak icin anadili olan Tiirkg¢eyi, bir yandan
da 6gretim dili olan Almancay1 6grenmek zorundadirlar. Ancak yasam alanlar ikidilli ve iki
kiiltiirlii oldugu i¢in alt1 yasina gelmelerine ragmen, ne Tiirk¢ede ne de Almancada tek dilli
cocuklarin ulastig1 dil ve diisiince diizeyine ulasamamaktadirlar.

Bilimsel arastirmalardan elde edilen sonuglara gore, ana dili ve toplum dili farkli olan
cocuklar hem anadilinde hem de toplum dilinde ayr1 dil yeteneklerine sahip olduklar igin,
okula baglama yasinda ne ana dilinde, ne de toplum dilinde tek dilli olan ¢ocuklarin ulastiklari
konusma ve diisiinme diizeyine erisememis durumdadirlar. Anadil, ¢ocukta duygu, diisiince
ve kavram gelisiminin gerceklesmesi acisindan oldukc¢a 6nemli bir yere sahiptir. Bu nedenle,

ikidilli ve iki kiiltiirlii ortamda yetisen bir ¢ocugun ana dilini iyi bilme ile toplum dilini
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ogrenme arasinda bir bagint1 oldugu ABD, Kanada ve Isveg’te yapilan bilimsel arastirmalarla
kanitlanmigtir. Bu arastirmalarin sonuglarina gore; ana dilini “kelime hazinesi, dil bilgisi
kurallar1, ciimle olusturma kurallari, dilin yapisi ve kullanim1” gibi agilardan bilen; ana
dilinde kavram gelistiren; anadilini genellestirme, siniflandirma kategorilere ayirma gibi soyut
diistinme araci olarak kullanabilen; anadilinde diistindiiklerini ifade edebilen ve bu dille ifade
edilen diislinceleri anlayabilen bir ¢ocuk, ayni yetenekleri toplum diline de aktarabilmektedir
(Ileri, 2000).

Iki dilli ¢ocuklarin egitimleri ile ilgili ¢alismalar yapan arastirmacilara gore, anadilde
kazanilmis olan dil becerileri ikinci dilin kazanimini olumlu yonde etkilemektedir. Dil bilimci
Cummins (2001)’e gore, ikinci dilin kazanimi, anadilde kazanilmis olan gelisim diizeyine
dayanmaktadir. Anadil yeterli diizeyde gelismis ise, ikinci dil de nispeten daha kolay
kazanilmaktadir. Baker (1993)’e gore de, anadil gelisim diizeyi ilerlemis olarak ilkokula
baslayan cocuklar, okul dilindeki okuma yazma becerilerini daha kolay 6grenmektedirler. iki
dilli ¢ocuklar anadilinde edindigi kelime hazinesi, kavramlar, okuma yazma deneyimleri gibi
bilgi ve becerilerini ikinci dile aktarir ve bu da ikidilli ¢ocuklarin okul dilindeki egitim
basarilarinin artmasini saglar. Cummins ’e gore, ikinci dilin kazanimi, anadilde kazanilmig
olan gelisim diizeyine dayanmaktadir. Anadil yeterli diizeyde gelismis ise, ikinci dil daha
kolay kazanilmaktadir. Arastirmacinin ¢alisma sonuglarinda, ¢ocuklara konugsma dili olarak
henliz tam anlamiyla bilmedigi bir dilde okuma — yazma ogretimine baslandiginda, bu
yetersizligin ¢ocuklarin ana dilinin gerilemesine neden olabilecegini ve ana dilinde olusan bu
gerilemenin ikinci dil lizerinde de olumsuz bir etki yaratabilecegini savunmaktadir. Bu
cocuklar ikinci dilde gerekli seviyeye ulagsmadan okuma-yazmayi Ogrenme siirecine
baslatildiginda, biitiin dersler ikinci dil ile yapilacaktir. Bu durum g¢ocuklarin her iki dilde de
gerilemesine neden olabileceginden iki dilde de yarim dillilik ortaya cikabilecektir (ileri,
2000).

Yapilan birgok arastirmada, ¢ocugun konusulan dili anlamasinin ve bilmesinin, ileriki
donemde okuma-yazma dilini kavramasinda onemli oldugu vurgulanmaktadir. Okuma-
yazmanin kavranmasinda onemli goriilen dilin ¢oziimlenmesi, akademik basarida da 6nemli
olmaktadir. Mann ve Liberman (1984), ilkokul cagindaki dil becerileri ile ileriki okuma
basarisi arasinda iliski oldugunu ve bu iligkinin akademik basar1 tizerinde de onemli bir etki
yaratacagin belirtmislerdir.

Bu arastirmada da, ikidilli ve tek dilli Tiirk ¢ocuklarinin dil gelisimi ile okuma

olgunlugu arasindaki iligki incelenmistir.
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Yontem
Arastirmanin Modeli
Arastirma, temelde var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeye yonelik,
kisileri kendi kosullar1 i¢inde oldugu gibi tanimlamaya c¢alisan, mevcut olaylarin daha 6nceki
olay ve kosullarla iliskilerini de dikkate alarak, durumlar arasindaki etkilesimi agiklamay1

hedef alan bir yontem olan betimsel yontemle yapilmistir

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini; Almanya ve Tiirkiye’de okul 6ncesi egitim kurumlarina devam
eden 5-6 yas arasindaki Tiirk kdkenli ¢ocuklar olusturmaktadir.

Aragtirmanin 6rneklemini ise, Almanya’da okul 6ncesi egitim kurumlarina devam
eden 5-6 yas arasindaki ikidilli 96 ¢ocuk, Ankara’da sosyo-ekonomik diizeyi diisiik
bolgelerde okul dncesi egitim kurumlarina devam eden, 5-6 yas arasindaki tek dilli 100 ¢ocuk
olmak iizere toplam 196 ¢ocuk arastirmanin 6rneklemini olusturmustur.

Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasinda Metropolitan Olgunluk Testi (MOT), Descoudres Lugatce

Testi (DLT) ve Peabody Resim Kelime Testi (PRKT) kullanilmistir. Ayrica arastirmaci

tarafindan olusturulan ¢ocuga ve aileye yonelik Kisisel Bilgi Formu kullanilmistir.

Bulgular ve Tartisma

Iki dilli ve tek dilli 5-6 yas ¢ocuklarmin dil gelisimi ile okuma olgunlugu arasindaki
iligkinin incelenmesi amaciyla yapilan arastirmadan elde edilen bulgulara gore;

Ornekleme alman c¢ocuklarin % 51 kiz, % 49 * u erkektir. Yasa gore ¢ocuklarin, %
79°u ‘5 yas, % 21 ‘i1 6 yas grubundadir.

Birinci 6rneklem grubunda yer alan ikidilli ¢ocuklarin anne ve babalar1 Tiirk kokenli
olup ana dili Tiirkgedir. Anne ve babalar en az 10 yildir Almanya’da yasamakla birlikte
egitimlerini de Almanya’da tamamlamistir. Cocuklarin ev ortamlarinda Almanca ve Tiirkce
birlikte kullanilmaktadir. Cocuklar ii¢ yildir okul 6ncesi egitim kurumlarindan yararlanmakta
ve Almanca dil egitimi almaktadir. Cocuklarin bulunduklart okul 6ncesi egitim kurumlarinda
Tiirkce dil egitimi verilmemektedir.

Ikinci 6rneklem grubunda yer alan tek dilli cocuklar ise, bir yildir okul éncesi egitim
kurumlarindan yararlanmaktadir. Ev ortamlarinda sadece Tiirk¢e kullanilmaktadir.

Her iki 6rneklem grubundaki cocuklarin anne ve babalarinin genel olarak yas ve

ogrenim diizeylerine bakildiginda ise, annelerin %26.0’1 21-25 yag arasinda (% 13.8°1
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Almanya grubu, % 12.2°si Tiirkiye grubu), %53.0’1 27-33 yas arasinda, (% 27.0’1 Almanya
grubu, % 26.0’1 Tirkiye grubu), %21.0°1 34-39 yas (%8.2’si Almanya grubu, %12.8’1
Tiirkiye grubu) arasindadir.

Annelerin 6grenim diizeyi; %63,8°1 ilkogretim (% 40,8’s1 Almanya grubu, % 23,0’1
Tiirkiye grubu ), %36,2’si de lise (% 8,2’si Almanya grubu, % 28.0’1 Tirkiye grubu)
mezunudur. Verilerde goriildiigii gibi her iki 6rneklem grubunda yer alan ¢ocuklarin anneleri
arasinda yiiksek okul mezunu bulunmamaktadir.

Babalarin %20,4°1i 21-29 yas arasinda (% 12,8’1 Almanya grubu, %7,6’s1 Tirkiye
grubu), %65,8’1 30-38 yas arasinda (% 31,1’1t Almanya grubu, % 34,7’si Tiirkiye grubu),
%13,8’1 39 (%5.1°1 Almanya grubu, % 8,7’si Tiirkiye grubu) yas ve iizeridir.

Babalarin 6grenim diizeyi ise %45,4’1 ilkdgretim, (%32,7°si Almanya grubu , %
12,7’s1 Tiirkiye grubu), %45,9°u lise (%15,8’1 Almanya grubu, % 30,1’1 Tiirkiye grubu) ve
%38,7’s1 liniversite (% 0,5°1 Almanya grubu, %8,2’si Tiirkiye grubu) mezunudur.

Tablo 1
Iki Dilli ve Tek Dilli Tiirk Cocuklarimin DLT, PRKT ve MOT Puanlarinin t- Testi Sonuclart

Orneklem B

Grubu N X S t p
DLT Ikidilli |96 56.58 | 16.41 | 11.51* * | .000

Tek dilli 100 77.51 | 11.69

fkidilli |96 44.68 | 8.05 |8.28* * |.000
PRKT Tek dill 100 54.58 | 9.99
MOT GENEL Ikidilli |96 53.91 | 14.66 | 2.89* * | .001
OKUL Tek dilli 100 58.91 | 12.56
OLGUNLUGU

**%p< 01 Onemli.

Tablo 1’e gore, ikidilli Tiirk ¢ocuklarinin, Descouedres Liigatge Testi (DLT), Peabody
Resim Kelime Testi (PRKT) ve Metropolitan Olgunluk Testi (MOT) ortalama puanlari ile tek
dilli Tiirk c¢ocuklarinin Descouedres Liigatge Testi (DLT), Peabody Resim Kelime Testi
(PRKT), Metropolitan Olgunluk Testi (MOT) ortalama puanlar1 arasinda istatistiksel olarak
anlaml fark oldugu (p<.01) bulunmustur. Tablo 1’de goriildiigii gibi tek dilli cocuklarin DLT
ve PRKT ortalama puanlarinin, ikidilli ¢ocuklarin DLT ve PRKT ortalama puanlarina gore
yiiksek oldugu saptanmistir. Poyraz ve Bayko¢ Donmez (1997) Almanya’da yaptiklart bir
calismada, dil puanlar1 agisindan Tiirkiye’deki cocuklarin Almanya’daki ¢ocuklara gore daha
yiiksek puan aldiklarini saptanmistir. Temel (1993)’in, Danimarka’daki Tiirk gé¢cmen
cocuklarmin sdzclik ve dili kavrayisi lizerine yaptigi calismada da, ikidilli Tiirk gd¢men

cocuklarin kelime hazinelerinin, ¢ok dilli Tiirk gd¢men ¢ocuklarina gore daha yiiksek
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oldugunu saptamistir. Her iki arastirmadan elde edilen bulgular arastirma sonuglarindan elde

edilen bulgular1 destekler niteliktedir.

Iki farkli dilin konusuldugu ortamda biiyiiyen c¢ocuklarda ikidilliligin edinimi, iki
farkl1 sekilde gerceklesmektedir. Birincisi, dillerin ayn1 anda edinimi (simultaneous), ikincisi
ise dillerin sirayla edinimidir (sequential) (Conboy ve Debra, 2006). Iki dilin ayn1 anda
ediniminde, ebeveynlerin her iki dile de egemen olmasi ve g¢ocukla iletisiminde dilleri
karistirmadan kullanmasi gerekmektedir. Eger bu durum s6z konusu degilse, ¢ocuk aile i¢inde
ebeveynlerinin iletisimde kullandig1 dili yani ana dili dncelikle edinir. ikinci dili ise egitim
kurumlar1 aracililigiyla edinir. Dil edinimi agisindan ti¢-dort yaslar, temel dil yeteneklerinin
edinildigi ve dilin kurallarmi ayrimlastirildigi dénemdir (Topbas, 2005). iki dilli cocuklar igin
de bu donem iki dilin birbirinden ayrimlastirilarak kullanildigi donemdir. Dolayisi ile dilleri
sirayla edinen ikidilli ¢ocuklar, ikinci dil edinimine baglamadan 6nce anadili agisindan temel
dil yeteneklerine sahip olmasi gerekmektedir. Cok kiiltiirlii ortamda yer alan 5-6 yasindaki
ikidilli ¢ocuklar, dil gelisimi agisindan iki farkli dili ev ortaminda ya da okulda sosyal
cevresiyle etkilesimde bulunarak dogal yollarla edinebilir. Yapilan aragtirmalara gore
cocuklar, kendi anadiline ait bazi1 kurallar1 ikinci dilin yapilandirilmasina aktarabilmektedir.
Ancak ¢ok kiiltiirlii ortamda bulunan Tiirk kékenli cocuklarda erken donemden itibaren sosyal
cevrelerinde, ev ortamlarinda ve anaokullarinda ikinci dil olan Almanca baskin olarak
desteklenirken, ana dili yalnizca ev ortaminda desteklenme olanagina sahiptir. Ayrica bu
cocuklar, ailelerinin ‘Almancayr 6grenmelerini istemesi’ yOniindeki anlayistan dolay1 ev
ortaminda da yeterince desteklenme olanagindan yoksun kalmaktadir. Bu durumlar ¢ocuklarin
her iki dili saglikli edinimlerini olumsuz yonde etkilenmektedir. Cilinkii anadili gelisimini
tamamlamadan, ikinci bir dil anadilinin yerini almaktadir. Bu nedenle ikidilli ¢ocuklarin, tek

dilli ¢ocuklara gore dil puanlar1 daha distiktiir.

Tablo 1 incelendiginde, ikidilli ¢ocuklarin MOT genel okul olgunlugu puanlarinin tek
dilli ¢ocuklarin okul olgunlugu puanlarindan daha diisiik oldugu goriilmiistiir. Bu arastirmada
kullanilan testler Tiirk¢ce olmasina karsin ikidilli Tiirk ¢ocuklarinin hem sosyal yasantilarinda
hem de egitim yasantilarinda kullandiklar1 dil Almancadir. Bu ¢ocuklara okul 6ncesi egitim
kurumlarinda okula ve okumaya hazirlikta verilen kavramlar da ikinci dilleri olan
Almancadir. Bu durum, ikidilli ¢ocuklarin okumaya hazirlik testi puanlarmnin, tek dilli
cocuklarin puanlarindan daha diisiik olmasinin nedeni olarak diisiiniilmektedir. Okul 6ncesi
donemdeki ¢ocuklarin say1 kavramlarinin gelisimi lizerine yapilan arastirmalarda, ¢ocuklarin

lic-dort yasindan itibaren sayi iliskileri, birebir karsilik gelme konusunda bir¢ok beceriyi
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gelistirdikleri vurgulanmaktadir (Somer, 1994). Baser (1996), anaokulu egitimi alan ve
almayan birinci smif ¢ocuklarinin akademik basarisin1 karsilastirdigi arastirmasinda,
anaokuluna giden ¢ocuklarin, biitiin derslerde daha basarili olduklarini saptanmustir. Ozellikle,
Tiirkgce ve matematik derslerinde, anaokulu egitimi alan ¢cocuklarin basarilarinin daha yiiksek
oldugu ortaya c¢ikmistir. Baser bu sonucun, anaokulu programlarinda yer alan dil
etkinliklerinden kaynaklandigini savunmustur. Bu durum tek dilli ¢ocuklardan elde edilen
bulgular1 desteklerken, ikidilli cocuklara yonelik elde edilen bulgularla celismektedir. Iki dilli
cocuklarin dil gelisimsel 6zelliklerine gore bu donemde diller aras1 gecis yapabilmelerine
ragmen, her iki dilde ayni1 oranda destek gérmediginden ve ikinci dillerini destekleyici bir
egitim aldiklar i¢in sayi, sekil, yer, zaman, mekan vb. kavramlarin Tirkce transferlerini
yapmada zorluk yasadiklar1 diisiiniilmektedir. Bu durumda tek dilli ¢cocuklara oranla daha
diisik puan almalarinin nedeni olabilir. Elde edilen bulgulara gore, dil gelisiminin okul

olgunlugunun kazanilmasinda 6nemli bir etken oldugu diisiiniilmektedir.

Tablo 2
Iki Dilli ve Tek Dilli Tiirk Cocuklarmin DLT, PRKT ve MOT Puanlarinin Ikili Korelasyon
Sonuclari

IKIDILLI TEK DILLI
PRKT |MOT | DLT PRKT MOT |DLT
oLt |78 |- - 78%* - -
PRKT|" 79%* - 80%*

** p<0.016nemli

Tablo 2’ ye gore, yapilan ikili korelasyon analizi sonucunda, ikidilli Tiirk ¢ocuklarinin
Descouedres Liigatge Testi (DLT), Peabody Resim Kelime Testi (PRKT) ve Metropolitan
Olgunluk Testi (MOT ) puanlar arasindaki ikili korelasyonlarin pozitif ve oc= 0.01 diizeyinde
onemli oldugu bulunmustur. Iki dilli Tiirk ¢ocuklarinin DLT, PRKT puanlar1 arasindaki
korelasyon katsayisi (.78) iken; DLT, MOT puanlar1 arasindaki korelasyon katsayisi (.83) ve
PRKT, MOT puanlari arasindaki korelasyon katsayisi (.79) oldugu saptanmastir.

Tablo 2 incelendiginde tek dilli Tiirk ¢ocuklarinin DLT, PRKT ve MOT puanlari
arasindaki ikili korelasyonlarin da pozitif ve oc= 0.01 diizeyinde 6nemli oldugu goriilmektedir.
Tek dilli Tiirk ¢cocuklarinin DLT, PRKT puanlar1 arasindaki korelasyon katsayist (.78) iken,
DLT, MOT puanlar1 arasindaki korelasyon katsayis1 (.82) ve PRKT, MOT puanlar1 arasindaki
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korelasyon katsayisinin (.80) oldugu saptanmistir. Bu bulgular, ikidilli ve tek dilli bir gocugun
ti¢ testten herhangi birinde puani yiiksek bulunmus ise diger testlerdeki puanlarinin da ytiksek
oldugunu gostermektedir. Elde edilen bulgular sonucunda, dil puani yiiksek olan bir ¢ocugun

okuma olgunlugu diizeyi puaninin da yiiksek oldugunu géstermektedir.

Cocugun yasaminin ilk yillarinda konusma dilini algilamasi, konugmayi iiretme ile siki
sikiya baglantili oldugundan bu donemde ¢ocuk sosyal cevresiyle iletisime gecerek dogal
yollarla deneyim kazanmakta ve bu deneyimler cocugun beyin hiicreleri arasindaki
baglantilar1 gii¢lendirerek biligsel 6grenmelerin kalici hale donlismesini saglamaktadir
(Topbas, 2005). Erken ¢ocukluk doneminde dogal dil edinim siirecinin devami okuma yazma
egitimidir. Bu nedenle okul 6ncesi donemdeki dil gelisimi siireci, okuma olgunlugunun
gelisiminde bir koprii gorevi iistlenmektedir. Ornegin, dykii ¢alismalar1 sirasinda yalnizca
dinleyici gibi goriinen cocuklar, gorsel ve isitsel duyularin1 gelistirmektedir. Oykii ¢alismalar
cocuklarda ¢ok yonlii algilamayr gelistirdigi gibi dinleme becerisi, bellegin gelisimi, dili
dogru ve yerinde kullanma, kavram kazanimi ve okumaya karst olumlu tutum gelistirmeyi
saglamaktadir. Ozellikle resimli 6ykii kitaplar1 cocuklarm yazma fonksiyonlarmi
anlamalarinda ve yazinin nasil kullanildigini 6grenmelerinde de 6nemli rol oynamaktadir.
Resimli oykii kitaplar1 araciligiyla cocuklar, nesne, durum ve olaylarin tasvirlerini resimlerle
eslestirerek sozciiklerin anlamlarini, sdzciikler arasindaki anlam ve ses iliskilerini kesfetme

olanag1 bulmaktadir.

Daneman ve Blennerhasset (1984), 3-5 yas arasindaki okuma bilmeyen cocuklarin
dinleme-anlama becerisi ilizerine yaptiklar1 bir ¢alisma sonucunda, dinledigini kavrama ile
sozciik dagarcig arasinda (.57) korelasyon (p<0.01); dinledigini anlama ile dinleme araligi
arasinda da (.75) korelasyon (p<0.01) bulmuslardir. Bu sonuglara gore, okuma yazma becerisi
ile dili anlama arasinda yakin bir iliski oldugunu savunmuslardir. Okuma yazma basarisi ile
dinleme kapasitesi arasinda pozitif yonlii bir iliski bulundugunu belirten arastirmacilar,
cocuklarin okuma yazmada basarili olabilmesi i¢in konusulan dili anlama kapasitesinin belli
bir asamaya ulasmis olmasinin gerekli olduguna isaret etmektedirler. Duin ve Groves
(1987)’de yaptiklar1 ¢alismalarinda, dil ve sdzciik gelisiminin okuma basarisinda en 6nemli
faktorlerden biri oldugunu vurgulamaktadir. Bu bulgular 1s181inda, hem tek dilli ¢ocuklarin
hem de ikidilli ¢ocuklarin okuma yazma becerilerinde dil gelisiminin 6énemli bir etken oldugu

sOylenebilir.
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Sonuc ve Oneriler
Arastirmadan elde edilen bulgulara gore; 5-6 yasindaki ikidilli cocuklarin Descouedres
Liigat¢e Testi, Peabody Resim Kelime Testi ve Metropolitan Olgunluk Testi puanlarinin, ayni
yastaki tek dilli cocuklara gore daha diistik oldugu goriilmiistiir. Ayrica, dil gelisimi ile okuma
olgunlugu arasinda da pozitif yonlii bir iliski oldugu belirlenmistir.

Gogmen cocuklart ikidilli bir toplumsal iligski iginde yasamaktadir. Bu cocuklarin
cogunlugu aile ortaminda anadiliyle biiyiimekte ve ii¢ yasindan sonra anaokullar1 araciligiyla
ikinci dil olan Almanca ve Alman Kkiiltiirel yapisiyla iliskiye girmektedir. Tiirk kokenli
goemen ailelerin kirsal kokenli olmasindan kaynakli olarak Tiirk¢eyi tam ve dogru olarak
kullanamamalari, ayrica Almancayr da tam olarak bilmemeleri c¢ocuklarin her iki dili
edinebilmeleri icin gerekli olan sosyal baglami olusturamamalarina neden olmaktadir. Bu
durumda cocuklarin her iki dilde de yarim dillilik (semilingual) olgusuyla karsi karsiya
kalmasma ve her iki dili de yarim olarak edinmesine neden olmaktadir. Ug yasindan sonra
anaokullarina baglayan bu cocuklar, kendi anadilindeki kavramlar1 ve bilgileri tam olarak
kavramlastiramadigindan Almancaya da aktaramamaktadir. Dolayis1 ile {i¢ yasina ne
Tiirkgede ne de Almancada akranlarinin dil seviyesine ulagmamis durumdadirlar. Bu nedenle
anadili, egitim dilinden farkli olan ¢ocuklarin dil degerlendirmeleri, her iki dilde diizenli
olarak yapilmali ve her iki dildeki 6zgiin yeterlilik diizeyleri belirlenmelidir. Bu belirlemeler
sonucunda c¢ocuklarin hangi dil de destege ihtiya¢ duydugu saptanarak, o dili destekleyici
uygulamalar yapilmalidir. Yapilan uygulamalarda c¢ocuklarin saglikli dil edinimleri igin
oncelikle anadilindeki kavramsal yetersizlikler belirlenmelidir. Belirlenen yetersizlik
dogrultusunda anadili temelinde hazirlanan okul 6ncesi egitim programlariyla ikinci dil olan
Almancanin 6grenilmesine de destek verilmelidir. Cocugun dogal gelisim siirecine uygun
olarak hazirlanan bu programlar, ¢ocugun Tiirkcede kavram, nesne olay ve olgular
anlamlastirmas1 saglayarak, ikinci dil olan Almancada da kavram ya da sdzciikleri
ogrenmesine katki saglayacaktir.

Arastirmalar, ¢ocuklarin 4 yasinda anadiline ait temel gramer kurallar1 6grenmeye
basladigini; 5 yasinda, dili yetiskinler gibi kullanmaya basladigimi vurgulamaktadir. Bu
nedenle ikidilli ve ¢ok kiiltiirlii ortamlardaki go¢ kokenli ¢ocuklarin dil degerlendirmelerinde,
yalnizca ikinci dilin edinilmesine odaklanilmas1 yerine, koken dilinin edinimine de
odaklanilmali ve her iki dilin ediniminin temel agamalarin1 belirleyebilecek dil degerlendirme
araclar1  gelistirilmelidir. ~ Gelistirilecek  degerlendirme araglar1 ile yapilan dil
degerlendirmeleri, her iki dilde diizenli olarak yapilmali ve her iki dildeki 6zgiin yeterlilik

diizeyleri belirlenmelidir. Bu belirlemeler sonucunda ¢ocuklarin hangi dilde destege ihtiyag
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duydugu saptanarak o dili destekleyici programlar gelistirilmelidir. Bu yollarla ¢ocuklarin
temel egitime baglangicta dilsel yetersizlikten dolayr karsilasabilecegi risk durumlarina
cOziimler tretilebilecektir.
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Extended Abstract

Purpose

In this study, therefore, the relation between language development and reading readiness in
bilingual and monolingual children has been analyzed.

5-6 year-old bilingual minority children of Turkish origin who attended kindergarten in
Germany and 5-6 year old monolingual Turkish students who attended kindergarten in
socially and economically underdeveloped parts of Turkey participated in the study. 96
bilingual and 100 monolingual children, 196 at total, form the sample of the study. In the
collection of the data, the Metropolitan Readiness Test (MRT), Decoudres Vocabulary Test
(DVT) and Peabody Picture Vocabulary Test have been used. Moreover, a questionnaire

prepared by the researcher for family has been employed.

Results

As a result of the double correlation analysis, the double correlations among reading
readiness, receptive language and expressive language development points of bilingual
immigrant children have been found to be positive and significant at the level a= 0,01.
According to the Table 1, it is clear that the difference between monolingual and bilingual
children’s receptive language and expressive language are significant (p< .01). It has been

observed that monolingual children’s average DVT and PPVT points are higher than those of bilingual

156



Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil 11, Say1 22, Arahk 2011, 145 - 158

children. It has also been observed that language points of bilingual children are lower than those of

monolingual Turkish children.

Discussion

According to these findings, the point of a Turkish child in Germany or Turkey is high in any
of the three tests, this shows the point he will get from other tests will be high as well. In the
light of these, it can be deduced that a child with a high point of language will also obtain a
high point in reading-readiness level. As a result of a study they carried out about
understanding language and reading skills of 3-5 year-old illiterate children, Daneman and
Blennerhasset (1984) argue that there is a close relation between reading skill and
understanding a language. Development of language and vocabulary is one of the most
important factors in the acquisition of the skill of reading-readiness. From story books and the
writings around them, 5-6 year-old children obtain experience concerning the difference
between passages and pictures and important characteristics of reading process such as
reading method. With this experience, children start to form vocabulary and use syllables to
record words in their memories. They also start to learn linguistic system such as semantics,
morphology and form. Linguistic experience children acquired in preschool help them
develop reading-readiness. From the results obtained in this study, it can be seen that when
language development level increases in both monolingual and bilingual children, so does
reading-readiness level.

The fact that bilingual children have a lower level of language points stems from the fact that
they live in a bilingual and bicultural and they use the second language (community language)
in the social environment and preschool education dominantly. Moreover, the chance of
bilingual children to be supported in mother tongue is more limited compared with that of
monolingual children. That a second language replaces mother tongue before the development
of mother tongue is realized in preschool seems to affect the development of the first language
adversely. It is also possible that MRT reading readiness, number readiness and general
school readiness points of bilingual Turkish are lower than those of Turkish monolingual
children in Turkey. The research performed concerning the development of the concept of
number suggests that from the age of three or four, preschoolers develop various skills in
numerical relations and one-to-one matching. As the language bilingual Turkish children use
is different is different from their mother tongue, they may not know Turkish equivalents of
the concepts associated with numbers. This may point to the reason why number-readiness

preparation test points of the children in Germany are lower than those in Turkey. Bilingual
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Turkish immigrant students have to start communicating in the second language before
completing the process of concept formation in their mother tongue. When children living in a
bilingual environment set about communicating in the second language before completing the
concept formation process in the first language, the state of being semi lingual in both
languages may occur.

Conclusion

According to findings obtained from the study; it has been observed that there is a positive
relationship between language development and reading-readiness. Therefore, it is argued that
mother tongue education is an important subject to be discussed seriously in the educational
systems of the countries with immigrant children. It is necessary to take and introduce
precautions aimed at eliminating negative effects in education concerned with the language
development of immigrant children. Bilingual educational programs developed for immigrant
children should be employed in kindergartens and the first grade of primary schools. Mother
tongue should be raised to a position where it can develop by itself along with bilingual
educational programs. This method will enable minority groups to be aware of their own
cultural identities. Thus this will also help immigrant groups that they think they face the

danger of losing their culture to develop positive motivation for the second language learning.
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