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Fen Bilgisi Ogretmenligi Ogrencilerine Gore;
Neden Matematik? Nasil Matematik?

According To The Students of Science Teacher Education;
Why Is Mathematics? How Mathematics?

Omer Faruk CETIN?
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Ozet

Calismanin amaci fen bilgisi 6gretmenligi 6grencilerinin “matematik becerisinin fen basarisini ne
yonde etkiledigi” ile “matematik bilgisi” veya “matematik dersi” alma hakkindaki goriislerini belirlemektir.
Caligmada tarama modeli kullanilmigtir. Calisma grubunu, 2010-2011 egitim-6gretim yili bahar yariyilinda
Dogu Anadolu Bélgesi’nin niifus agisindan orta 6lgekli bir ilinde bulunan egitim fakiiltesinin ilkdgretim
boliimii, fen bilgisi 6gretmenliginde 6grenim goéren toplam 345 6grenci olusturmaktadir. Veriler, ii¢ a¢ik uclu
sorudan olusan yapilandirilmis Bilgi Toplama Formu kullanilarak toplanmis ve betimsel olarak analiz
6grencinin fen basarisinin yiiksek olacagi goriisiinde oldugunu ve calismaya katilan &grencilerin yariya
yakim (%81) ilkogretim matematik Ogretmenligi 6grencisi kadar matematik bilgisi almak istedigini
gostermistir. Bu Ogrenciler matematigin 6grenim hayatlar1 boyunca derslerinde gerekli oldugunu veya
O0grenim hayatlart sonunda karsilasacaklar1 KPPS gibi smavlarda basarili olmalarina yarayacagini
belirtmislerdir. Bu baglamda bu 6grencilerin gerek duydugu bir igerikte matematik dersinin veya derslerinin
programlarinda segmeli olarak yer almasiin faydal olabilecegi onerilmektedir.

Anahtar sozciikler: matematik basarisi, fen basarisi, disiplinler arasi iligki, 6grenci goriisii

Abstract

The purpose of the study is to determine the opinions of Science Teaching students about “how
mathematical skills influence achievement in science” and about “mathematical knowledge “or
“Mathematics course”. The scanning model was employed in the study. The study group consists of 345
students enrolled in the Elementary Education Science Teaching program of a Faculty of Education located
in a medium-sized city of the Eastern Anatolian Region. Data were collected using the Information Gathering
Form (IGF) that consists of three open-ended questions and analyzed in a descriptive style. The results show
that a great majority of Science Teaching students think that a student with high mathematical knowledge
will also succeed in science and nearly half of all students would like to obtain mathematical knowledge as
much as an elementary education mathematics teaching student does. These students believe that
mathematics will be helpful throughout their lives and it will help them succeed in exams such as KPSS. In
this respect, is offered mathematics courses in curricula without more than necessary details might be useful
for students who want to learn mathematics.

Key words: mathematics achievement, science achievement, interdisciplinary relationship, student opinions
Giris
Insam diger canlilardan ayiran {istiin ozelligi diisiinebilme, olaylardan anlam
cikartip kosullar1 kendine uygun olarak yeniden diizenleyebilme yetenegidir. Bu yetenegi

gelistireceklerin basinda matematik gelmektedir. Bu nedenledir ki; matematik egitimi
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temel egitimin 6nemli yapi taslarindan birini, belki de en 6nemlisini olusturur (Umay,
2003). Okul hayatinin ilk yillarindan baslayarak ilerideki yillarda Ggrencilerin basta
matematik ve fen bilimleri dersleri olmak {izere gelisimleri siirekli izlenerek, biligsel ve
duyussal boyutlarda karsilagtiklart 6grenme giicliikklerini  giderecek ve durumlarin
iyilestirecek 6nlemler alinmalidir (Ersoy ve Erbas, 2000). Ozellikle zorunlu egitimin ilk
basamaginda matematik derslerinde yer alan kavramlar, kurallar ve islem bilgileri,
demokratik {ilkelerde her yurttas i¢in gerekli oldugundan bu konularda herkesin okuryazar
olmasi gerekir. Boylece, zorunlu egitimini tamamlayan bir 6grenci ister yliksek dgretime
devam etsin isterse etmesin gilincel yasamin siirdiirebilecek bir matematik bilgisine sahip
olur ve de bu bilgisini etkili olarak kullanabilir. Yiiksek 6gretime devam edecek olanlar ise
matematik bilgi ve kavramlarini bir st bilgi ve kavramlarla iligskilendirme ve diger

disiplinlerde kullanabilme becerisini kazanmis olurlar (Ersoy, 1997).

Fen bilgisi egitimi, ¢ocugun basta kendisi olmak iizere cevresindeki cekici ve
sasirtict zenginligin egitimidir. Cocugun yedigi besinin, ictigi suyun, soludugu havanin,
bedeninin, besledigi hayvanin, bindigi arabanin, kullandig1 elektrigin, giinesin egitimidir.
Fen bilimleri ile giinliik yasantimiz bu kadar i¢ i¢e iken, 6grencilerin en ¢ok zorlandiklari,
basarisiz olduklari, anlamakta giiglilk c¢ektikleri, sevmek istedikleri ama bir tiirli
sevemedikleri derslerin basinda da fen dersleri gelmektedir (Durmaz, 2004). Ogrencilerin
fen bilgisi dersini sevme ve sevmeme nedenleri hakkinda 6gretmen goriislerinden birisi de;
Matematik bilgilerinin yeterli olmamasidir (Karaer, 2006). Ogrencilerinin elestirel
diistinme ve problem ¢dzme becerilerini gelistirmek (Dogru, 2004) i¢in ¢ogu fen bilgisi
Ogretmeni problem ¢6zme asamasinda Ogrencilerine matematik anlatmaktadir (Cavas,
2002). Bu durum gerek uygulama alanlari, gerekse problem ¢6zmedeki bilimsel
yaklasimlar1 acgisindan en uygun goriilen fen ve matematik entegrasyonunun (NRC, 1996)
Onemini ortaya koymaktadir. Bu 6nem akademik c¢aligmalara da yansimistir. 22 Temmuz
2011 tarihinde ERIC de “mathematics” and “science” and “education” taramasiyla 2552
akademik c¢alisma bulunmaktadir. Bu g¢alismalardan 5351 matematik-fizik egitimi, 288i
matematik-kimya egitimi ve 218i de matematik-biyoloji egitimi olup digerleri matematik
ile fizik, kimya ve biyoloji egitiminin ikili veya ii¢lii karmasidir. Tiirkiye de 2002-2006
yillart arasinda fen ve matematik egitimi disiplinler arasi1 bir akademik ¢aligma varken
(Karamustafaoglu, 2009), 2006-2011 yillar1 arasinda sadece basliginda “fen ve matematik
entegrasyonu” gegen Kiray’in (2010) doktora tezi, Deveci’nin (2010) yiiksek lisans tezi ve

Kaya, Akpmar ve Gokkurt’un (2006) makalesi olmak iizere en az {i¢ ¢alisma vardir.
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Huntley (1998) tarafindan olusturulan fen ve matematik entegrasyonunun teorik yapi

cizelgesi asagida sekill de gosterilmistir.

Sekill.

Fen ve Matematik Entegrasyonunun Teorik Yap: Cizelgesi

ara noktalar

matematik fen

fen ve matematik

Q

fende matematik

matematikte fen

u¢ noktalar

Sekil 1°de verilen ¢izelgede belirtilen orta nokta, fen ve matematigin tam anlamiyla
entegre edildigi durum olarak belirlenmistir. Orta noktanin 6gretmenler tarafindan
uygulanmasmin giic oldugu ve simf i¢i uygulamalarda bu duruma pek fazla
rastlanilmadigin1 ve ¢izelgede orta nokta ile u¢ noktalar arasinda, bir disiplinin diger bir
disiplin i¢inde kullanildigi durumlar1 gosteren iki ara nokta belirtilmistir. Bu noktalardan
birincisi matematigin fen derslerinde kullanildigr durum ve ikincisini ise fen’in matematik
derslerinde kullanildigi durumdur ve tam uyum yolunda bir basamak olarak diisiiniilen bu
noktalar1 6gretmenler uygulayabilmektedir. Bunu uygulayacak ogretmenlerin egitimi ve
O0gretmenlerin uygulayacaklar1 6gretim programi 6nem kazanmaktadir. Milli egitim
bakanhigmin ilk ve orta dgretim program degisiklik paralel olarak YOK de egitim
fakiilteleri programlarinda diizenleme yapmis ve fen bilgisi 6gretmenligi programinda
matematik dersi sadece birinci yilda her iki dénemde dort saat olarak belirlenmistir (YOK,
2007). Bu degisikligin uygulandig1 6gretmen adaylarinin matematik hakkindaki goriisleri
aragtirmaya deger bir konudur.

Calismanin Amaci

Bu ¢alismanin amaci fen bilgisi 6gretmenligi programi 6grencilerinin “matematik

becerisinin fen basarisint ne yonde etkiledigi” ile “matematik bilgisi (zorunlu Slgme

degerlendirme Olgiitii olmayan)” ya da “matematik dersi (zorunlu 6l¢gme degerlendirme
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ol¢iitli olan)” alma hakkindaki goriislerini belirlemektir. Bu amaca uygun olarak asagidaki
alt problemlere cevap aranmistir.
1. Fen bilgisi 6gretmenligi programi dgrencilerinin “matematik becerisi yiiksek olan
bir 6grencinin fen basaris1” hakkindaki gortisleri nelerdir?
2. Fen bilgisi 6gretmenligi programi &grencilerinin  “matematik bilgisi” ya da
“matematik dersi”” alma hakkindaki gortsleri nelerdir?
3. Yukaridaki maddelerdeki goriislerinin gerekgeleri nelerdir?
Calisma Grubu
Calisma grubunu 2010-2011 ogretim yili bahar yariyilinda Dogu Anadolu
Bolgesi’nin niifusga orta biiyilikliikteki bir ilinde yer alan egitim fakiiltesi ilkdgretim fen
bilgisi Ogretmenligi programina kayith ¢ yiiz kirk bes ogrenci olusturmaktadir.

Ogrencilerin sinif diizeyine gore dagilimi Tablol de verilmistir.
Tablo 1

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Siniflara Gore Dagiliminin Frekans Ve Yiizde Degerleri.

Sinif Diizeyi n %
1 107 % 32
2 115 % 33
3 63 % 18
4 60 % 17
Toplam 345 % 100

Cahismanin Yontemi

Bu calismada arastirmaya konu olan olay, birey, grup veya nesne kendi kosullar
icinde oldugu gibi tanimlayarak, gecmiste veya halen var olan bir durumu var oldugu
sekliyle betimlemeyi amaglayan tarama modeli (Karasar, 2008) kullanilmistir. Tarama
modelinde nicel veri toplama yontemlerinin yaninda goézlem ve goriisme gibi nitel veri
toplama yontemleri de kullanilabilir (Bliyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel, 2008). Amaca uygun olmasindan dolay1 ¢alismada sadece nitel veri toplama
yontemi kullanilmstir.
Veri Toplama Araci ve Veri Toplama Yontemi

Bu ¢alismada veriler, Bilgi Toplama Formu (BTF) ile toplanmistir. BTF ilkdgretim

fen bilgisi 6gretmenligi programi Ogrencilerinin  “matematik becerisi yiiksek olan
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Ogrencilerin fen basaris1” ile lisans diizeyinde bir ilkogretim matematik 6gretmenligi
programi Ogrencisi kadar “matematik bilgisi alma” ya da “matematik dersi alma”
konusundaki goériislerini belirlemek i¢in yapilandirilmis {i¢ adet acgik uclu sorudan
olugmaktadir. BTF deki sorular1 olugturmak i¢in 2010-2011 6gretim yili bahar déneminde
ilkogretim matematik 6gretmenligi programi ikinci siifinda farkl dort subeye kayith 123
Ogrenciye arastirma konusu iletilmis ve arastirma konusu hakkinda sorulabilecek yedi
ornek soru belirlemeleri istenmistir. Daha sonra her subede en az ii¢ en ¢ok bes 6grencili
gruplar fakiilte numaralari esas alinarak olusturulmustur. Her gruptan tizerinde anlastiklari
yedi soru belirlemeleri istenmistir. Belirlenen bu sorular sube diizeyinde tekrar tartisilip
sube diizeyinde yedi adet soruya indirgenmistir. Benzer sekilde dort sube bir araya gelerek
sube sorularimi tekrar ele almis ve {lizerinde anlastiklar1 amaca uygun yedi soruyu
belirlemislerdir. Bu sorular fen bilgisi 6gretmenligi anabilim dalinda dgrenim goéren her
siif diizeyinden iki olmak iizere toplam sekiz Ogrenciye sunulmustur (daha sonra bu
ogrenciler arastirma grubuna alinmamustir). Ogrencilerden soru sayisinmn ¢ok oldugu
doniitii dikkate alinarak sorular alaninda uzman ii¢ 6gretim elamanina sunularak uzman
goriisleri dogrultusunda “Lisede fen derslerinde matematik ne derece gereklidir?”, <6,7 ve
8. smiflarda matematik dersi almadiginiz1 diislindiigiiniizde fen kavramlarini anlamaniz
hakkinda ne soOylersiniz?”, “Lisede matematik dersi almamis olmaniz durumunda
ilkogretimdeki Ogrendiginiz matematik lise fen basarinizi ne derece etkilerdi?”,
“Matematik kavramlarinin fen dersleri iizerine etkisini arttirmak i¢in neler yapilabilir?”
sorulari gikarilarak soru sayisi tige indirilmistir. Buna gére BTF de birinci soru “Matematik

becerisi yiiksek olan bir 6grencinin fen basaris1 hakkinda ne sdylersiniz?”, ikinci soru “Fen

.....
.....

-----

Neden?” seklindedir. Bu 1ii¢ sorudan birinci soru arastirma grubunun tamamina
sorulmustur. Ikinci ve iigiincii sorular igerikleri bakimindan programlarindaki matematik
derslerinin say1 ve igerik yoniinden yeterliligini sorgulayacak tlirden sorular oldugundan
programlarindaki matematik derslerini tamamlamamis olan birinci siif 6grencilerine
sorulmamustir. Matematik bilgisi almak isteme ile matematik dersi alma isteme arasindaki
algimin belirlenmesi amaciyla fen bilgisi 6gretmenligi programu iki, ti¢ ve dordiincii siif
ogrencileri her grupta en az bir normal ve bir ikinci 6gretim subesi bulunacak sekilde iki

gruba ayrilmis, birinci gruba ikinci soru ve ikinci gruba da tiglincii soru sorulmustur.
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Veri Analizi

BTF, olusturulmasinda gorev alan matematik Ogretmenligi programi &grenci
gruplarinin tamami tarafindan cevaplamalar1 istegi ile ayn1 giinde ve subelerin ders
cikiglarinda fen bilgisi 6gretmenligi programi Ogrencilerine sunulmustur. Cevaplama
siirecinde katilimcilarin birbirinden etkilenmemeleri i¢in uygulayicilara cevaplamalari
bitene kadar katilimcilarin yanlarinda kalmalari, katilimcilarin bizzat kendi diistincelerinin
onemli oldugunu vurgulamalari, yazdiklarindan dolay1 hicbir sekilde etkilenmeyeceklerini
belirtmeleri ve katilimcilarin yazdiklarina higcbir sekilde miidahale etmemeleri 6nceden
belirtilmis ve bu dogrultuda uygulama yapmalari istenmistir. Cevaplanan BTF formlari
numaralandirilarak elde edilen veriler bilgisayar ortamina aktarilmis ve betimsel olarak
analiz edilmistir. Betimsel analizde veriler arastirma sorulariin ortaya koydugu temalara
gore diizenlenebilir. Bu analizde bireylerin goriislerini ¢arpict bir bi¢cimde yansitmak
amactyla dogrudan alintilara sik sik yer verilir. Bu tiir analizde amag elde edilen bulgulari
diizenlenmis ve tartisilmis bir bicimde okuyucuya sunmaktir. Bu amagla elde edilen veriler
once sistematik ve agik bir bicimde betimlenir. Daha sonra yapilan bu betimlemeler
aciklanir ve yorumlanir, neden sonug iliskileri irdelenir ve bir takim sonuglara ulasilir.
Ortaya ¢ikan temalarin iligskilendirilmesi anlamlandirilmasi ve ileriye yonelik tahminlerde
bulunulmas: da arastirmacinin yapacagi yorumlarin boyutlar1 arasinda yer alabilir
(Yildirim ve Simsek, 2005).

Elde edilen verilere iliskin temalar olusturulmustur. Calismada birinci soru igin
“yiiksek olur”, “kismen yiiksek olur” ve “iligkilendirilemez”, ikinci soru igin “matematik
bilgisi almak isterdim”, “matematik bilgisi kismen almak isterdim” ve “matematik bilgisi
almak istemezdim”, {i¢iincii soru icin “matematik dersi almak isterdim” ve “matematik
dersi kismen almak isterdim” ve “matematik dersi almak istemezdim” temalar olarak
belirlenmistir. Ogrencilerin temalara gore gerekgeleri ortak vurgular dikkate alinip bir
araya getirilerek alt temalar olusturulmustur. Bir araya getirilen verilerin frekans ve ylizde
degerleri hesaplanarak tablo haline getirilmis ve 6grenci goriislerini ¢arpict bir bigimde

yansitmak amaciyla da dogrudan alintilara yer verilmistir.

Bulgular
BTF nin “matematik becerisi yiiksek olan bir 6grencinin fen basaris1 hakkinda ne
sOylersiniz?” sorusuna verilen yanitlarin temalara gore frekans ve ylizde degerleri asagida

Tablo2 de verilmistir.
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Tablo 2

“Matematik becerisi yiiksek olan bir 6grencinin fen basarisi hakkinda ne séylersiniz?”

Sorusuna Verilen Yanitlarin Temalara Gore Frekans Ve Yiizde Degerleri

Smiflar
1 2 3 4 Tiim smniflar
Tema n % n % n % n % n %
Yiiksek Olur 92 %8 94 %82 44 %70 51 %85 281 %81
Kismen Yiiksek
ol %5 12 %10 8 %13 6 %10 31 %9
iliskilendirilemez 10 %9 9 % 8 1 %17 3 %5 33 %10
Toplam 107 %100 115 %100 63 %100 60 %100 345 % 100

Tablo2 den aragtirmaya katilan birinci smif Ogrencilerinin % 86 si, ikinci smif

ogrencilerinin % 82 si, tiglincii sinif 6grencilerinin % 70 i ve dordiinct simif 6grencilerinin

% 85 i matematik becerisi yiiksek olan 6grencinin fen basarisinin yiiksek olacagina dair

goriisii oldugu goriilmektedir.

BTF niin birinci sorusunun temalarina ait gerekgeler ortak vurgular bir araya getirilerek alt

temalara ayrilmistir. Alt temalarin frekans ve yiizde degerleri asagida Tablo3 de

verilmistir.
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Tablo 3

BTF niin Birinci Sorusuna Ait Alt Temalarin Frekans ve Yiizde Degerleri

Tema Alt tema n %
Fende matematik kullanildigindan 136 %48
Her ikisi de sayisal dersler oldugundan 60 %21
Fen ve matematik birbirine bagl ya da iliskili oldugundan 45 %16
Yiiksek Olur.  Matematigin tim dersler igin bireyi gelistiren bazi ozellileri var 38 %14
oldugundan
Gerekgesiz 2 %1

Toplam 281 %100

Sadece islemlerde veya problem ¢6ziimiinde matematik

kullanildigindan 1o 7ol
Kismen Fen ve matematigin farkli yonleri oldugundan 9 %29
Yiiksek Olur.  Kisisel ilgi ve yeteneginde etkisi oldugundan 3 %10
Diger 3 %10
Toplam 31 %100
Bir alanda basarili olan bir kisi baska alanda basarili olmayabilir. 9 %27
Fen ve matematik derslerinin farkli 6zellikleri (yonlerini) vardir. 8 %24
Mliskilen- Fen sadece matematik islemlerden olusmaz. 8 %24
dirilemez. Basarida ilgi ve yeteneginde rolii vardir. 6 %18
Gerekgesiz 2 %7

Toplam 33 %100

Tablo3 den anlasilacagi gibi, yiiksek olur temasi altinda yer alan 6grencilerin yariya yakini
(%48) bunun nedenini gerekcelerinde de belirtikleri gibi fen derslerinde matematigin
kullanilmasma baglamistir. Bu 6grencilerin bazilar1 fen derslerinin matematik icerikli
olduguna, matematigin fizik ve kimya derslerinde biyolojiye gore daha fazla
kullanildigina, 6zellikle islemlerde ve problem ¢oziimlerinde matematik olmadan sonuca
gitmenin olanaksiz olduguna, baz1 fen kavramlarinin matematik olmadan anlagilamadigina
vurgu yapmuslardir. Bunlardan BTF5, BTF9, BTF32, BTF57 ve BTF117 kodlu
ogrencilerin ifadeleri agagidaki gibidir.

BTF5: “Matematik islemleri 6zellikle dort islem fende de ¢ok kullaniliyor.”

BTF9: “Fen bilimlerinde kullanilan matematikteki bazi konularinda eksiklerim var
problemi bir noktaya getirip matematiksel kismini beceremiyorum.”

BTF32: “Fizik ve kimya dersleri formiile dayali oldugundan matematik ¢ok gereklidir.

Biyoloji ezber oldugundan matematige fazla ihtiyaci yoktur.”
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BTF57: “Ozellikle fizik ve kimyada kavramlar ve teorilerin birgogunun ders kitaplarinda
gosterilmesinde matematik kavramlar1 kullanilir.”

BTF117: “Fen bilgisi konularinin ¢ogunda donanimli bir matematiksel beceriye ihtiyag
vardir.”

Yiiksek olur diyenlerden bir kism1 (%21) fen ve matematigin sayisal dersler olduklarina,
her ikisinin de sayisal zekd gerektirdigine vurgu yapmis olup, bunlardan BTF174 ve
BTF290 kodlu 6grencilerin ifadeleri asagidaki gibidir.

BTF174: “ikisi de sayisal alandadir. Fen basarisi genel olarak matematikten yaralanarak
arttirilir.”

BTF290: “Ikisi icinde sayisal zeka ve yorum gereklidir.”

Yine yiiksek olur diyen &grencilerden bazilar1 (%16) fen ve matematigin i¢ ice olmasina,
fennin matematiksiz olamayacagina vurgu yapmislardir. Bunlardan BTF307, BTF325 ve
BTF325 kodlu 6grencilerin ifadeleri asagidaki gibidir.

BTF307: “ikisi de i¢ ice derslerdir.”

BTF325: “Matematiksiz fen bilimi diisiiniilemez.”

Baz1 6grencilerde (%14) matematigin soyut diisinmeyi gelistirdigine, akil yiiriitmede ise
yaradigina vurgu yapmislardir. Bunlardan BTF46 ve BTF97 kodlu 6grencilerin ifadeleri
asagidaki gibidir.

BTF46: “Matematik zihni canli tutarak beynin gelismesini etkiler, gelisen beyinde okunan
ve gorlilen bilgiler1 hafizaya daha kisa siirede alarak sozel ve sayisal olan fen in
anlasilmasina katki saglar.”

BTF97: “Fen bilgisi dersi soyut diigiinme, analiz yapma ve yorum kabiliyetine dayanan bir
derstir. Matematik sayisal diistinmemizi, analiz yapmamizi saglar, muhakeme yetenegimizi
arttirir. Fen basarisi icin matematiksel beceri gerekir.”

Kismen yiiksek olur temasi altinda yer alan 6grenciler gerekcelerinde de belirtikleri gibi,
fennin sadece islemlerden ve problem c¢oziimiinden ibaret olmadigina, fennin daha ¢ok
bilimsel igerikli olduguna, basar1 i¢in bireyin ilgisinin de gerekliligine vurgu yapmaislardir.
Bu o6grencilerden BTF109, BTF268, BTF274 ve BTF296 kodlu olanlarin ifadeleri
asagidaki gibidir.

BTF109: “Sayisal hesaplamalar konunun biitlinligiinii kapsamaz, sadece konu hakkinda
yapilmasi gereken islere yardimci olur.”

BTF268: Fen konularindaki islemleri ¢ok rahatlikla yapabilir. Fakat basar1 icin ilgi de
gereklidir.
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BTF274: Matematik formiillerle alakal1 bir ders, fen hem formiil hem de mantik gerektiren
bir derstir.

BTF296: Fen dersleri kismen matematikle ilgili olsa da bilimsel iceriklidir. Igeriginde
matematik olmasi fen derslerindeki dogrudan etkilemez.

Iliskilendirilemez temas1 altinda yer alan &grenciler ise fen ve matematigin ayri dersler
olduguna kendi 6grenim hayatlarinda 6rnekler vererek bir dersteki basarin diger dersle
iliskilendirilemeyecegine, fen ve matematigin farkli 6zellikleri olduguna ve de ilgi ve
yetenegin dnemine vurgu yapmislardir. Bu 6grencilerden BTF23, BTF59, BTF61, BTF169
kodlu olanlarin ifadeleri asagidaki gibidir.

BTF23: “Benim matematigim pekiyi degil ama fen derslerinde basariliyim.”

BTF59: “Fen ve matematik birbirinden bagimsiz derslerdir.”

BTF61: “Matematik farkli fen farklidir. Fen islemle birlikte yorum da gerektirir.
Matematikte yorum yoktur, kurallar formiiller agiklama olmadan kabul edilir.”

BTF169: “Fen basarisi kisisel yetenek ve beceriye baglidir.”

kadar matematik bilgisi almak istermiydiniz? Neden?” sorusuna verilen yanitlarin temalara
gore frekans ve ylizde degerleri asagida Tablo4 de verilmistir.

Tablo 4

matematik bilgisi almak istermiydiniz? Neden?” Sorusuna Verilen Yanitlarin Temalara

Gore Frekans ve Yiizde Degerleri.

Smiflar 2,3 ve 4 linci
2 3 4 smniflar
Tema f % f % f % f %

Matematik Bilgisi Almak

, ] 27 % 47 13 % 48 11 % 44 51 % 47
Isterdim

Matematik Bilgisi Kismen

Almak Isterdim

6 % 11 2 % 8 2 %8 10 %9

Matematik Bilgisi Almak
24 % 42 12 % 44 12 % 48 48 % 44

Istemezdim

Toplam 57 %100 27 %100 25 9% 100 109 % 100
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Tablo4 den ikinci sorunun soruldugu ikinci siif 6grencilerinin % 47 si, tgiincii sinmif

ogrencilerinin % 48 i ve dordiincli simif ogrencilerinin % 44 i ilkogretim matematik

ogretmenligi 6grencisi kadar matematik bilgisi almak istedigi goriillmektedir.

BTF niin ikinci sorusunun temalarina ait gerekgeleri ortak vurgular bir araya getirilerek alt

temalara ayrilmistir. Alt temalarin frekans ve yiizde degerleri asagida Tablo5 de

verilmistir.

Tablo 5

BTF niin Ikinci Sorusuna Ait Alt Temalarin Frekans ve Yiizde Degerleri

Tema Alt tema n %
Ileride isime yarayacagindan 16 % 31
Alanimda kendimi gelistirmek i¢in 11 % 22
Alanimda gerekli oldugu igin 11 % 22
Isterdim Matematigi sevdigimden 8 % 16
Aldigim matematigin yeterli olmadigini diigiindiigiimden 4 % 8
Gerekgesiz 1 %1
Toplam 51 % 100
Alanimda gelismeme yardimce1 olacagi igin 5 % 56
Kismen Kendimi gelistirmek i¢in 2 % 22
isterim Gerekgesiz 2 % 22
Toplam 9 % 100
Aldigim matematik yeterli oldugu icin 29 % 45
Alanimda gerekli olandan fazlasini istemedigimden 19 % 39
istemezdim Agir geleceginden 4 % 8
Kendi alanima 6ncelik vermek istedigimden 3 % 6
Gerekgesiz 1 % 2
Toplam 49 % 100

Tablo5 de gorildigii gibi isterdim temasi altinda yer alan Ogrencilerin % 31’1

gerekcelerinde ileride islerine yarayacagini belirtmislerdir. Bu 6grencilerden bir kismi

ozellikle KPSS gibi smavlarda basarilarini arttiracagina, Ogretmenlik hayatlarinda

kullanacaklarina, matematigin giinliik hayatta her zaman kullanildigina vurgu yapmaislardir.
Bunlardan BTF108, BTF115, BTF126, BTF129, BTF251 kodlu 6grencilerin ifadeleri
asagidaki gibidir.
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BTF108: “Ogrencinin 6gretmenin her seyi bildigi biitiin sorular1 ¢dzebilecegi psikolojisi
vardir. Bu yiizden gelecekte isime yarar. Fen dersleri kadar matematikte de 6grencilerime
faydali olmak i¢in.”

BTF115: “Bir Ogrenci ya da Ogretmen i¢in matematik 6grenmek oOnemlidir. Bizim
iilkemizde is hayatina atilmak i¢in matematik O6grenmek sarttir. KPSS nin %25 ni
matematik sorusudur.”

BTF126: “Giiniimiizde matematiksiz olmuyor. Her sinavda karsimiza ¢ikiyor.”

BTF129: “Gelisen teknoloji ve gelecek olan kivrak zekali bilingli dgrencilerine iyi bir
egitim sunmak i¢in matematik bilmem gerekir.”

BTF251: “Sonugta ileride isime yarayacak bilgiler veriliyor ve zaten matematik bilmeden
fen derslerinden de bir sey anlayamazsiniz.”

Yine isterdim temasi altinda yer alan &grencilerden % 22 si gerekgelerinde fen bilgisi
alaninda kendilerini gelistirecegini, fen bilgisi alaninda matematigin gerekli oldugunu,
%16 s1 matematigi sevdigini ve %8’1 de aldifi matematigin yeterli olmadigim
belirtmislerdir. Bu 6grencilerden BTF123, BTF157, BTF243, BTF307 kodlu 6grencilerin
ifadesi agagidaki gibidir.

BTF123: “Matematigin her zaman ve her yerde ise yarayacagini diisiiniiyorum, en azinda
matematigi giinliik hayatrmizda kullaniyoruz. Universitede aldigim matematik derslerinin
fen problemlerini ¢6zmede yeterli olmayacagini diistiniiyorum.”

BTF157: “Kendimi fen alaninda gelistirmek i¢in matematigi en iyi sekilde 6grenmem
gerektigini diislinliyorum.”

BTF243: “Daha iyi bir fen bilgisi 6gretmeni olmak i¢in degil matematigi sevdigim i¢in...”
BTF307: “En basta kendim sonra boliimiim i¢in vazgegilmez bir ders. Matematik fen in en
temel tasin ve taglari en saglam sekilde yerlestirmek ¢ok daha iyi bir temel kurmama
yardim eder.”

Tablo5 de kismen isterdim temas: altinda yer alan G8renciler gerekgelerinde alanlarinda
gelismelerine yardimer olacagi kadarina ya da kisisel gelisimleri i¢in gerekli olduguna
vurgu yapmislardir. Bu 6grencilerden BTF162 ve BTF157 kodlu 6grencilerin ifadeleri
asagidaki gibidir.

BTF162: “Fen bilgisi 6gretmenin fazla matematik ihtiyaci yoktur fakat kendini gelistirmek
i¢in gereklidir.”

BTF157: “Kendi alanimizda fayda saglayacak kadar matematik Ogrenip fen alaninda

ilerlemek gerekir.”
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Tablo5 de istemezdim temasi altinda yer alan 6grencilerden % 45’1 aldiklart matematigin
yeterli oldugunu, % 39’u alanlarinda yetecek kadar olandan fazlasini istemedigi, % 8 agir
gelecegini ve % 6 s1 kendi alanina dncelik vermek istedigini belirtirken % 1° 1 de gerekge
belirtmedi. Bunlardan BTF128, BTF151, BTF230, BTF243 kodlu 6grencilerin ifadeleri
asagidaki gibidir.

BTF128: “Gordiiglim diger derslerden agir, benim Ogretecegim kadar bilgiyi bilmem
yeterli, fazlas1 beyinde diger bilgilerin alinmasina engel olur.”

BTF151: “Lise ve liniversitede gordiiglim matematik bana yeterlidir.”

BTF230: “Alanimda alanima yetecek kadar bilgi almam yeterlidir. Ciinkii alansal olarak
gordiigiimiizde tiim boyutlarini ve ayrintilarini goriiriiz.”

BTF243: “Kendi alanimda daha ¢ok bilgi almak istiyorum.

kadar matematik dersi almak istermiydiniz? Neden?” sorusuna verilen yanitlarin temalara

gore frekans ve ylizde degerleri asagida Tablo6 da verilmistir.

Tablo 6

..........

matematik dersi almak istermiydiniz? Neden?” Sorusuna Verilen Yanitlarin Temalara

Gore Frekans ve Yiizde Degerleri.

Smiflar 2,3 ve 4 iincl
2 3 4 smiflar
Tema n % n % n % n %

Matematik Dersi Almak
. ) 17 % 29 10 % 28 10 % 29 37 % 29
Isterdim

Matematik Dersi
. ) 10 % 17 2 %5 4 % 11 16 % 12
Kismen Almak Isterdim

Matematik Dersi Almak
. 31 % 54 24 % 67 21 % 60 76 % 59
Istemezdim

Toplam 58 %100 36 %100 35 % 100 129 % 100

Tablo6 da goriildigi gibi igiincii sorunun soruldugu ikinci ve dordiincii smif
ogrencilerinin % 29 u, iglincli smif Ogrencilerinin % 28 1 ilkdgretim matematik

ogretmenligi 6grencisi kadar matematik dersi almak istemektedir.
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BTF niin {igiincii sorusunun temalarina ait gerekceler ortak vurgular bir araya getirilerek alt
temalara ayrilmistir. Alt temalarin frekans ve yiizde degerleri asagida Tablo7 de
verilmigtir.

Tablo 7

BTF niin Uciincii Sorusuna Alt Temalarin Frekans ve Yiizde Degerleri

Tema Alt tema n %
Alanimda gerekli oldugu i¢in 15 % 41
Ileride isime yarayacagi igin 9 % 24
] . Matematigi sevdigim igin 7 % 19
Isterdim Alanimda kendimi geligtirmek i¢in 5 % 14
Gerekgesiz 1 % 2

Toplam 37 % 100

Gelecekte isime yarayacagi i¢in 6 % 38
Simdikinden fazla fakat ayrintili olmazsa 5 % 31
Kismen
) ) Bana yetecek kadar olursa 3 % 19
isterdim ) )
Sevdigim i¢in 2 % 12
Toplam 16 % 100
Bize yetecek kadar matematik yeterli oldugu i¢in 31 % 41
Aldigimiz kadar yeterli oldugu i¢in 26 % 34
Istemezdim Isime yaramayacagi icin 15 % 20
Derslerimiz yeterince agir oldugu igin 4 %5

Toplam 76 % 100

Tablo7 de isterdim temas: altinda yer alan dgrencilerin % 41°i fen alaninda matematigin
gerekli oldugunu, % 24’1 ileride isine yaracagini, % 19°u matematigi sevdigini ve % 14’1
matematigin fen alaninda kendini gelistirecegini belirtmislerdir. Bunlardan BTF198,
BTF202, BTF243, BTF277 ve BTF320 kodlu 6grencilerin ifadeleri agsagidaki gibidir.
BTF198: “Matematik derslerini az aldik. Sadece birinci sinifta matematik aldik, bu da bizi
KPSS ve diger sinavlarda olumsuz etkiler.”

BTF202: “Matematik olmadan fen problemleri ¢oziilmiiyor.”

BTF272: “Matematigin bende ¢ok ayr1 bir yeri vardir. Ben matematigi fen derslerinden
¢ok severim.”

BTF277: “Fen bilgisi fizik, kimya ve biyoloji demektir. Bunlar1 ifade etmek iginde
matematik son derece dnemlidir. Aksi durumda fen bilgisi 6gretmeni olarak bilgi vermek

miimkiin degildir.”
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BTF320: “Oncelikle kendi alanimda uzmanlasmak isterim. Matematik ile fen iliskisinin
g6z ardi1 edilmesi s6z konusu olmayacag igin, 6zellikle matematik almak isterim.”

Tablo7 de kismen isterdim temasi altinda yer alan ogrencilerin % 38’1 gelecekte
matematigin igini yaracagina, % 31’i ayrintili olmamak kosulu ile su ana kadar
aldiklarindan fazla matematik dersine, % 19’u kendisine yetecek kadar matematik dersine
ve % 12 de matematigi sevdigine vurgu yapmislardir. Bunlardan BTF195, BTF201,
BTF257, BTF314 ve BTF316 kodlu 6grencilerin ifadeleri asagidaki gibidir.

BTF195: “Matematik dersini sevdigim icin. Ders sinavlara oldugundan kararsiz kaliyorum.
Bizim alanimiz disindaki konular1 sinavsiz olarak almak istiyorum. *

BTF201: “Fende isimize yaramayacak ama ¢ok bilgide g6z ¢ikarmaz.”

BTF257: “Nedeni: Cok ayrintili igleniyor. Ama gordiigiimden fazla géormek isterdim.”
BTF314: “Daha ¢ok fen bilgisi dersi almak isterim. Bana yetecek kadar matematik bilgisi
verilirse yeterlidir. Ancak matematik dersi fen bilgisi 6gretmenliginin yan alanmi olursa
almak isterim.”

BTF316: “Egitim kurumlarinda matematik derslerine girilebilecegi diisiiniirsek, almak
isterim.”

Tablo7 de istemezdim temas: altinda yer alan Ogrencilerin % 41’ kendilerine yetecek
kadarindan fazlasini istemediklerine, % 34’ i aldiklar1 matematigin yeterli olduguna, %
20’si islerine yaramayacagina ve % 5’1 de derslerinin zor olduguna vurgu yapmislardir.
Bunlardan BTF171, BTF197, BTF215, BTF254, BTF269, BTF274 ve BTF319 kodlu
ogrencilerin ifadeleri agagidaki gibidir.

BTF171: “Matematik derslerimiz i¢in Onemli fakat benim derslerim zaten bana agir
geliyor.”

BTF197: “Zaten matematik dersi aldik. Lise bilgilerimizi de géz Oniine alirsak alanimiz
icin yeterli oldugunu diistinliyorum.”

BTF215: “ilkdgretim &grencilerine verecegim egitim igin bu kadar matematik egitimine
ithtiyag¢ yoktur.”

BTF254: “Matematigi ne zorluklarla gectigimi ben bilirim, burasi iiniversite matematik
hocalart en ufak hatadan soruya sifir veriyor, sonu¢ dogru olsa bile, fende bize
matematigin sonucu yetiyor. Bize yetecek kadar matematik biliyoruz fazlasina gerek yok.”
BTF269: “Su anki bilgilerimle fen konularmnda islem yapabiliyorum. Ispata dayali
matematige gerek yok.”

BTF274: “Fen bilgisindeki matematik lise derecesindeki matematik, daha fazlasina

ithtiyacim yok.”
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BTF319: “Daha ¢ok kendi alanimda yogunlagmak isterim.”
Sonug, Tartisma ve Oneriler

Tiim siniflar dikkate alindiginda 6grencilerin biiylik bir matematik becerisi yliksek
olan bir o6grencinin fen basarisinin da yiiksek olacagi goriisiindedir. Bu 0Ogrenciler
matematik becerisini gerekgelerinden de anlasilacagi gibi problem ¢6zme becerisi,
iliskilendirme becerisi, islem becerisi olarak algilamiglardir. Bu goriise sahip 6grencilerin
sayist birinci, ikinci ve dordiincii siiflarda iiglincii siniflardan fazla ve birbirine yakindir.
Hem fen derslerinin smavlarinda hem de lise ve Universiteye giris sinavlarindaki
matematik kullanimin1 gerektiren fen sorularina yer verilmesi bu sonucun ortaya
¢ikmasinda neden olabilir. Bu kullanim problemlerin ¢6ziimiinde olabildigi gibi bir
kavramin ifadesinde olabilmektedir.

“Yiiksek olur” temasi altinda yer alan 6grencilerin yariya yakinin gerekgelerinde de
anlasilacagi gibi fizik ve kimya derslerinde basariy1 etkileyecek derecede ¢ok, biyoloji
dersinde ise daha az matematik kullanilmaktadir. Bu sonug, Cetin’in (2010) matematik
basarisinin fen basarisini olumlu yonde etkileyecegi, Denny’in (1971) lise kimyadaki
basarilar biiylik dl¢lide matematik bilgileri ile yakindan iliskili oldugu ve Monk’un (1994)
fizik egitiminde matematigin dnemli oldugu sonuglari ile ortiismektedir.

“Yiiksek olur” diyen 6grencilerin bir kismu fende basari i¢in sayisal zekasi baskin
olmasi gerektigini belirtmistir. Bir kismi1 da fen ve matematigin i¢ i¢ce olduguna ve fendeki
nicel verilerin matematik bilmeden dogru bir sekilde ifade edilemeyecegini belirterek
matematik becerisinin fen basarisi ig¢in gerekliligini belirtmislerdir. Bu sonu¢ Eisner’in
(1991) fennin matematikten bagimsiz olarak gelisemeyecegi ve Tzanakis’in (1999)
matematik ve fennin birlikte yapilmasi gerektigi sonucu ile ortiismektedir.

Bir kisim 6grencide fende basari i¢in soyut diisiinme becerisi ile farkli bakis agsinin
Oonemini belirtmistir. Bu sonu¢ Abad’in (1994) matematikteki soyut degiskenlerin fen ile
iligskilendirilmesi gerektigi sonucu ile ortiismektedir.

“Kismen yiiksek olur” temasi altinda yer alan 6grenciler fende basari icin islemlerin
yaninda gezi, gézlem gibi bilimsel aragtirma yontemlerini bilme ve kullanmanin da etkili
oldugunu belirtmiglerdir. Ayrica Ogrencilerden bir kismi fende basar1 icin ilgi ve
yeteneginde gerekligini belirtmistir.

“Iliskilendirilemez” temas1 altinda yer alan dgrenciler her dersin farkli ve kendine
0zgii basar1 Olgiitlerinin oldugunu ve bir dersteki basarinin bagka bir dersteki basari ile

iliskilendirilmemesi gerektigini belirtmislerdir.
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Arastirmaya katilan 2, 3 ve 4 iincli siiflarin tamami géz Oniine alindiginda
Ogrencilerin yariya yakini ilkogretim matematik 6gretmenligi 68rencisi kadar matematik
bilgisi almak istemektedir. Bu Ogrenciler matematigin O0grenim hayatlart boyunca
derslerinde gerekliligini ya da 6grenim hayatlar1 sonun da karisilacaklar1 KPPS gibi
sinavlarda basarili olmalarina yarayacagmi belirtmislerdir. Bir kismi da matematigin
hayatin her alaninda kullanildigin1 belirtirken bir kismi da matematik bilgisinin
Ogretmenlik hayatlarinda Ogrencilerine faydali olacagini belirtmislerdir. Kendini fen
alaninda gelistirmek ya da sadece gelistirmek i¢in matematik bilgisi almak isteyen
Ogrencilerin yaninda matematigi sevdigi i¢in almak isteyen Ogrencilerde vardir. Bunun
yaninda aldiklar1 matematigin fen kavramlarin1 anlamaya, ileri fen problemlerini ¢6zmeye
yetmedigini gerekgelerinde belirtenlerde vardir. Bu sonu¢ Hill’in (2002) elektrik
problemlerinin sinirlt cebir bilgileri ile ¢oziilemeyecegi, Amato’nin (1996) genel fizik ders
kitaplar1 ve miifredatinin matematik Onbilgisi yoniinden yetersiz oldugu sonucu ile
fakat matematigin ayritilarini 6grenmek istemediklerini ya da bunlar1 6grenmenin fen igin
gerekli olmadigint zamanlarint kendi derslerinde gelismeye kullanmak isteklerini
belirtmislerdir. Bu baglamda matematik bilgisi almak isteyen Ogrenciler i¢in ayrintiya
inilmeden ve bu O&grencilerin gerek duydugu bir igerikte matematik dersinin ya da
derslerinin programlarinda seg¢meli olarak yer almasi faydali olabilir. Bu derslerin
iceriklerinin belirlenmesi i¢in ilgili programlarin uzmanlari tarafindan ayrintili aragtirmalar
yapilabilir.
ogrenciler ise lise ve {lniversite birinci smifta aldiklari matematigin fen derslerini
yiiriitmeye yeterli oldugunu, detayli bilgi almanin kendileri igin gereksiz, zor olacagini (ki
bu sonug¢ Goldberg ve Anderson’un (1989); Tirosh ve Stavy’in (1992); Socha’nin (2001);
McDermott ve arkadaglarinin (1987); Beichner’in (1994) 6grencilerin matematikte cesitli
zorluklar yasadigi sonugu ile Ortiismektedir.), kendi alanlarinda ders almayi tercih
edeceklerini ya da fazla bilginin diger bilgileri almaya engel olacagini belirtmislerdir.

2,3 ve 4 inci smif ogrencilerinin iigte biri ilkogretim matematik 6gretmenligi
Ogrencisi kadar matematik dersi almak isterken ticte ikisi istememektedir. Matematik dersi
almak, kismen almak isteyen ya da almak istemeyen Ogrencilerin gerekgelerinin alt
temalar1 matematik bilgisi almak isteyenlerle yaklasik ayni olmasma ragmen matematik
dersi almak istemeyen Ogrencilerin gerekgelerindeki sinav zorunlulugu ve dersi gegme

kaygisin1 belirten ciimleler dikkat gekicidir. Bu durumda matematik dersi almak isteyen
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ogrencilerin bunu sinavsiz olarak almalarinin saglanmasi onerilir. Ayrica matematik dersi
alan bir 6grenci dersin tiim igeriginden sorumlu olacagindan, ihtiyag duydugu veya merak
ettigi bir matematik konusu veya konularin1 dinleyebilecegi imkan ortamlarin saglanmasi

Onerilir.
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Extended Abstract

Purpose

The purpose of the study is to determine the opinions of Science Teaching students
about “how mathematical skills influence achievement in science” and about
“mathematical knowledge (without a compulsory assessment and evaluation measure)” or
“Mathematics course (with a compulsory assessment and evaluation measure)”. The study
group consists of 345 students enrolled in the Elementary Education Science Teaching
program of a Faculty of Education located in a medium-sized city of the Eastern Anatolian
Region. The scanning model was employed in the study. Data were collected using the
Information Gathering Form (IGF) that consists of three open-ended questions and
analyzed in a descriptive style. The following themes were formed regarding the obtained
data: “Would be high” and “Would be somewhat high or would not be correlated” for the
first question; “I would like to obtain mathematical knowledge” and “I would somewhat
like to obtain mathematical knowledge” or “I would not” for the second question; and “I
would like to take the Mathematics course” and “I would somewhat like to take the
Mathematics course” or “I would not” for the third question. Sub-themes were formed by
bringing together the common points in the reasons students provided regarding the
themes.

Results
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86% of first, 82% of second, 70% of third-grade students and 85% of fourth-grade
students believe that people with high mathematical knowledge would also have a high
level of achievement in science. Nearly half (48%) of these students reported that this
would be the case, because mathematics is also used in science courses. Others pointed to
that science courses have mathematical content, that mathematics is used in physics and
chemistry courses more than biology courses, that it is impossible to solve operations and
problems without mathematical knowledge, and that some scientific concepts cannot be
comprehended without mathematics. On the other hand, students who fall under the theme
of “would be somewhat high” stated that science is not made up only of operations and
problem solving, that it has more of a scientific content, and that the individual’s attention
Is also needed for achievement.

It was determined that 47% of second-grade students, 48% of third-grade students
and 44% of fourth-grade students would like to obtain mathematical knowledge as much as
an elementary education mathematics teaching student does. Of these students, 31%
justified this opinion with the argument that mathematical knowledge will be of use for
them in the future (it will improve their success in exams like KPSS [Public Personnel
Selection Examination], they will use it in their teaching career, and they will always
benefit from it in their everyday lives). Students who fall under the theme of “I would
somewhat like to obtain” stated that mathematics will help them improve in their fields or
that it is necessary for their personal development. Of the students who fall under the
theme of “I would not like”; 45% reported that they believe the mathematical education
they receive is adequate, 39% stated that they do not want to be taught more than they need
for their fields.

29% of second- and fourth-grade students and 28% of third-grade students would
like to take mathematics courses as much as an elementary education mathematics teaching
student does. Of them, 41% stated that mathematics is necessary in the field of science,
24% stated that they will benefit from it in the future, 19% expressed their love for
mathematics, and 14% stated that mathematics will perfect them in science. Of the students
who fall under the theme of “I would somewhat like to take”; 38% stated that mathematics
will be of use for them in the future, 31% stated that they need more mathematics courses
than they currently take on the condition that it would not be overwhelming, 19% stated
that they would like to take mathematics courses as much as they need, and 12% stated that
they love mathematics. On the other hand, students who fall under the theme of “I would

not like”; 41% stated that they would not like to take mathematics courses more than
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enough, 34% pointed to the adequacy of mathematics courses they currently take, 20%
argued that it would be useless for them, and 5% pointed to the difficulty of mathematics
courses.

Discussion and Conclusion

A great majority of the students think that a student with high mathematical
knowledge will also succeed in science. The number of these students is higher in first-,
second- and fourth-grade than in the third-grade. Nearly half of these students suggested
that mathematics is used in chemistry and physics courses as much as much to influence
success, while it is used less in biology.

Nearly half of all students would like to obtain mathematical knowledge as much as
an elementary education mathematics teaching student does. These students believe that
mathematics will be helpful throughout their lives and it will help them succeed in exams
such as KPSS. In this respect, offering mathematics courses in curricula without more than
necessary details might be useful for students who want to learn mathematics. Detailed
researches might be conducted by the experts of relevant fields in order to determine the
contents of these courses.

Students who would not like to obtain mathematical knowledge as much as a
mathematics teaching student does indicated that the mathematical knowledge they
obtained in high school and the first-year of the university is adequate for them to manage
science courses, that obtaining detailed knowledge would be unnecessary and difficult for
them, that they would prefer taking area courses, and that excess knowledge would hinder
the acquisition of other sorts of knowledge.

Although the sub-themes of students who would like, who would somewhat like
and who would not like to take mathematics courses are almost the same, expressions that
point to compulsory exams and the anxiety about passing the course are notable among the
expressions of students who would not like to take mathematics courses. Therefore, it is
recommended that students who would like to take mathematics courses should be able to

take them being exempt from exams.
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