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2007 Ortadgretim Kimya Dersi Ogretim Programimin Icerigi ve

Kurgusuyla flgili Ogretmen Géoriisleri'

Teachers’ Views about the Content and Structure of the 2007 Secondary

Chemistry Teaching Program

Fatih Caglayan MERCAN

Ozet

Bu aragtirmada 2007 Ortadgretim Kimya Dersi Ogretim Programi’nin igerigi ve kurgusu hakkindaki
dgretmen goriisleri incelenmistir. Bir nitel durum calismasi olan bu arastirmaya Istanbul'da 27 farkli devlet
okulunda calisan 31 kimya 6gretmeni katilmistir. Veriler yari yapilandirilmis goriismeler yoluyla toplanmis ve
stirekli karsilastirma yontemi kullanilarak analiz edilmistir. Bulgular 6gretmenlerin% 52’sinin kimya iceriginin
giinlik hayatla iligkilendirilmesini onayladigini, %45’inin sarmal konu siralanigini gereksiz bulduklarini,
%68’inin fizik ve biyoloji konularinin kimya igerigine katilmasimi begenmediklerini ve %61 inin igerigi
dgrencilerinin ihtiyaclarma gore esnettiklerini gdstermistir. Ogretmenler 9. simfla sonraki smiflarin igerigi
arasinda ciddi bir kopukluk oldugunu, 9. smifta igerigin yiizeysel sonraki siniflarda igerigin yogun oldugunu
ifade etmislerdir. Bulgulara dayanarak kimya 6gretmenlerinin dgretim programindaki giinliik hayatla iligkilere
yapilan vurguyu onayladiklar1 sonucuna varilmis; dolayisiyla gelecekte hazirlanacak olan Ogretim
programlarinda bu vurgunun devam etmesi gerektigi 6nerilmis; hem 6grenci ihtiyaclarinin daha iyi karsilanmasi
hem de ogretmenlerin programi uygulamaya daha egilimli hale gelmesi icin, kimya dersi &gretim
programlarinin okul tiiriine gore farklilastiriimasi 6nerilmistir.

Anahtar sézciikler: kimya miifredati, kimya dgretim programi, miifredatin icerigi, miifredatin kurgusu, 6gretmen
goriisleri

Abstract

In this study, teachers’ views about the content and structure of the 2007 Chemistry Teaching Program
were explored. 31 teachers working in 27 different schools in Istanbul participated in this qualitative case study.
The data were collected through semi-structured interviews and analyzed by deploying constant comparative
method. The data showed that 52% of the teachers approved the connections of the chemistry content with daily
life, while 45% of the teachers expressed a dislike of the spiral sequencing of topics. Moreover, 68% of the
teachers did not support the insertion of physics and biology topics into chemistry classes, and 61% of the
teachers modified the content with respect to students’ interests and needs. The teachers identified a
discontinuity of content between the 9th grade, where content is superficial, and the following grades, where
content is dense. The results imply that connections with daily life are appreciated by the teachers and hence,
continuing such emphasis in the future teaching programs is recommended. The results also imply that
differentiating the chemistry-teaching program with respect to school type may better match student needs and
convince teachers to implement the program.

Keywords: chemistry curriculum, chemistry-teaching program, curriculum content, curriculum structure, teacher
views
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Giris

Tiirkiye’de 2004-2005 Ogretim yilinda uygulamaya konulan ilkogretim fen ve
teknoloji dersi O6gretim programiyla baglayip 2007-2008 ogretim yilindan baglayarak
kademeli olarak uygulanmaya baslanan ortadgretim fizik, kimya ve biyoloji dersleri 6gretim
programlariyla devam eden kapsamli Ogretim programi degisimleri gerceklesmistir.
Tirkiye’deki fen oOgretim programi reformunun hedefleriyle uluslararast fen o6gretim
programi reformlarmm hedefleri birbirine paraleldir (Giir, Celik & Ozoglu, 2012).
Uluslararas1 fen ogretim programlart reformlar: genellikle birden fazla amag etrafinda
sekillenmektedir (Ryder & Banner, 2011). Bu amagclarin en onemlilerinden biri, demokratik
toplum igerisinde bilingli kararlar verebilmelerini saglamak i¢in tiim Ogrencilerin bilim
okuryazar1 olarak yetismelerini saglamaktir (OECD, 2003). Bilim okuryazarligi ayni
zamanda, ilkogretim fen ve teknoloji dersi ile Ortadgretim Kimya Dersi Ogretim
Programi’nin (KDOP) ortak vizyonudur (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2005; MEB, 2011).
Fen Ogretiminin bir bagka Onemli amaci da Ogrencilerin yiiksekogretim egitimine
hazirlanmasi ve lilkenin akademik insan kaynaginin yetistirilmesidir (MEB, 2009).

Fen 6gretimi i¢in birden fazla amacin vurgulanmasi 6gretim programlarinin igerigi ve
kurgusunda énemli degisikliklere yol agmistir. 2007 KDOP 9. smif ile sonraki simif diizeyleri
arasinda bir ayrim yapmaktadir. 9. smifta tiim &grenciler kimya dersini almaktadirlar, bu
nedenle bu simif diizeyinde tiim Ogrencilerin kimya kiltiirii gelistirmeleri i¢in kimya
konularmin giindelik hayatla iliskileri vurgulanmigtir. 10. — 12. siniflarda ise kimya
konularinda kavramsal 6rgii ve kimyaya 6zgii kodlama ve sorgulama bigimleri esas alinmus,
giindelik hayatla iligkiler yalnizca pekistirme araci olarak degerlendirilmistir. Bir baska
deyisle 2007 KDOP, 9. smifta bilimsel okuryazarhigi sonraki simiflarda ise yiiksekdgretim
icin bir bilgi tabani olusturmay1 amaclamaktadir.

2007 KDOP ile birlikte igerik ve kurguda gerceklesen koklii degisikliklerden dolayi,
ogretmenlerin bu degisiklikleri nasil degerlendirdiklerinin anlasilmasini 6nemli hale
gelmistir. Ciink{i 6gretim programlarindaki degisimlerin siniftaki 6gretimde hayata gegmesi
ogretmenlere baglidir: 6gretmenlerin dgretim programini nasil yorumladiklari, siifta neleri
nasil ogrettiklerini etkiler (Van Driel, Bulte, & Verloop, 2008). Bu nedenle 6gretmenlerin
2007 KDOP hakkindaki goriislerini anlamak kimya ogretiminin isleyisi ve gelecegi igin
onemli doniitler saglayabilir; ayrica program gelistirme uzmanlarmin verecekleri kararlara
temel olusturabilir (Pekdag & Erol, 2013). Ancak 2007 KDOP vyalnzca bes yildir

uygulandig1 i¢in, 6gretmenlerin bu program degisimiyle ilgili goriislerini inceleyen az sayida
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aragtirma bulunmaktadir. Bu arastirmanm amaci kimya gretmenlerinin 2007 KDOP’nin

icerigi ve kurgusuyla ilgili goriislerini saptamak ve ayrintili olarak betimlemektir.
Kavramsal Cergeve

Ogretim programinin igerigi ve kurgusu kapsam, siralama, siireklilik, eklemlenme ve
dengelilik 6gelerinden olusan bir modelle kavramsal olarak incelenebilir (Henson, 2005;
Ornstein & Hunkins, 2004). Bu modelin 6geleri 2007 KDOP’nin icinden &rneklerle
anlatilacaktir. Kapsam, her hangi bir sinif diizeyinde Ogretim programinin igeriginin
genisligine ve derinligine karsilik gelir. Goodlad ve Su (1992) kapsamui igerigin yatay olarak
diizenlenmesi olarak tanimlar. Yatay diizenlemeden kasit bir smif diizeyindeki ¢ok cesitli
icerigin dizgisidir. Kapsamla ilgili kararlar hangi konularin hangi ayrinti seviyesinde
verilecegi hakkindadir. Siralama igerigin dikey olarak diizenlenmesidir; konularin zamana ve
simf diizeyine gore dizilimini ifade eder. Ornegin, 2007 KDOP bilesikler, kimyasal
degisimler ve karisimlar gibi cesitli konular1 kapsamaktadir. 9. sinifta siralama kimyanin
gelisimiyle baslayip bilesikler, kimyasal degisimler, karisimlar ve hayatimizda kimya
konulariyla devam etmektedir. 10. smif ve sonraki siniflarda kapsam atomun yapisi ve
periyodik sistem gibi yeni konularin eklenmesiyle genislemektedir. Ayrica kapsam agisindan
bakildiginda 2007 KDOP, kimya konularmin giinliik hayatla iliskili olmasina 6nem
vermektedir.

Stireklilik 6gretim programiin kurgusunun dikey boyutunda, yani icerigin zamana ve
sinif diizeyine gore diziliminde akiciligin olmasi ya da kesintilerin olmamasi anlamina gelir.
Siralamayla yakindan iligkili olan siireklilik, igerigin siralanisinin Ggretilen dersin dogal
anlam bitiinliglinii  korumasidir. Siirekliligin olmamasi durumunda konu siralamasi
“Ogrencilerin ezberleyip kisa siirede unuttuklar1 anlamsiz bir liste” haline gelir (Schmidt,
2004, p.9). Siireklilik dgrencilerin 6nemli kavramlar tekrar edebilmeleri i¢in yeterli firsatlara
sahip olmasimi saglar (Goodlad & Su, 1992). Siireklilik, Bruner’in (1959) sarmallik
kavraminda vurgulanir. Sarmal kurguda kavramlar, ogrenciler iist smiflara gectikge,
genisletilerek ve derinlestirilerek verilir. 2007 KDOP, agik¢a sdylenmemis olsa da sarmal
kurguya uygun olarak hazirlanmigtir. Sarmalligin en agik 6rnegi iinite basliklarindadir: 9.
siifta ve 10. sinifta karisimlar baglikli birer linite bulunmaktadir. Ayrica, {inite basliklar1 ayni
olmasa da, baz1 konular sarmal kurguya uygun olarak farkli sinif seviyelerinde genisletilerek
ve derinlestirilerek kapsanmustir. Ornegin, 9. sinifta hayatimizda kimya iinitesinde dgrenciler
sabunun yapisini 0grenirken organik bilesiklerle tamistirilmakta, sonra 12. smifta organik

kimya konular1 derinlemesine incelenmektedir.
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Eklemlenme, Ogretim programimin kurgusunun yatay ve dikey boyutlardaki
akiciligidir. Dikey eklemlenme farkli sinif seviyelerinde goriilen konular ya da dersler
arasindaki iliskileri temsil eder. Dikey eklemlenme Ogrencilerin alt siniflardayken iist
siiflara gegtiklerindeki konular1 6grenebilmeleri i¢in gereken dnkosul bilgileri kazanmalari
acisindan 6nemlidir. 2007 KDOP acik¢a ilkdgretim fen ve teknoloji dersi Ogretim
programinin devami oldugunu belirtmektedir. Ayrica tinitelerdeki bilgi kazanimlarinda fen ve
teknoloji dersi ile iligkilendirmeler de yapilmistir. Yatay eklemlenme ayni sinifta farklh
dersler arasindaki iliskileri ifade eder. 2007 KDOP “kimyanin, biyoloji, fizik, astronomi ve
jeoloji ile fen bilimleri biitiiniinii olusturdugunu, diistinme araci ve dil olarak da matematigi
kullandigin1 kabul eder” (s. 10) ifadesiyle yatay eklemlenmenin programin kurgusunda ele
alindigini belirtmektedir.

Dengelilik, tim 6grencilerin bilmesi gerekenlerle 6grencilerin bireysel ilgilerinin ve
ihtiyaglarmin dengelenmesidir (Doll, 1996). Goodlad (1963) dengeliligin icerikle 6grenci
arasinda bir denge kurulmasi oldugunu savunur. 2007 KDOP dengeliligi iki asamal1 igerik
secenegi sunarak gdéz Oniinde bulundurmustur. Boylece tiim Ogrencilerin bilmesi gereken
kimya bilgisi 9. smifa, kimya ile ilgili mesleklere yonelecek olan kimya bilgisi sonraki
siniflara yerlestirilmistir. 2007 KDOP bu durumu sdyle ifade etmektedir:

Ortadgretim 10-12. Simif Kimya Dersi Ogretim Programlart fen bilimleri alanina

yonelmis ogrenciler i¢in hazirlanmistir ve bu yoniiyle, 9. Sumf Kimya Dersi Ogretim

Programindan  (2007) farkhidir. 9. suuf programi, kimya ile giindelik hayati

iliskilendirmeyi on planda tutup, bilimsel kavramlar: sadece bir “kimya kiiltiirii”

diizeyinde ele alirken, 10-12. sumif programlari kavramsal orgiiyii ve kimyaya 6zgii
kodlama ve sorgulama ydntemlerini esas alip kavramlarin hayatla iligkisini bir

pekistirme ve destek araci olarak miitalaa etmektedir (s 11).
Kimya Ogretmenlerinin Ogretim Programimin Igerigi ve Kurgusu ile Ilgili Goriisleri

Kimya dersi Ogretim programlariyla ilgili arastirmalar genel olarak siirh
goriinmektedir (Pekdag & Erol, 2013). Ozellikle 2007 KDOP yalnizca bes yildir uygulandig
icin Ogretmenlerin programin igerigi ve kurgusu ile ilgili gorislerini inceleyen az sayida
aragtirma bulunmaktadir. Bu arastirmalar onceki boliimde anlatilan kapsam, siralama,
stireklilik, eklemlenme ve dengelilik boyutlarindan olusan kavramsal cerceve kullanilarak
incelenmistir.

Kapsamla ilgili olarak daha d6nce yapilan arastirmalar 6gretmenlerin ¢ogunun kimya

ogretim programinda kimya konularmin giinlilk hayatla iligkilendirilmesini olumlu olarak
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degerlendirdiklerini gdstermektedir. 2007 KDOP ile ilgili olarak Ercan (2011) kimya
ogretmenlerinin %77 sinin, Ercan ve Bilen (2012) %78’inin, Yasar ve Sozbilir (2012a) ise
%35’inin kimya konularmin giinliikk yasamla baglantili olmasini olumlu karsiladiklarini
bildirmistir. 2007 KDOP’indan 6nceki dgretim programinin kapsamiyla ilgili olarak ise
Ozden (2007) 6gretmenlerin %69 unun, Aydin (2008) %56’smin giinliik yasamla baglantili
oldugunu ve bu durumu olumlu olarak degerlendirdiklerini bildirmistir.

Ogretim programimin kapsamiyla ilgili daha énce yapilan arastirmalarin sonuglarinin
birbirleriyle ortiistiigii bir baska nokta da dgretmenlerin 2007 KDOP iceriginin fazla yogun
oldugunu diistinmesidir. Ercan (2011) kimya 6gretmenlerinin %81’inin, Yasar ve Sozbilir
(2012a) %74 lnilin, Yadigaroglu ve Demircioglu (2012) ise arastirmalarina katilan kimya
Ogretmenlerinin  tiimiiniin ~ konularin  yogun oldugunu diisiindiiklerini  bildirmistir.
Ogretmenlerin konularin yogunlugundan Kastettikleri konu sayismin ders saatine oranimin
yiiksek olmasidir. Konularin yogunluguna isaret eden ortak bir bagka bulgu da 6gretmenlerin
kimya i¢in ders saatinin yetersiz oldugunu diistinmeleridir (Kurt & Yildirim, 2010; Ercan &
Bilen, 2012; Ercan, 2011; Yasar & Sozbilir, 2012b).

Siralama ve siireklilik ile ilgili olarak daha once yapilan arastirmalar dgretmenlerin
gortislerinin oldukg¢a ¢esitli oldugunu gostermektedir. Sogiit, Sogiit ve Akay (2010) kimya
ogretmenlerinin yalnizca %37°sinin 2007 KDOP’inda konularin ardigiklifmin  uygun
olduguna katildiklarini bildirmistir. Kurt ve Yildirim (2010) 6gretmenlerin %20’sinin konu
siralamasinda sorunlar oldugunu diistindiiklerini, Yasar ve Sozbilir (2012a) ise 6gretmenlerin
%17’sinin sarmal kurguyu begenmediklerini bildirmistir. Siralama ve siireklilik ile ilgili
olarak ogretmenlerin kazanimlarin sinirlamalari hakkindaki gortsleri de gesitlidir. Ercan
(2011) kimya 6gretmenlerinin %77 sinin kazanimlardaki sinirlamalarin net oldugunu; Ercan
ve Bilen (2012) o6gretmenlerin %50’sinin, Kurt ve Yildirnm (2010) ise o6gretmenlerin
%40’ m1n sinirlamalarin belirsiz oldugunu diistindiiklerini bildirmistir.

Eklemlenme ile ilgili olarak daha 6nceki arastirmalarda ogretmenlerin goriislerinin
icerigin  6grencilerin  kavrama seviyesine uygunlugu konusunda yogunlastigi goze
carpmaktadir. Ercan (2011) kimya Ogretmenlerinin %69’unun, Sogiit ve ark. (2010)
%63’1iniin 2007 KDOP’min igeriginin 6grencilerin kavrama seviyesine uygun oldugunu
diisiindiiklerini  bildirmistir. Buna karsillk Yasar ve Sozbilir (2012a) ise kimya
ogretmenlerinin %52’sinin ve Ercan ve Bilen (2012) de %43 linlin icerigin 6grencilerin
kavrama seviyesine uygun oldugunu bildirmistir. Ogretmenlerin grencilerin kavrama

seviyesine uygunlukla ilgili goriislerinin ¢esitliligi, bu konuda konusurken farkli kimya
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konularmi diisiinmelerinden kaynaklaniyor olabilir. Ornegin, Ercan ve Bilen (2012)
ogretmenlerin %65’inin 10. siif atom {initesinin dgrencilerin kavrama seviyesinin iistiinde
oldugunu diistindiiklerini bildirmistir.

Eklemlenme ile ilgili dgretmenlerin bir baska gériisii de 2007 KDOP ile diger fen
dersleri arasindaki uyumla ilgilidir. S6giit ve ark. (2010) 6gretmenlerin tamaminin, Ercan
(2011) %73’iiniin, Yadigaroglu ve Demircioglu %50’sinin 2007 KDOP’nin diger fen
dersleriyle tutarli oldugunu diisiindiiklerini belirlemistir. Yasar ve Sozbilir (2012a) ise
ogretmenlerin %22’sinin 2007 KDOP’1nin diger derslerle olan iliskisini fark ettiklerini, ancak
bunu olumsuz olarak degerlendirdiklerini bildirmistir. Eklemlenme ile ilgili olarak bir bagka
konu da 2007 KDOP ile ilkdgretim fen ve teknoloji dersi arasindaki tutarliliktir. Ercan (2011)
kimya &gretmenlerinin %95’inin 2007 KDOP’nin ilkdgretim fen ve teknoloji dersiyle
baglantili oldugunu diisiindiiklerini tespit etmistir.

2007 KDOP’nin dengeliligi ile ilgili olarak daha dnceki arastirmalarda 6gretmenlerin
icerigin esnekligi ve farkli 6grencilerin ilgi ve ihtiyaclarii karsilamalarina yonelik goriisleri
one cikmaktadir. Yasar ve Sozbilir (2012a) kimya Ogretmenlerinin %78’inin 2007
KDOP’mnin igeriginin genel oldugunu ve yeterince esnek olmadigmi diisiindiiklerini
bildirmistir. Dengeliligi saglamak icin kimya 6gretmenleri siklikla farkli okul tiplerine gore
farkli 6gretim programlariin yapilmasi gerektigini savunmuslardir ( Ercan & Bilen, 2012;
Kurt & Yildirim, 2010; Yasar & Sozbilir, 2012a).

Yontem

Bu arastirma o6gretmenlerle arastirmacilar arasinda etkilesimin saglanabilmesi i¢in
nitel durum ¢alismasi yaklagimi kullanilarak gerceklestirilmistir. Durum ¢alismasi belirlenen
bir durumun betimlenmesi ve anlagilmasi i¢in yapilan derinlemesine bir incelemedir (Yin,
2003). Arastirmada ele alinan durum ortadgretim kimya 6gretmenlerinin 6gretim programinin
icerigi ve kurgusu ile ilgili goriisleridir. Arastirma baslamadan 6nce arastirmacinin c¢aligtigi
{iniversitenin etik kurulu onay1 ve Istanbul Il Milli Egitim Miidiirliigii’nden gerekli izinler

alimastir.
Calisma Grubu

Aragtirmaya 2010-2011 gretim yili bahar déneminde Istanbul il merkezindeki devlet
Anadolu liselerinde (18 okul) ve genel liselerde (9 okul) calisan 31 kimya Ogretmeni
katilmistir. Katilimceilar goniilliiliik ilkesine gore, azami cesitlilik 6rneklemesi kullanilarak

secilmistir. Azami cesitlilik Orneklemesi, arastirma yapilan bodlgede arastirmaya katilan



Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Haziran 2014, Say1 30, 1 - 22

bireylerin ¢esitliligine dayanir ve bir grubun &zelliklerinin daha iyi temsil edilebilmesine
olanak saglar (Seidman, 2006). Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6zelliklerinin dagilimi

Tablo 1°de gosterilmistir.

Tablo 1.

Katilimcilarin ézelliklerinin frekans dagilimi (n=31).

Ozellik Anadolu Lisesi Genel Lise Toplam

Deneyim yili

5-10 y1l 4 0 4

11-15y1l 5 3 8

16-20 y1l 7 2 9

21-25 y1il 5 5 10

>25yil 0 0 0

Toplam 21 10 31

Cinsiyet

Erkek 7 4 11

Kadm 14 6 20

Toplam 21 10 31
Veri Toplama

Arastirmada veriler, her katilimci ile yari-yapilandirilmis goriismeler yapilarak
toplanmistir.  Yari-yapilandirilmig  goériismelerde  sorularin  sorulus tarzi  ve sirasi
degistirilebildigi i¢in, bu teknik arastirmacinin bir yandan konunun odagini korurken diger
yandan katilimcilarin olaylari nasil gordiiklerini ve yorumladiklarini anlayabilmesi igin gerek
duydugu esnekligi saglar (Merriam, 1998). Boylece arastirmaci belirli konularin {izerinde
daha uzun durup daha derin goriislerin aciga ¢ikmasini saglayabilir (Guba & Lincoln, 1981).
Yapilan yari-yapilandirilmis goriismelerde sorular goriisme formunda belirtilen sirayla
sorulmus, gorligmenin gidisine ve katilimcilarin yanitlarina gére anlami netlestirici sorular da
sorulmustur.

Gorlismeler yapilmadan oOnce katilimcilara c¢alismayla ilgili bilgi verilmis ve
katilmaya karar verenlerin onaylar1 alinmistir. Goriismeler arastirmaci ve ortadgretim fen ve
matematik alanlar1 egitiminde yiiksek lisans yapan iki arastirma asistan1 tarafindan
yapilmistir. Goriismeler on dakika ile bir saat arasinda siirmiis ve 6gretmenlerin ¢alistiklar
okullarda gergeklestirilmistir. Toplam 29 gorigsmenin ses kaydi alinmistir; ses kaydi
yapilmasini istemeyen iki katilimci ile yapilan goriismelerde arastirmacilar not tutmustur.

Goriismelerde sorulan sorular alan yazin taranarak belirlenmistir. Goriisme sorulari
fen egitimi alaninda doktorasi olan iki arastirmaciya icerik ve kapsam acisindan
degerlendirilmek iizere sunulmustur. Bu siirecin sonunda sorularda diizenlemeler yapilarak

son haline getirilen su sorular katilimcilara sorulmustur:

7
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1. 2007 Kimya dersi 6gretim programinin igerigiyle ilgili ne diigiiniiyorsunuz?

2. 2007 Kimya dersi Ogretim programinin yapisi ve konu siralamast ilgili ne
diigtinliyorsunuz?

3. 2007 Kimya dersi 0gretim programinin igeriginin ve yapisinin giiclii yonleri sizce
nelerdir?

4. 2007 Kimya dersi 6gretim programinin igeriginin ve yapisinin zayif yonleri sizce
nelerdir?

5. 2007 Kimya dersi 6gretim programinin igerigi ve yapisiyla ilgili sorunlar varsa, bu

sorunlar sizce nasil ¢oziilebilir?
Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirmanin gecerligini artirmak i¢in katilimci denetimi yontemi kullanilmistir.
Katilimcr denetimi yontemi arastirmaciyla katilime1 arasinda meydana gelebilecek yanlis
anlagilmalarin  Onlenmesi i¢in aragtirma bulgularinin  katilimecilarla paylagilmast  ve
gorislerinin alinmasini igerir (Lincoln & Guba, 1985). Ortaya ¢ikan tema modeli ii¢
Ogretmene sunulmus, bu 6gretmenler bu modelin kendilerinin §gretim programi hakkindaki
goriislerini oldukea tutarl olarak yansittigini belirtmistir. Arastirmanin giivenirligini artirmak
icin yapilan nitel igerik analizi arastirmacilar arasindaki fikir birligine ve kapsamaya
dayanmus, tretilen kavramsal model arastirmacilarin mutabakatiyla ortaya ¢ikmistir (Gee &

Green, 1998). Ayrica bulgularin tamami1 yorum yapilmadan dogrudan alintilarla verilmistir.
Veri Analizi

Veriler nitel igerik analizine 6zgii olan veri indirgeme, gorsellestirme ve sonug
¢ikarma siiregleriyle ¢oziimlenmistir (Miles & Huberman, 1994). Veri indirgeme siirecinde
once goriismelerin igerikleri arastirma asistanlar1 tarafindan yaziya dokiilmiis, ardindan nitel
analiz programi QSR NVIVO 9’a aktarilmistir. Veri indirgemeye, verilerin yogunlastirilip
coziimlenebilir birimler haline getirilmesi i¢in kavramsal kategorilerin olusturulmasi islemi
olan kodlamayla devam edilmistir. Siirekli karsilastirma yontemiyle kavramsal kategoriler,
temalar ve Oriintiiler belirlenmistir. Siirekli karsilastirma yontemi agik kodlama, eksensel
kodlama ve secici kodlama asamalarindan olusur (Glasser & Strauss, 1967; Strauss & Corbin,
1990). A¢ik kodlama asamasinda goriismelerin yazili halleri okunmus, tekrar eden kategoriler
belirlenmistir. Eksensel kodlama asamasinda belirlenen kategoriler, merkezi temalar etrafinda
yapilandirilmistir. Daha ¢ok veri islendikge agik kodlar karsilagtirilmis, birlestirilmis ve

yeniden adlandirilmistir. Ayrica veriler tablolar ve kavram haritalartyla gorsellestirilmistir.

8



Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Haziran 2014, Say1 30, 1 - 22

Secici kodlama asamasinda, eksensel kodlamada ortaya ¢ikan tema modeliyle veriler tekrar
kodlanarak bu tema modelinin saglamasi yapilmistir. Bulgular sunulurken her temay: ve alt

temayi ka¢ katilimcinin ifade ettigi sayilmis ve bir tabloda gosterilmistir.
Bulgular ve Tartisma

Yapilan nitel veri analizi sonucunda (a) kapsam, (b) siralama ve siireklilik, (c)
eklemlenme ve (d) dengelilik olmak iizere dort ana tema ortaya ¢ikmistir. Tablo 2’de analiz
sonucunda ortaya ¢ikan temalar ve alt temalar gosterilmistir. Bulgular bu temalar ve alt-
temalar c¢ergevesinde sunulmakta ve daha Onceki arastirmalarin sonuglariyla birlikte
tartisilmaktadir. Alintilarda 6gretmenlerin kod numaralart parantez i¢inde verilmistir.

Tablo 2.
2007 Kimya Dersi Ogretim Programinin igerigiyle ve kurgusuyla ilgili 6gretmen goriislerinin

tema ve alt temalara gore dagilimi (n=31).

Tema Alt-tema Anadolu Lisesi ~ Genel Lise Toplam
f % f % f %
Kapsam Kimyanin giinliik yasamla baglantilarinin 11 52 5 50 16 52

kurulmasi olumlu

9. smifin kimyanin tanitimi haline gelmesi 11 52 3 30 14 45
olumlu
9. smifin yiizeysel hale gelmesi olumsuz 1 5 6 60 7 23
10. sinif ve sonrasinda konular yogun 14 67 7 710 21 68
Siralama ve  Sarmal kurgu olumlu 3 14 2 20 5 16
stireklilik
Sarmal kurgu olumsuz 10 48 4 40 14 45
Sinirlamalar agik ve belirli degil 14 67 7 70 21 68
Detaya iniyoruz 13 62 7 70 20 65
Eklemlenme 10. sinif ve sonrasinda konular 6grencilerin = 11 52 7 70 18 58
kavrama diizeyinin Ustiinde
Fizik ve biyoloji konulariin kimyanin igine 13 62 8 80 21 68
konulmasi kotii olmus
Dengelilik Ogrencilerin ilgi ve beceri diizeyine gore 12 57 7 70 19 61
igerigi sekillendiriyoruz
Kimya 6gretim programi okul tiirline gore 4 19 2 20 6 19
farklilagtirilmali
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Ogretmenlerin Kapsam Hakkindaki Goriisleri

2007 KDOP’min kapsamiyla ilgili olarak arastirmaya katilan 6gretmenlerin yaklasik
yarist kimya konularmin giinliik yasamla baglantilarinin kurulmasmi 2007 KDOP’nin
iceriginin en gilgclii yanlarindan biri olarak nitelemistir. Bu bulgu daha 6nce yapilan
arastirmalarin (Aydm, 2008; Ercan, 2011; Ercan & Bilen, 2012; Ozden, 2007; Yasar &
Sozbilir, 2012a) bulgulariyla ortiismekte ve giinliik hayatla iliskili igerigin &gretmenler
tarafindan olumlu bir degisim olarak goriildiigl fikrini desteklemektedir. Arastirmaya katilan
ogretmenlere gore giinliik yasamda kimya 6grencilerin ilgisini ¢ekmekte ve kimyay1 hayatla
baglantili olarak gdrmelerini saglamaktadir. Ornegin, bir 6gretmen bu durumu sdyle
anlatmistir:

9. sinifta hayatimizda kimya gibi, giinliik hayatla iligkilendirmeler var. Zaten ben ilk

smifa girdigimde diyorum ki kimya hayatla i¢ ice bir ders. Dislerinizi fircaliyor

musunuz? Fir¢alryorsunuz. Kimyasal madde kullaniyorsunuz iste. Mesela kolanin
igcinde hangi gaz var diyorum. Cevap gelmiyor énce. Diistiniiyorlar iste asit diyorlar,
asit bir gaz degildir divorum. Iste diisiiniiyorlar bashyorlar gazlari siralamaya. Yani

hayatla i¢ i¢e oldugu i¢in onlart stkmadan ilerleyebiliyoruz (2046).

Kimya 6gretmenlerine gore 2007 KDOP’inin igeriginde 9. smif ve sonraki smif
diizeyleri arasinda 6nemli farklar bulunmaktadir. Bu 6gretmenlere gore, 9. siiftaki kimya
dersinin igerigi cesitli ana konular etrafinda oOriilerek ve matematiksel islemlerden g¢ok
kavramlara agirlik verilerek kimyanin tanitimi haline getirilmistir. Arastirmaya katilan kimya
ogretmenlerinin yaklasik yaris1 bu durumu olumlu olarak degerlendirmistir. Ornegin bir
ogretmene gore:

9. swmifi okuyan her ogrencinin fen boliimiine gitmedigini biliyoruz. Onun igin

kimyasal malzemelerin yasamimizda kullanimini kimyada 6grenmeleri olumlu. Ama

biz 6gretmenler olarak sikinti yasadik. Ciinkii bizler biiyiirken sayisal kafayla
yetismigiz. Lise 6grenimi ve tiniversite 6grenimi tamamen sayisala dayalrydi. Hatta
bizim donemimizde matematik puaniyla girdik tiniversiteye, fen puaniyla girmedik. Bu
yiizden iglemi ¢ok severiz, matematigi ¢ok severiz, béyle bir ogretmen profili var.

Birden karsimiza bir miifredat ¢ikiyor ve diyor ki isleme girmeyeceksiniz, sadece

kavrami anlatacaksiniz. Bu olunca ilk basta “béyle sey mi olur?” dedik. Isin icerisine

girdik¢e boyle daha zevkli oldu, daha iyi oldu. Asil olmasi gerekenin bu oldugunu

anladik (1030).
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Ancak, kimya Ogretmenlerinin %23’ kimya dersinin matematiksel islemlerden
uzaklasip kavrama dayali olarak verilmesinin olumsuz oldugunu, bu durumun kimya
bilgisinin yiizeysel olarak verilmesi sonucunu dogurdugunu sdylemislerdir. 9. smifta kimya
dersinin yiizeysel olarak ve kimyanin tanmitimi olarak verilmesi, bazi 6gretmenlere gore
ogrencileri ezbere itmektedir. Bu durum o6zellikle genel lise Ogretmenlerini tedirgin
etmektedir. Ornegin bir gretmene gore:

Lise 1’deki kimya zaman kaybi. Kimyanmn temel yasalariyla baslamislar ama sonra

lise 2, lise 3 lise 4’ti tamtinca is ¢igwindan ¢ikyyor. Cocuklar anlamiyor.

Ezberletiliyor yani. Lise [’deyken lise 2, lise3, lise 4’tin tamtimi yapilmamall.

Organik bilesikleri tanitiyorsun, ¢ocuga resmen ezberletiyorsun. Ertesi sene hi¢ bir

sey yok akillarinda (1035).

Aragtirmaya katilan kKimya ogretmenlerinin %68’ine gére 10. simif ve sonrasinda
konular yogunlasmaktadir. Bir baska deyisle konu sayisinin haftalik ders saatine oran1 ¢ok
yiiksektir. Bu nedenle 6gretmenler dersi istedikleri gibi isleyememekte, konular1 yetistirmek
igin bilyiik caba sarf etmektedirler. Ornegin bir 6gretmen soyle demistir:

Programin en biiyiik sorunu yogun olmasi. Ozellikle lise 2 ve 3 programlarinin

yogunlugu. Ogrenciye istedigimiz zamani aywramiyoruz. Lise 1’deki kadar dgrenciyi

aktif hale getiremiyoruz. Yani égrencilere proje verip sinifta sunmalart icin yeterli
zaman yok. Ciinkii ¢ok konu var ve haftada iki saatte konulart mi yetistirelim,

ogrenciyle mi ilgilenelim bilemiyoruz (1002).

2007 KDOP’nin kapsaminin 9. smif diizeyinde kimyanin tanitimi haline gelmesini bu
arastirmaya katilan 6gretmenlerin yaklasik yarisi olumlu, yaklasik dortte biri ise olumsuz
olarak degerlendirmistir. Yasar ve Sozbilir’in (2012a) arastirmasinda bazi 6gretmenler 9.
simif konularmin ylizeysel oldugunu sdylemistir; bu arastirmada da benzer sekilde
ogretmenlerin bir kism1 9. sinif igeriginin yiizeyselligiyle ilgili endiselerini dile getirmiglerdir.
Ayrica 2007 KDOP’min kapsamiyla ilgili olarak oOgretmenlerin ¢ogu, daha Onceki
arastirmalarin sonuclariyla tutarli olarak (Ercan, 2011; Yadigaroglu & Demircioglu, 2012;
Yasar & Sozbilir, 2012a), 10. sif ve sonraki siniflarda igerigin yogun oldugunu ve ders

saatinin var olan konu miktarini 6gretmeye yetmedigini sdylemistir.
Ogretmenlerin Siralama ve Siireklilik Hakkindaki Gériisleri

Arastirmaya katilan kimya 6gretmenlerine gére 2007 KDOP’1inin kurgusundaki ana
degisiklik konu siralamasinda olmustur; konular sarmal kurguya gore siralanmis ve yillara

dagitilmigtir. Ogretmenlerin yalnizca %16’s1 sarmal kurgunun &grencilerin dgrenmesine
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katkida bulundugunu diisiinmektedir. Bu 6gretmenler bir konunun bir kisminin 9. smifta ve
diger kisimlarmin izleyen smiflarda o6gretilmesinin, bir sonraki yil O6grenciler konuyu
unuttuklart i¢in onlara tekrar yapma olanagi sundugunu, boylece 6grencilerin 6grenmesine
katkida bulundugunu diisiinmektedir. Ornegin bir 6gretmen sunu sdylemistir:

Benim en ¢ok hosuma giden konular arasinda baglantilarin kurulmus olmasi. Konular

bagimsiz degil, eskiden bir konuyu anlatip sonra baska konuya gegilirdi. Simdi

birbirini takip eden iliskilendirilmis sekilde diizenlenmis konular. 9. sinifta kimyanin
atomlarla ilgili oldugunu anlatiyoruz. Sonra 10. sinifta atomun yapisint ve
tepkimelerin nasiul olustuguna giriyoruz. Sonra 11. sinifta tepkimelerin hizlarim ve
enerjisini anlatiyoruz. Yani ashinda kimyay: adim adim kuruyoruz. Ogrenciler de her

vil kisa bir tekrar yapip hatirliyorlar (2021).

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin %45°1 ise sarmal kurguyu begenmemekte ve
onemli bir rahatsizik olarak degerlendirmektedir. Bu Ogretmenlere gore konularin
biitiinliigiiniin bozulmus ve konular arasinda énemli kopukluklar ortaya ¢ikmustir. Ornegin bir
Ogretmen sOyle demistir:

Sarmal yapryr sevmiyorum. Mesela ¢oziintirliik konusu 9’°da var, 10°da, var 11°de de

var. Ayni konuyu ii¢ defa iist iiste vermenin bir anlami yok, zaten 6greniyor ¢ocuk.

Ozellikle 9. sinifin birinci doneminde ¢ok yarim kaliyor. Bir konuya giriyorsun, ama

hepsini vermiyorsun, sonra bir soruda ¢ocugun kafast karisiyor. Sonra baska bir

konuya giriyorsun, orada da belirli bir seyleri veriyorsun ama detaya girmedigin i¢in

o da bulanik kalyyor. Ciinkii sunu ver ama bunu verme diyor. Kimya yasalariyla ilgili

kanunu veriyorsun ama problem ¢ozmedigin zaman anlasimuyor (1026).

2007 KDOP’min siralamasi ve siirekliligiyle ilgili olarak arastirmaya katilan
ogretmenlerin %68’ programdaki sinirlamalarin belirsiz oldugunu diisiinmekte, %65°i bu
nedenle Ogrencilere daha fazla ayrinti aktarmalari gerektigini hissetmekte ve dersi
siirlamalara uymayarak daha derin olarak islemektedirler. Bu 6gretmenlere gore bu konuda
belirleyici olan etken yiiksekdgretime gegis smavlaridir. Ornegin bir dgretmen bu durumu
sOyle anlatmistir:

Sanyyorlar ki her sey ogretmenlere geliyor ama ogretmen kafasina gére anlatiyor.

Haywr, kafasina gére anlatmiyor. Yani her sey gelmiyor. Tamam, buraya kadar anlat

diyor, ama oniimiize gelen sorulara bak. Simdi ben anlatmasam ¢ocuga, diyecek ki

“benim ogretmenim eksik veriyor”. Ya da gelecek bana diyecek ki “ogretmenim

deneme sinavinda bu ¢ikti ve ben bunu yapamadim”. Hakl. Ciinkii ben bunu ona
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gostermemigtim. Yani her sey Milli Egitim olsa ve Milli Egitimin sorulariyla bas basa
kalsak ¢ok giizel. O belli zaten, anlatirsiniz, verirsiniz, ama boyle karsiniza bin bir
dershaneden bin bir kaynaktan soru geliyor. Ogretmen olarak hepsine de yetismek
istiyorsunuz yani yetismenizi bekliyorlar, daha dogrusu ¢ocuklar da bekliyor. (1034).
Yadigaroglu ve Demircioglu (2012) kimya Ogretmenlerinin bir kisminin 2007
KDOP’min sarmal kurgusundan memnun olmadiklarmi bildirmistir. Bu arastirmada da 2007
KDOP’nin siralamas: ve siirekliligiyle ilgili olarak Ogretmenlerin %16’smim  sarmal
siralamaya olumlu, %45’inin olumsuz baktiklar1 ortaya cikmistir. Ayrica 6gretmenlerin
%681 2007 KDOP’inda sinirlamalarin yeterince acik olmadigini sdylemistir. Daha 6nceki
aragtirmalar da kimya oOgretmenlerinin bir kisminin konu siralamasiyla ilgili sorunlar
oldugunu (Kurt & Yildinim, 2010; Sogiit, Sogiit, & Akay, 2010) ve smirlamalarin agik
olmadigin1 (Ercan, 2011; Ercan & Bilen, 2012) diisiindiiklerini bildirmistir. Bu durumun
sonucu olarak bu arastirmada dgretmenlerin %65°i konulari islerken sinirlamalara uymayip

istenenden daha fazla ayrintiya girdiklerini soylemistir.
Ogretmenlerin Eklemlenme Hakkindaki Gériisleri

Arastirmaya katilan kimya 6gretmenlerinin %581, 10. sinif ve sonraki siniflarda 2007
KDOP’1ndaki konularin égrencilerin kavrama diizeylerinin iistiinde oldugunu sdylemislerdir.
Bu 6gretmenlere gore 10. sinif ve sonraki siniflarda kimya konulari {iniversite seviyesinde
verilmektedir. Ornegin bir 6gretmen sdyle demistir:

Universitede okutulan konularin liseye dayatmanin hicbir anlami yok. Cocuk genel

bir kimya bilgisi 6grenecekse bir genel kimya ogrenmeli, yedigi ekmegin, ictigi

pekmezin, balin yiyecegi portakali tamimali, deterjant tamimali. Hayatiyla ilgili
kimyasal maddeleri tanimali, boyle tam detay bilgilerle ugragsmamali. Kuantumu

anlatmamizin bir anlami yok. Organik kimya anlatiyoruz tamamen hayali (1014).

Aragtirmaya katilan dgretmenlerin %38’inin dile getirdigi icerigin eklemlenmesi ile
ilgili bir baska sikayet fizik ve biyoloji konularinm 2007 KDOP’nin i¢inde bulunmasidir. Bu
ogretmenler bu durumu bilimin biitiinliigiinii gosteren bir isaret yerine keskin sinirlarla
ayrilmis olan fizik, kimya ve biyolojinin birbirinin alanmi isgal etmesi olarak
yorumlamiglardir. Bu 6gretmenler 6zellikle 10. Sinifin ilk iinitesine kuantum mekaniginin
konulmasindan yakinmaktadir. Bu 6gretmenlere gore atomun yapisi aslinda fizik konusudur,
zaten fizik dersinde Ogrenciler bu konuyu 6grenmektedir ve 6gretmenler bu konuya hakim
degildir; bu yiizden fizik konularmin kimya dersinin igine konulmasi dogru degildir. Ornegin

bir 6gretmen sdyle demistir:
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10’lardaki ilk iinite olan atom yapuisi ciddi anlamda ogrencileri zorluyor. Biz konuyu
algilamakta sikinti ¢ekiyoruz, ¢ok detayli anlatmaya ¢alistigimizdan dolayr hem ders
saati yetmiyor, hem de ogrenci boguluyor. Dolayisiyla basiyla sonunu
karistirabiliyoruz. Bunlarin hepsi zaten 11. Sinifta fizikte isleniyor, dolayisiyla fizikte
islenen bir konuyu bizim onuncu sinifta islememizin bir anlami oldugunu
diistinmiiyorum (1004).
2007 KDOP’nin eklemlenmesiyle ilgili olarak bu arastirmada kimya 6gretmenlerinin
%58’1 10. simf ve sonraki siniflarda bazi konularin 6grencilerin kavrama diizeyine uygun
olmadigint sdylemistir. Bu bulgu, &gretmenlerin ¢ogunun kimya konulart 6grencilerin
kavrama diizeyine uygun buldugunu bildiren aragtirmalarla (Ercan, 2011; Sogiit, Sogiit, &
Akay, 2010) uyusmamaktadir. Ancak, 6gretmenlerin 9. simif ve sonraki smiflar arasinda
keskin bir ayrim yapmis olmalari, Ercan ve Bilen’in (2012) gretmenlerin 10. siifta atom
iinitesinin 0grencilerin kavrama seviyesinin {stiinde oldugunu disiindiikleri bulgusuyla
ortiismektedir. Daha oOnceki aragtirmalar (Ercan, 2011; Sogit, Sogit, & Akay, 2010;
Yadigaroglu & Demircioglu, 2012) kimya &gretmenlerinin 2007 KDOP’min diger fen
dersleriyle uyumlu oldugunu disiindiiklerini 6ne stirmiistiir. Bu arastirmada kimya
ogretmenlerinin %68’1i bu uyumu fark etmis, ancak Yasar ve Sozbilir’in (2012a) bulgularina

paralel olarak bu durumu olumsuz olarak degerlendirmistir.
Ogretmenlerin Dengelilik Hakkindaki Gériisleri

2007 KDOP nin dengeliligi ile ilgili olarak arastirmaya katilan dgretmenlerin %68’i
kendi 6grencilerinin bilgi ve beceri diizeyiyle birlikte ilgilerini ve ihtiyaglarini da gbz oniinde
bulundurarak kimya konularini esnek sekilde verebildiklerini sdylemislerdir. Bu durum
igerigin ogrencilere gore bir derece sekillendirilebildigi anlamina gelebilir. Ornegin, bir
ogretmene gore:

Bu miifredati uygulamak ogrenci grubuna bagh. Ogrenci ogretmeni bir sekilde

yonlendiriyor. Farkli okullarda, hatta farkl simiflarda bile ayni kimya dersinin baska

sekilde islendigi oluyor. Yani miifredati her yerde ayni standartla uygulama sansimiz
yok. Ogrenciler bir soru sorar konu alir basim baska yere gider. Hangi konuyu ne

kadar verecegimizi de yine ogrencinin anlama seviyesi belirler (1024).

Bazi dgretmenlere gore ise 2007 KDOP’nin her okulda aymi sekilde uygulanmasinin
beklenmesi Ggrencilerin ihtiyaglarimi karsilayamamaktadir. Anadolu ve fen liselerinde
ogrenim goren Ogrencilerle meslek liselerinde okuyan Ogrencilerin  aynm1  6gretim

programindan sorumlu olmasi, bu Ogretmenlere gore ne adildir ne de miimkiindiir. Bu
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sorunun ¢éziimil olarak dgretmenlerin %19’u kimya dersi 6gretim programinin okul tiiriine
gore ayristirilmasi gerektigini savunmuslardir. Bu fikir genel liseler, Anadolu liseleri ve fen
liselerinin kimya 6gretim programlarinin birbirinden ayr1 olmasi gerektigini; Anadolu ve fen
liselerinde uygulanacak olan kimya Ogretim programimin genel liselerdekine gore daha
ayrintili ve derin hale getirilmesini dnermektedir. Ornegin bir 6gretmen sunlar1 sdylemistir:

9. Simiflarda, sabit oran, katli oran kanunlari, Avagadro hipotezi gibi konulart

matematikten uzak olarak veriniz diyor miifredat. Ama Anadolu Lisesi dgrencilerine

sayisal ifadelerden uzak sadece sozel olarak Avagadro hipotezi budur demek ¢ok sig
kalvwyor. Onlari tatmin etmiyor, dolayisiyla ben miifredati bu konuda asip, ogrencileri
tatmin etmek icin bir noktaya kadar anlatiyorum. Ben kimya miifredatinin her okul
tiirtinde ayni olmasi gerektigine inanmiyorum. Anadolu ya da fen liselerinde bir iist

basamaga gec¢ilebilir ama diiz liselerde ge¢ilmesinin bir anlami yok (1004).

2007 KDOP’nin dengeliligiyle ilgili olarak, arastirmaya katilan kimya
ogretmenlerinin  %61°’1 programin, igerigi Ogrencilerin bilgileri, becerileri, ilgileri ve
ihtiyaclar1 dogrultusunda farkli derinliklerde 6gretmelerine olanak sagladigini belirtmistir. Bu
bulgu, Yasar ve Sozbilir’in (2012a) bulgularinin aksine, 6gretmenlerin ¢ogunlugunun 2007
KDOP’nimn yeterince esnek oldugunu diisiindiikleri seklinde yorumlanabilir. Ancak daha
onceki aragtirmalarda oldugu gibi (Ercan & Bilen, 2012; Kurt & Yildirim, 2010; Yasar &
Sozbilir, 2012a) bu arastirmada da arastirmaya katilan Ogretmenlerin yaklasik beste biri
kimya dersi Ogretim programinin farkli okul tiplerine gore ayrigtirilmasi gerektigini

savunmustur.
Sonu¢ ve Oneriler

Bu makalede raporu sunulan veri analizi kimya dgretmenlerinin 2007 KDOP’nin
igerigi ve kurgusuyla ilgili goriislerini incelemek amaciyla yapilmustir. Ogretmenlerin
goriisleri icerigin kapsam, siralama ve siireklilik, eklemlenme ve dengelilik boyutlarina gore
¢oziimlenmistir. Bulgular kimya 6gretmenlerinin 2007 KDOP’1nda kimya igeriginin giinliik
hayatla iligkilendirmesine olumlu yaklastiklarin1 gostermektedir. Bu baglamda bundan sonra
hazirlanacak olan kimya dersi Ogretim programlarinda giinliik hayatla baglantilarin
vurgulanmasina devam edilmesi onerilebilir.

Bu aragtirmanin bulgular1 bir biitiin olarak degerlendirildiginde kimya 6gretmenlerinin
9. sinif ile sonraki smiflarin igerigiyle ilgili derin bir ayrim gordiiklerini ortaya ¢ikmaktadir.
Bu sonucun bir agiklamas1 bazi gretmenlerin 2007 KDOP’nin birden fazla amaci karsilamak

lizere hazirlandigimin farkinda olmamasi olabilir. Bir bagka aciklamasi ise Ogretmenlerin
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bilimsel okuryazarlik amacini benimsememis olmalart ya da o6grencilerine uygun
bulmamalari olabilir. Ozellikle Anadolu liselerinde galisan dgretmenler kimya dersi dgretim
programinin 6grencilerine hafif geldigini, bu nedenle dersi islerken ayrintiya girdiklerini
belirtmislerdir. Ogretmenlerin onerileri dogrultusunda kimya dersi 6gretim programlarinin
farkli seviyelere gore ayristirilmasi, drnegin genel ve ileri kimya 6gretim programi olarak
ayristirilmasi, hem 6gretmenlerin 6gretim programlarina daha olumlu yaklagsmalarini hem de
icerigin Ogrencilerin ilgileriyle ve ihtiyaglariyla daha iyi Ortlismesini saglayabilir. Ayrica
yapilacak olan genel kimya Ogretim programinda 10. sinif ve sonraki smiflardaki konu
yogunlugunun azaltilmasi onerilebilir.

Ayrica kimya ogretmenleri 2007 KDOP’mnda kimya icerigine fizik ve biyoloji
igeriginin Oriilmesini olumsuz olarak degerlendirmislerdir. Kimya 6gretmenleri bu durumu
bilimin biitiinliigiinii gosteren bir isaret yerine keskin sinirlarla ayrilmis olan fizik, kimya ve
biyolojinin birbirinin alanini isgal etmesi olarak yorumlamislardir. Bu bulguya dayanarak
ogretmenlerin bilimin dogasiyla ilgili goriislerinin ve daha bilgili hale gelmeleri i¢in neler
yapilabileceginin arastirilmasina ihtiyag oldugu sdylenebilir. Ote yandan bu bulguyla ilgili
olarak kimya dersinin fizik ve biyoloji konularindan ayiklanmasi degil, 6gretmenlerin bilimin
biitiinligli konusunda diistinmeleri, tartigmalar1 ve bilgilenmeleri i¢in ortamlarin sunulmasi
oOnerilebilir.

Son olarak kimya ogretmenlerinin sarmal kurguya sicak bakmadiklari ortaya
cikmistir. Konularin smif diizeylerine gore nigin belirli bir sekilde yayildig1 ve sinirlamalarin
neden konuldugu hakkinda 6gretmenlerin bircogunun bilgisi olmadigi, bilgisi olanlarin da bu
kurgunun gerekliligine ikna olmadigi gbze g¢arpmaktadir. Bu durumda, kimya Ogretim
programinda nigin sarmal kurgunun segildigi ve sinirlamalarin gerekgeleri 6gretmenlere

aciklanmali ve 6gretmenlerin bu konuda tartismalari saglanmalidir.
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Extended Abstract
Purpose

There have been comprehensive curricular reforms in science education taking place
in Turkey, which started with the renewal of the elementary science and technology teaching
programs in the 2004-2005 academic year and continued with the renewal of the secondary
biology, chemistry, and physics teaching programs in the 2007-2008 academic year. The
curricular reform in Turkey is in line with international reforms, which are shaped by
multiple goals for science education. One of the main goals of science education is to ensure
that all citizens are equipped with scientific literacy, in order to be able to make informed
decisions in a democratic society. Scientific literacy is the shared vision of both elementary
science and technology teaching program and the 2007 secondary chemistry-teaching
program (CTP). Preparing students for higher education and developing academic human
resources of the country is stated as another important goal of secondary science education.
As a result of the existence of multiple goals for teaching science, comprehensive changes in
the content and the structure of the secondary science teaching programs were introduced. In
2007, CPT a clear distinction is made between the 9th grade and the following grades in
terms of content. Chemistry is compulsory for all students at the 9th grade and hence the
content at the 9th grade is weaved around important topics and connected to everyday life
contexts with the intention of helping students develop a general chemistry culture. On the
other hand, at the 10th through 12th grades chemistry is optional and often selected by
students who intend to pursue science related careers. Hence, the content at the 10th through
12th grades is focused on the conceptual structure of the discipline and aims at helping
students learn the coding of knowledge and inquiry methods and standards unique to
chemistry; the connections to daily life is considered merely as a supporting device for

content delivery. The wide-ranging changes in the content and the structure of the 2007 CTP
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requires a thorough consideration of how teachers respond to these changes since teachers
have a crucial role in implementation of the changes in the curriculum. How teachers
interpret the curriculum shapes what and how they teach. Therefore, understanding teachers’
views about the content and the structure of the teaching programs may provide important
feedback for the curricular reform. However, the research base on teachers’ views about the
2007 secondary chemistry-teaching program (CTP) in Turkey is very limited. This study
aims to extend the knowledge base on teachers’ views on curriculum by investigating

teachers’ views about the content and the structure of the 2007 CTP.
Method

This study adopted a qualitative case study approach, which allows an interactive
process between the researchers and the participants. Chemistry teachers’ views about the
content and the structure of the 2007 CTP were the case investigated. Before the study started
the University Ethics Review Board’s and Istanbul National Education Administration’s
approval were obtained. The participants were 31 chemistry teachers, working at 18 different
state Anatolian high schools and 9 state general high schools during the 2010-2011 spring
semester. Participation in the study was voluntary and the participants were informed about
the purpose of the study before they decided to participate. The sample selection was based
on maximum diversity sampling, in order to represent the chemistry teachers working in
Istanbul. Data collection was based on individually conducted semi-structured interviews,
which allows the researcher flexibility to change the flow of the conversation and probe
deeper into issues that are important while maintaining the focus on the main topic. The
interviews took place in classrooms or laboratories at the schools in which the participants
worked. The interview questions were chosen by reviewing the literature and by consulting
two science education researchers for content and coverage. Data analysis consisted of the
cyclic processes of data reduction, data display and conclusion drawing, which are
characteristics of qualitative analysis. The interviews were transcribed verbatim and imported
to the qualitative analysis software QSR NVIVO 9. To reduce the data, the transcripts were
coded, through which the dataset was condensed into analyzable units by creating categories
from the data. The analysis followed the constant comparative method in which the data were
coded openly, axially, and selectively. In open coding stage the transcripts were read line by
line to identify recurring patterns, in the axial coding stage the identified patterns were
structured around more general themes and categories, and in the selective coding stage the

data were checked for consistency against the themes and categories identified in the axial
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coding stage. A theoretical framework consisting of scope, sequence, continuity, articulation,
and balance were used as the organizing themes in the axial coding stage. In order to
establish trustworthiness of the study member checks were deployed as well as convergence,

agreement, and coverage among the researchers was sought.
Results and Discussion

The data showed that 52% of the chemistry teachers who participated in this study
agreed with the relevance of the connections of the chemistry content with daily life. 45% of
the participant teachers stated that at the 9th grade chemistry content became an introduction
of chemistry as a scientific discipline and its relevance to daily life, which these teachers
viewed as a positive change. Consistent with the findings of previous studies, this result
implies that chemistry teachers appreciate the contextual ties of chemistry topics with daily
life in the 2007 CTP. However, 68% of the teachers who participated in this study expressed
that the content is too dense in the 10th grade and after, that is, the number and depth of
topics were too much compared to the class hours dedicated to chemistry course at the
secondary schools. Similarly, 23% of the participant teachers stated that they viewed the 9th
grade content as superficial, which fails to provide adequate depth of content necessary for
further learning of chemistry. According to these teachers, there is a discontinuity between
the chemistry-teaching program for the 9th grade, in which the content is superficial and the
teaching program for the following grades, in which the content is dense and detailed. A
related result was about the articulation of the 2007 CTP with topics traditionally thought to
belong to other science disciplines, particularly belonging to biology and physics. Concerning
the association of biology and physics content with chemistry topics in the 2007 CTP, 68% of
the participant teachers did not approve merging of content from other scientific disciplines
into chemistry, implying that they did not view these connections as a reflection of the
holistic nature of science but as an invasion of chemistry by other disciplines. Additionally,
the teachers did not mention skill, attitude and value objectives as important components of
the 2007 CTP. Instead, the teachers only articulated views about the cognitive content of the
2007 CTP, which implies that such important components of scientific literacy as skill,
attitude and value objectives were not taken seriously by the chemistry teachers participated
in this study. With respect to the structure, only 16% of the participant teachers approved the
spiral sequencing of chemistry content in the 2007 CTP, whereas 45% of the teachers
expressed a dislike of the spiral sequencing of topics in the 2007 CTP. Moreover, 68% of the

teachers stated that the limitations connected to the content objectives were not clear, which
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resonates with results of previous studies. As a result, the teachers said that they were
teaching the content in more detail than is required in the 2007 CTP. Furthermore, 61% of the
teachers stated that they modified the depth of content with respect to students’ interests and
needs. Similar to reports of some studies, some teachers in this study also suggested that it is

necessary to differentiate chemistry-teaching programs with respect to school type.
Conclusion and Recommendations

Four conclusions are drawn from the current study. First, the contextualization of
chemistry content within everyday life is appreciated by the majority of the teachers; hence,
the program developers are recommended to continue to emphasize daily life connections in
the future chemistry teaching programs. Second, the content in the 10th grade and the
following grades seem to be perceived as dense by most of the teachers; therefore decreasing
the number of topics per class hour may relieve the perceived crowdedness of the chemistry-
teaching program. Third, the teachers seem to have negative perceptions of the connections
among biology, physics and chemistry; they view these connections as annoyances instead of
opportunities to illustrate the integrated nature of science. Thus, it appears that more research
on understanding teachers’ views on nature of science and possible ways of informing
teachers about nature of science is necessary. Finally, spiral sequencing of chemistry topics
was perceived as a disturbance by the teachers. Because spiral sequencing is a major change
in the 2007 CTP, teachers may not have had the opportunities to discuss the structure of the
curriculum. Consequently, providing opportunities for teachers to discuss the changes in the
chemistry-teaching program in an ongoing basis may help ease the negative dispositions of
teachers towards these changes and may help effectively implement the new teaching

programs.
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