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YAPILANDIRMACI YAKLASIM MODELININ FEN OGRETIMINE
YANSIMALARI

THE REFLECTIONS OF THE CONSTRUCTIVIST APPROACH TO
SCIENCE TEACHING

Harun SAH'IN1

Ozet

Bu calisma, Egitim Fakiiltelerinin, dgretim programlarinda bulunan Fen derslerine iliskin, 6grenme
ogretme etkinlikleri siirecinde yapilandirmaci yaklasima ne &lglide yer verildiginin, 6grenci goriislerine dayali
olarak saptanmasi amaciyla yapilmistir. Arastirma betimsel nitelikte olup, ¢alisma grubunu ise Mehmet Akif
Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi, Fen Bilgisi ve Simf Ogretmenligi Anabilim Dali 3. ve 4. Smifta 6grenim
goren 135 ogrenci olusturmaktadir. Veriler, Yigit ve Gorsev (2007) tarafindan gelistirilen ve 19 maddeden
olusan begli likert tipi bir 6l¢ek araciligi ile toplanarak, frekans ve yiizde istatistiksel teknikler ile analiz edilmis
ve yorumlanmistir. Arastirma sonucu elde edilen bulgular, Fen derslerinin 6gretiminde Yapilandirmaci
Yaklagima yonelik etkinliklere yer verildigini ve kullanildigini ortaya koymaktadir.

Anahtar Sozciikler: Yapilandirmaci Yaklagim Modeli, Fen Ogretimi, Fen ve Teknoloji, Ogretmen Adaylari.

Abstract

This research has been carried out in order to determine to what extend the constructivist approach is
given a place in the process of learning and teaching activities related to the science lessons in curriculums with
regard to the students’ opinions. The study group is composed of 135 students studying in the 3rd and 4th classes
of Science Teacher Training and Class Teacher Training Programs in the Faculty of Education of Mehmet Akif
Ersoy University. Gathered via the questionare who is composed of 19 items and developed by YIGIT and
GORSEV (2007), Data have been analysed and interpreted via statistical methods frequency and percentage.
Findings reached at the end of the research reveal that the Constructivist Approach- oriented activities are used
and take place in teaching of the science lessons.
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Giris

Yapilandirmacilik”, Ingilizce ~ “constructivism” sozcligiiniin -~ karsihigidir.
Yapilandirmacilik, aslinda bir egitim kurami olarak ortaya c¢ikmamis; “bilgi nedir?”,
“ogrenme nedir?”, “nesnellik mimkin midir?” gibi sorulara cevap arayarak bir felsefe
kurami olarak ortaya ¢ikmustir ve bilme ile bilgiye iliskin bir kuram olarak dogmustur. Fakat
giiniimiizde, bireyin belleginin isleyisini agiklamadaki giicii ve modern diinyada benimsenip
one ¢ikarilan degerlerle uyusmasi neticesinde bir¢cok alanda benimsenen bir kuram haline
gelmistir. Bu kuramin 6zii; bilginin, bireyin zihninde olusmasi ve bireyin bilgiyi kisisel
ozelliklerine gore anlamlandirilmasi ve yapilandirilmasidir (Yilmaz, 2006; Demirel, 2007).
Yapilandirmacilik yeni anlamlandirmalarin olusmasinda 6n bilgilerin kullanilmasina dayanir
(Nunes ve McPherson, 2003). Yani bireyler bilgiyi aynen almaz, kendi bilgilerini yeniden
olustururlar. Kendilerinde var olan bilgiyle beraber yeni bilgiyi, yine kendi durumlarina
uyarlayarak dgrenirler (Ozden, 2003).

Yapilandirmaci yaklasimdan 0Ozelllikle son yillarda siklikla sOz edilse de,
yapilandirmaciligim gecmis yiizyillardaki temsilcilerinin, bir Italyan diisiiniiri olan ve
insanlarin kendi kendilerine ne yapilandirirlarsa onu anlayabildiklerini soyleyen felsefeci
Giambattista Vico (1668-1744), Jean-Jaques Rousseau (1712-1778) ve Immanuel Kant
(1724-1804) oldugu séylenmektedir. Fakat bu fikir {izerine ¢alismig olan bir¢ok arastirmaci
olsa da smif i¢cinde ve c¢ocuk gelisiminde uygulanmasi agisindan yapilandirmacilik {izerine
151k tutan 6nde gelen kisiler 20. ylizyilin diisiiniirleri olan Jean Piaget, John Dewey, Bruner ve
Vygotsky’dir (Arslan, 2007; Ozden, 2003).

Yapilandirmaci yaklasim; Piaget, Bruner, Vygotsky ve Papert’in felsefi ve psikolojik
yaklasimlarindan yola ¢ikarak kisinin, ¢cevre ve davranislarinin karsilikli etkilesimini arastiran
calismalarini temel alarak ortaya ¢ikmustir (Nanjappa ve Grant, 2003). Vygotsky’e gore
sosyal yapilandirmacilik, Piaget’e gore biligsel yapilandirmacilik ve Von Glasersfeld’e gore
radikal yapilandirmacilik olmak iizere ii¢ gruba ayrilmaktadir (Fer ve Cirik, 2007).

J.Piaget'in zihinsel gelisim teorisine dayandirilarak ortaya atilan yapilandirmact
yaklasimin en iyi bilinen iki kolu vardir. Bunlar radikal yapilandirici yaklasim ve sosyal
yapilandirict yaklasimdir. Radikal yapilandirmaci yaklagimin basta gelen savunucusu
Glasersfeld'dir ve gelisimi, dogasi, fonksiyonlari ve amaglari itibariyla bilgiyi ve bilmeyi
tanimlar ve bilginin kesfedilmedigine bireyler tarafindan olusturulduguna inanir (Glasersfeld,
1989; Acikgoz, 2007). Sosyal yapilandirmaci yaklasimin 6nde gelen savunucusu ise Driver'

dir ve dil yoluyla diisiinmeyi inceler. Sosyal yapilandirmaci yaklagimcilara gore bilgi, sosyal
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etkilesim yoluyla yaratilir ve kabul goriir. Bu yaklasim Piaget ve Glasersfeld’e gore farkl
olarak, bilgi ve inanislarin yapilandirilmasinda bireysel psikolojik mekanizmalari
onemsemeyerek bireysellikten uzak sosyal ortamlar iizerine odaklanmaktadir (Kanli, 2007,
Koseoglu ve Kavak, 2001).

Vygotsky, cocuklarin bilimsel kavramlari, kendi goriisleri ile yetiskin goriisleri
arasindaki etkilesim sonucu 6grendiklerine inanir. Yetiskin diinyasindan kendisine sunulan bir
kavramla, ¢ocuk yalnizca yetiskinin ne sdyledigini ezberleyecektir. Cocuk, onu kendi iirlinii
haline getirmek i¢in kavram ve ona sunulan fikirle olan baglantisin1 kullanmalidir. Ama
Vygotsky’ye gore olagan goriisler ve bilimsel kavramlar arasindaki iliski her zaman dogrusal
bir gelisim izlemez. Aksine, onceki kavramlar ve 6gretilen bilimsel kavramlar i¢ ice girer ve
cocuk daha onceki genellemelerinden edindigi diislinceleri ve kendisine sunulanlari
kullandik¢a bu kavramlar birbirini etkiler (Arslan, 2007). Vygotsky'nin iizerinde durdugu
temel soru, bireylerin nasil 6grendigidir. O, &grenenlerin anlamlan nasil yapilandirdigini
kesfetmistir. Vygotsky'e gore Ogrenilenlerin ¢ogu baskalarindan 6grenilmistir. Sosyal
yasantilar, diisiinmeyi ve diinyayr yorumlama yollarmi sekillendirmektedir (Demirel ve
Yurdakul, 2007).

Yapilandirmact 6grenme yaklasimina gore oOgrenme, Ogretmen ve okul kadar
ogrencinin kendi sorumlulugunda ve kendi zihninde gerceklesen aktif bir siirectir. Bu
baglamda O6grenme sonuglar1 sadece Ogretmenin sundugu bilgilerle siirli degildir. Ayni
zamanda 6grencinin hangi bilgi ile karsilastig1 ve var olan kisisel bilgi ve algilar ile onu nasil
islediginin karsilikli bir sonucudur (Yager, 1991).

Ko¢ ve Demirel’e (2004) gore yapilandirmaci egitim programinda 6grenme icerigi
ogrencilerin ilgileri ve ihtiyaglarina yanit vermenin yaninda, gergek yasamla iliskili ve
Ozgundur. Diger bir deyisle konu merkezli tasarim yerine Ogrenci merkezli tasarim
uygulanmaktadir. Bilgiyi anlatmak yerine, 6grencinin igerikle etkilesim kurmasi ve bilgiyi
yapilandirmasi 6ne ¢ikmaktadir.

Yapilandirmaci egitim programinda tiimdengelim yaklasimi kullanilmakla birlikte,
icerik temel kavram ve ilkeler etrafinda yapilandirilmaktadir. Bilgiyi dogrusal olarak gormek
yerine, temel fikirler etrafindan olusturulmus aglar olarak ele almak gerekmektedir. Bu aglar,
genellemeler, olgular, islemsel bilgilerdir. Birey agin herhangi bir yerinde Ogrenmeye
baslayabilir, hiyerarsinin en alt diizeyinden baslamak zorunlu degildir (Driscoll, 2000).

Ogrenciler once biitiinii gérmekte, daha sonra ayrintili ve derinlemesine incelemeler
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yapmaktadir. Ogrenme icerigini belirlerken dgrencilerin hatirlamayacag1 ve kullanmayacagi
bir strd bilgi yerine derinlemesine inceleme tercih edilmektedir (Kog ve Demirel, 2004).

Yapilandirmaci siniflarda 6grencinin kendi 6grenmelerinden sorumlu oldugu, kendi
O0grenme planini yaptig1 ve uyguladigi, gelisimini izledigi, calismalarini degerlendirdigi 6zgiin
ogrenme etkinlikleri kullanilmaktadir. Ciinkii 6grenme anlamli ve 06zgiin ortamlarda
gerceklesir (Gagnon ve Collay, 2001). Ogrenme gorevleri basitlestirildiginde, 6grencilerin
karmasik problemleri nasil ¢bézeceklerini 6grenmeleri engellenmektedir. Yapilandirmaci
yaklasimda 6grenme etkinlikleri 6gretmen tarafindan belirlenmez, 6gretmen ve 6grenenler
etkinliklere birlikte karar verirler (Kog ve Demirel, 2004).

Yapilandirmaci 0grenmeyi temele alan program tasarimcilart “bireylere ne
Ogretilmeli?” sorusu yerine “birey nasil Ogrenir?’ sorusuyla ilgilenirler. Yapilandirmaci
tasarimcilar, program gelistirmeye, bireylerin daha dnceden edindikleri ve kendilerinde var
olan bilgilerini ortaya ¢gikarmalarina yardimci olacak bir ¢aligsma ile baslarlar (Selley, 1999).

Ogrenme ortami icerisindeki sosyal etkilesim, bireysel bilginin olusturulmasinin
temelindeki deneyim ve katkinin 6nemli bir parcasidir (Jaworksi, 1996). Bu baglamda
ogretmenlerin Ogrencilerin var olan bilgilerini ortaya c¢ikaracak Ogrenme ortamlarini
diizenlenlemeleri gerekmektedir.

Ogretmenin rolii 6grenciye rehberlik etmek, grenciyi yonlendirmek ve diisiinmelerine
yardimct olmaktir. Yapilandirmaci egitim programinda degerlendirme, Ogretmen ve
ogrencilerle birlikte planlanan ve yiiriitiilen bir siiregtir. Ogrencilerin belli yorumlar: yapip
yapamadig degil, yorumlar1 ne derece i1yi formiile edebildigi incelenir. Degerlendirme
O0grenmenin sonunda yer almaz, 6grenme siireci ile birlikte devam eder ve 6gretime yon verir.
Ogrenenlerin anlamlarmi yansitabilmesi igin performans degerlendirme, akran degerlendirme,
giinliik yazma, Ogretmen gozlemleri, gorligme, tiimel dosya, problem ¢d6zme gibi c¢oklu
degerlendirme teknikleri kullanilmaktadir. Sonug¢ olarak, yapilandirmaci 6grenme kurami
egitim programinin tiim ogelerini etkilemekte ve 6gretmen merkezli yaklasimlardan oldukca
farkli ve 6greneni etkin kilan bir 6grenme yapis1 sunmaktadir (Kog ve Demirel, 2004).

Yapilandirmaci 6grenme ortami olusturmada basarili olmak isteyen bir 6gretmenin
bazi ozelliklere sahip olmasi gerekir. Bu ozellikler soyle siralanabilir (Brooks ve Brooks,
1999);

1. Yapilandirmacit 6gretmen agik fikirli, cagdas, kendini yenileyebilen, bireysel

farkliliklar dikkate alan ve alaninda ¢ok iyi olmanin yaninda, bilgiyi aktaran degil
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uygun Ogrenme yasantilarini saglayan, ogrencileri 6grenmeye tesvik eden ve
ogrencileri ile birlikte 6grenen olmalidir.

2. Yapilandirmaci 6gretmen; bireye uygun etkinlikler olusturma ve bu baglamda
Ogrencilerin hem birbirleri ile iligki kurmalarim1 cesaretlendirme hem de
isbirligine tesvik etme, fikir ve sorularimi agikca ifade edecekleri ortamlari
olusturma gibi rolleri yerine getirmelidir.

3. Yapilandirmaci 6gretmen; Ogrencilerin bireysel farkliliklarina uygun secenekler
hazirlamali, yonergeler vermeli, her Ogrencinin kendi kararin1 kendisinin
olusturmasina olanak saglayici ortam hazirlamalidir. Bu baglamda 6gretmen yol
gosterici ve rehberdir. Ogretmen diisiindiiriicii sorular sorarak oOgrencileri
arastirmaya ve problem ¢ézmeye tesvik etmelidir.

Yapilandirmaci 6gretim siirecinde dgretmene yukarida ifade edilen roller verilirken
Ogrenciye de 0grenmenin sorumlulugu (6gretmen ile birlikte) verilmektedir. Bu baglamda
yapilandirmact  6grenme, Ogrencinin  kendi yetenekleri, c¢evresi ile etkilesimi ve
tecriibelerinden edindikleri ile olusan bir karar verme sirecidir (Sasan, 2002).

Yapilandirmaci 6grenme yaklagimina goére Ogrenci g¢evresini ve bilimsel fikirleri
sorgulayarak ve zihninde yapilandirarak kendi kavramimi olusturmaktadir. Bireyler
doldurulmay1 bekleyen bos variller degil, anlamlar arastiran etkin organizmalardir. Ogrenilen
sey ne olursa olsun, yapilandirmaci siirecler ¢caligmakta ve dgrenenler tatmin edici bir yapiya
ulagincaya kadar aday zihinsel yapilar olusturulmakta, anlamlandirilmakta ve test
edilmektedir. Daha sonra yeni, 6zellikle ¢eliskili yasantilar, bu yapilarda meraka yol agmakta,
boylece bireyler yeni bilgiyi anlamlandirmak i¢in yeniden yapilandirmak zorunda
kalmaktadirlar (Demirel ve Yurdakul, 2007).

Yapilandirmacilik, 20. yiizyi1l boyunca s6zii edilen bir kavram olmasina ragmen, bu
yiizyilin sonlarinda daha aktiiel hale gelmistir. Aslinda yapilandirmaci kuramlar ¢ok eskiden
beri felsefe ve psikolojinin ugrastigi konular arasinda bulunuyordu. Ancak, dil bilimleri
yaninda matematik ve fen programlarinda ve bunlarin 6gretiminde yapisalcilik, 6zellikle
1990’1 yillardan bu yana dikkatleri iizerinde toplamustir. Ulkemizde de yapilandirmaci
anlayisa paralel olarak fen Ogretim programlari, Fen ve Teknoloji programi haline
dontismistiir (Arslan, 2007).

Kaptan’in (2005) da belirttigi gibi programin temel amaglari; fen-teknoloji-toplum-
cevre arasindaki etkilesimi anlamak, bilimsel sure¢ ve ilkeleri benimsemek, bilmeye ve

anlamaya istekli olmak, sorgulamak, deger vermek, sorumluluk tasimak, bilingli kararlar
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vermek, mantiksal diisinmek, eylemlerin sonucunu disinmek ve bilimsel degerlere sahip
¢ikmak olarak siralanabilir (Erdogan, 2007).

Fen ve Teknoloji 6gretiminin verimli ve kalici olmasi i¢in kullanilacak yontem ve
tekniklerin 6grenci seviyelerine uygun olmasit ve daha ¢ok duyu organina hitap etmesi
gerekir. Bunun igin Fen ve Teknoloji programinda, ¢agdas 6gretim yontem ve teknikleri ile
birlikte 6grencilerin yaraticiliklarini ortaya ¢ikaracak ve bilimsel yontemi kullanmaya firsat
tantyacak, sadece biligssel degil duyussal ve devinigsel gelisimlerine ve c¢oklu dlgme ve
degerlendirmeye yardimci olacak yeterli diizeyde kaynak, arag-gereg, deney, gezi-gdzlem,
arastirma, inceleme, proje ve uygulamalarindan yararlanilmasi 6nerilmektedir (MEB, 2000;
Akpinar ve Ergin, 2005).

Yapilan biitiin ¢aligmalarin sinif iginde uygulamaya konulabilmesi igin 6gretmenler ve
dgretim siirecinde bulunan herkesin bu konularda bilgi sahibi olmas1 gerekmektedir. Iste bu
noktada yapilan bir¢ok arastirmanin sonucunda goriiliiyor ki yapilandirmact 6grenmenin
smiflarda uygulanmasi ig¢in 6gretmenlerin egitim siirecindeyken bu konuda fikir sahibi
olmalar1 ve ¢alisma yapmalar1 saglanmalidir. Ciinkii 6gretmen adaylarinin, yapilandirmaciliga
iliskin bakis agilar1 bu yaklasimin ilkdgretim okullarinda uygulanmasini ve belirlenen
hedeflere ulasilmasini saglayacak yonde olmalidir. Bu yiizdende 6gretim programina uygun
bir sekilde yetisen 6gretmen adaylar1 siniflarini bu felsefeye gore tasarlar ve hazirlarlar.

Fakat heniiz yapilandirmaciligin tam anlamiyla uygulanamadigini ve 6grenci merkezli
egitimin saglanamadigini gormekteyiz ki bu da bu felsefenin heniiz benimsenemedigini
gostermektedir. Bunun icindir ki egitim fakiilteleri bu konuda 6nem kazanmaktadir. Fakat bu
durum 1k ve orta dereceli okullar ile 6gretmen yetistiren kurumlar arasinda bir koordinasyon
eksikliginin olmasina ve dgretim programlarinin ve daha genel anlamda da egitim sisteminin
istenilen basariy1 ortaya koyamamasina neden olmaktadir.

Bu noktada sistemin islerligi, 6gretim programinin etkililigi, beklenen hedeflere
ulasilmasmin saglanmasi1 Ogretmen niteligi ile baglantilidir. Bu baglamda 06gretmen
yetistirmenin 6nemi de aciktir. Yapilandirmacilik temelinde gelistirilmis olan yeni 6gretim
programlarin etkililiginde de 6gretmenin pay1 biiyiik olacaktir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirma, Egitim Fakiiltelerinde 6gretimi yapilan Fen derslerinin yapilandirmaci

yaklasimi ne dlgiide temele aldiginin, 6grenci goriislerine dayali olarak saptanmasi amaciyla

yapilmistir. Bu amag¢ dogrultusunda, “Egitim Fakiiltelerindeki Fen ve Teknoloji dgretimine
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yonelik dersler yapilandirmaci yaklasimi ne olgiide temele almaktadir?” sorusuna cevap
aranmigtir.
Yontem
Arastirma Modeli

Arastirma betimsel nitelikte bir ¢alisma olup; betimsel yonteme tarama arastirmalari da
denebilmektedir. Betimsel yontem ile olaylarin, objelerin, varliklarin, kurumlarin, gruplarin
ve ¢esitli alanlarin “ne” oldugu betimlenmeye ve agiklanmaya calisilmaktadir. Betimsel
yontemler var olan olaylarin gegmisteki olay ve kosullarla iligkilerini de dikkate alarak
durumlar arasindaki iligkileri agiklamay1 hedeflemektedir. (Kaptan, 1989; Karasar 2005).

Bu arastirmada ilgili alan yazindan elde edilen bulgulardan da yararlanilarak, Fen
derslerine iliskin 6grenme Ogretme siirecinde yapilandirmaci yaklasimin ne olgiide temel
alindig1, 68renci goriislerine dayali olarak ortaya konulmaya g¢aligilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Mehmet Akif Ersoy Universitesi Fen Bilgisi ve Smmif
Ogretmenligi 3. ve 4. siifta 6grenim goéren dgrenciler olusturmaktadir. Arastirmaya Fen
Bilgisi Ogretmenliginden 48 ve Smif Ogretmenliginden 87 olmak iizere toplam 135 dgrenci
katilmistir.

Verilerin Toplanmast

Aragtirmada veri toplama araci olarak kullanilan 6lgek, Yigit ve Gorsev (2007)
tarafindan gelistirilmistir. Veri toplama aracinin Alpha guvenirlik katsayr degeri 0,79 olarak
saptanmustir. Bu deger 0,70’ten yuksek oldugu igin aracin yeterli giivenirlik diizeyinde oldugu
kabul edilmistir. Ilgili veri toplama arac1 elektronik posta yoluyla izin alinarak, égretmen
adaylarma uygulanmis, esas uygulamasmin yapilmadigi 70 Smif Ogretmenligi ve 40 Fen
Bilgisi 6gretmenligi 3. ve 4. Smif Ogrencilerinden olusan toplam 110 6grenciye yapilan
6ndeneme uygulamas1 sonrast alpha giivenirlik katsay1 degeri 0,81 olarak saptanmistir.

Olgek 19 yarg1 belirten madde igermekte ve 5°1i likert tipindedir. Maddeler “Her
Zaman”, “Cogu Zaman”, “Bazen” , “Nadiren” ve “Hig¢bir Zaman” olarak cevaplandirilmistir.
Maddeler yapilandirmaciligin Fen egitiminde amaclanan egitim-6gretim ortamina uygun
olarak ne sekilde kullamldigimi belirleyici ifadeler igermektedir. Olgegin arastirmaci
tarafindan 2012-2013 Bahar doneminde Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi
Fen Bilgisi Ogretmenligi Ogretmenliginde 6grenim goéren 48 ve Smmf Ogretmenliginde

6grenim goren 87 6grenciye uygulanmasi yoluyla veriler toplanmaistir.
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Verilerin Analizi

Olgegin ¢alisma grubuna arastirmaci tarafindan 2012-2013 Bahar déneminde Mehmet
Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi Ogretmenligi ve Smif
Ogretmenligi Anabilim Dallarinda uygulanmasiyla toplanan veriler, bilgisayarda SPSS 15
paket programi kullanilarak analiz edilmistir.

Bu analizde, Egitim Fakiiltelerinin 6gretim programlarinda bulunan Fen ve Teknoloji
Ogretimi derslerine iliskin dgrenme ve &gretme etkinlikleri siirecinde yapilandirmaci
yaklasima ne 0l¢iide yer verildiginin 6gretmen aday1 goriislerine dayali olarak saptanmasina
donlk, elde edilen verilerin c¢oziimlenmesinde frekans ve yuzde istatistiksel teknikleri
kullanilmistir.

Bulgular

Egitim Fakiiltelerinde o6gretimi yapilan Fen ve Teknoloji Ogretimi derslerinin
yapilandirmaci yaklasimi ne oOlgiide temele aldiginin 6grenci goriislerine dayali olarak
belirlenmesi amaciyla yapilan bu arastirmada, her bir maddeyeye iliskin olarak elde edilen

yiizde ve frekans degerlerine yonelik olan veriler, tablolar halinde verilmistir.

Tablo 1
“Dersin baslangicinda ogrencilerin diistincelerinin ve sorularmmin ortaya konulmasi

saglanmaktadir ve dersin yonlendirilmesinde bunlardan yararlanilmaktadir” maddesine

iliskin dagilim
Her Zaman Cogu Bazen Nadiren Higbir Toplam
. . Zaman Zaman
Ogrenciler ==+ o F % F % F % F %

16 119 23 170 58 430 31 23,0 7 52 135 100

Tablo 1’den goriildiigli iizere, 6grencilerin % 11,9’unun “Her Zaman”, %17 sinin
“Cogu Zaman” , % 43’iinlin “Bazen” , %23 iinlin “Nadiren” ve % 5,2’sinin “Higbir Zaman”
secenegini belirttikleri gortlmektedir. Bu dogrultuda o6grencilerin agirlikli olarak dersin
baslangicinda kendi diisiincelerinin soruldugu ve dersin yonlendirilmesinde bundan
yararlanildigini diisiindiikleri, ancak bunun tam anlamiyla yerine getirilmedigi séylenebilir.

Tablo 2
“Ogrencilerin liderlik, isbirligi, arastirma ve eyleme gecme girisimleri desteklenmektedir”

maddesine iliskin dagilim

Her Cogu Zaman Bazen Nadiren Hicbir Toplam
O 1 Zaman Zaman
grenerier T F % F % F % F % F %

26 19,3 30 22,2 49 36,3 25 185 5 37 135 100
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Tablo 2°de goriildiigii lizere derslerde liderlik, isbirligi, arastirma ve eyleme gegme
girisimlerinin desteklendigine iliskin arastirmaya katilan 6grencilerin % 19,3’ Unun “Her
Zaman”, % 22,2’ sinin “Cogu Zaman” , % 36,3 iiniin “Bazen”, % 18,5’ inin “Nadiren” ve %
3,7’ sinin “Hicbir Zaman” segenekleri tizerinde durduklar1 gorilmektedir. Bu sonuclardan
ogretmenlerin derslerde ¢ogunlukla liderlik, isbirligi, arastirma ve eyleme gegcme
girisimlerinin dgreticiler tarafindan desteklendigi goriisiinde olduklari soylenebilir.

Tablo 3

“Ogrenciler cesitli bilgi kaynaklarindan yararlanmaya tesvik edilmektedir” maddesine

iliskin dagilim
Her Zaman Cogu Zaman Bazen Nadiren Hicbir Zaman Toplam
Ogrenciler " F o, F % F % F % F % F %
43 319 36 26,7 43 319 9 6,7 2 15 135 100

Tabloda 3’teki maddeye 6gretmen adaylarinin % 31,9 unun “Her Zaman”, % 26,7’
sinin “Cogu Zaman” , % 31,9’ unun “Bazen” , % 6,7’ sinin “Nadiren” ve % 1,5’ inin “Higbir
Zaman” secenegini belirttikleri goriilmektedir. Bu bulgulardan 6gretmen adaylarini gesitli
bilgi kaynaklarindan yararlanmalar i¢in tesvik edildikleri goriistinde birlestikleri sdylenebilir.

bilgi kaynaklarindan yararlanmalari i¢in tesvik edildikleri goriistinde birlestikleri sdylenebilir.

Tablo 4
“Isbirligini ve farkliliklara saygiyr vurgulayan 6grenme stratejilerinden

yvararlanilmaktadir ve is boliimii tegvik edilmektedir ” maddesine iligkin dagilim

Her Zaman Cogu Bazen Nadiren Hicbir Toplam
O3 i Zaman Zaman
grencrier % F % F % F % F % F o %

28 20,7 39 289 58 430 5 37 5 3,7 135 100

Tablo 4’te, 6grencilerin % 20,7 sinin “Her Zaman”, % 28,9 unun “Cogu Zaman” , %
43 unun “Bazen” , % 3,7 sinin “Nadiren” ve % 3,7 inin “Hi¢bir Zaman” se¢enegini
belirttikleri goriilmektedir. Bu sonuglardan 6grencilerin genellikle isbirligini ve farkliliklara
saygiy1 vurgulayan ogrenme stratejilerinden yaralanilmakta oldugunu ve is boliimiiniin tesvik

edildigini diistindtikleri belirtilebilir.
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Tablo 5

“Ogrencilerin on bilgilerini tartisarak birbirlerinin fikirlerini karsilastirmalarina firsat

verilmektedir” maddesine iligkin dagilim

Her Zaman  Cogu Zaman Bazen Nadiren Hicbir Zaman Toplam
Ogrenciler —F ¢, F % F % F % F % F %
23 17,0 31 230 57 422 16 119 8 59 135 100

Tablo 5’te goriildiigi tizere, 6grencilerin % 17 sinin “Her Zaman”, % 23 iiniin “Cogu
Zaman” , % 42,2 sinin “Bazen” , % 11,9 unun “Nadiren” ve % 5,9 unun “Higbir Zaman”
secenegi iizerinde durduklari gorulmektedir. Bu dogrultuda, dgrencilerin 6n bilgilerini

tartisarak, birbirlerinin fikirlerini karsilastirmalarina firsat verildigi goriisiinde birlestikleri
soylenebilir.

Tablo 6

“Ogrenciler grup etkinliklerinde yer almaya ve isbirligi icinde c¢alismaya tesvik
edilmektedir” maddesine iligkin dagilim

Her Zaman Cogu Zaman Bazen Nadiren Higbir Zaman Toplam
Ogrenciler —F ¢, F % F % F % F % F %
36 26,7 48 35,6 38 281 7 52 5 3,7 135 100

Tablo 6’da, 6grencilerin % 26,7 sinin “Her Zaman”, % 35,6 sinin “Cogu Zaman” , %
28,1 inin “Bazen” , % 5,2 sinin “Nadiren” ve % 3,7 sinin “Hi¢bir Zaman” secenekleri

tizerinde yogunlastiklar1 goriilmektedir. Bu bulgular 1s18inda derslerde, 06grencilerin

cogunlukla grup etkinliklerinde yer almaya ve isbirligi icinde ¢alismaya tesvik edildikleri
sOylenebilir.

Tablo 7

“Ogretim siirecinde suiflandir, ¢coziimle, tahmin et, olustur gibi eylem ifadeleri

kullanilmaktadir” maddesineiliskin dagilim

Her Zaman  Cogu Zaman Bazen Nadiren Hicbir Toplam

O3 1 Zaman
grenctler F % F % F % F % F % F %
14 104 24 178 64 474 25 185 8 59 135 100

Tablo 7°de goriildiigi tizere lizere 6grencilerin % 10,4 {iniin “Her Zaman”, % 17,8 inin
“Cogu Zaman” , % 47,4 {liniin “Bazen” , % 18,5 inin “Nadiren” ve % 5,9 unun “Higbir

Zaman” secenegini belirttikleri goriilmektedir. Bu sonucglardan da 6grencilerin genellikle

160



Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Mart 2014, Say1 29, 151- 170

Ogretim silirecinde 0gretim elemanlarinin, soru igerisinde gegen siniflandir, ¢éziimle, tahmin

et, olustur gibi eylem ifadelerini kullandiklar1 goriisiinde olduklart sdylenebilir.

Tablo 8
“Ogretim siirecinde ogrenci katilimi tesvik edilmektedir” maddesine iligkin dagilim
Her Zaman  Cogu Zaman Bazen Nadiren Hichir Zaman Toplam
Ogrenciler o F % F % F % F % F o %

51 378 29 21,5 36 267 16 119 2 15 135 100

Tablo 8’de goriildiigii tizere 6grencilerin % 37,8 inin “Her Zaman”, % 21,5 inin “Cogu
Zaman” , % 26,7 sinin “Bazen” , % 11,9 unun “Nadiren” ve % 1,5 inin “Hi¢bir Zaman”
secenegini belirttikleri anlagilmaktadir. Bu durumda derslerde 6grencilerin, genellikle 6gretim
stirecinde 6grenci katiliminin tegvik edildigi goriisiinii paylastiklar: sdylenebilir.

Tablo 9

“Ogrenciler, tartismaya ve karsilastirma yapmaya tesvik edilmektedir” maddesine iliskin

dagilim
Her Zaman Cogu Zaman Bazen Nadiren Hicbir Zaman Toplam
Ogrenciler ~ F % F % F % F % F % F %
19 14,1 33 244 56 415 21 156 5 3,7 135 100

Tablo 9’da goriildiigli tizere 6grencilerin % 14,1 inin “Her Zaman”, % 24,4 iniin
“Cogu Zaman” , % 41,5 inin “Bazen” , % 15,6 smnin “Nadiren” ve % 3,7 sinin “Higbir
Zaman” secenegi lizerinde tercihlerini ortaya koyduklar1 goriilmektedir. Bu baglamda
derslerde, Ogrencilerin genellikle kendilerinin tartismaya ve karsilastirma yapmaya tesvik
edildikleri anlagilabilir.

Tablo 10

“Ogretmen Ogrenilecek konuyla ilgili olarak Ogrencilerin bilgi ve deneyimlerini
belirlemekte, daha sonra da ogrenme ortamini 6grencilerin mevcut bilgilerini yeniden
vapiulandirmalarina ya da big¢imlendirmelerine yardimct olacak bi¢imde diizenlemektedir”

maddesine iliskin dagilim

Her Zaman  Cogu Zaman Bazen Nadiren Hicbir Zaman Toplam
Ogrenciler  F % F % F % F % F % F %
11 8,1 25 18,5 59 43,7 25 185 15 11,1 135 100

Tablo 10°da goriildiigii tizere d6grencilerin % 8,1 inin “Her Zaman”, % 18,5 inin “Cogu

Zaman” , % 43,7 sinin “Bazen” , % 18,5 inin “Nadiren” ve % 11,1 inin “Hig¢bir Zaman”
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secenekleri {izerinde goriis belirttikleri anlagilmaktadir. Bu baglamda da, genellikle 6gretim
elemanlarinin  6grenilecek konuyla ilgili olarak &grencilerin bilgi ve deneyimlerini
belirlemekte; daha sonra da 6grenme ortamimi &grencilerin var olan bilgilerini yeniden
yapilandirmalarimalarina ya da bigimlendirmelerine yardimer olacak bigcimde diizenlemekte
olduklar1, ancak bunun yeterli diizeyde olmadig1 sdylenebilir.

Tablo 11

“Ogrencilerin karmagik, anlaml, problem temelli etkinlikler yapmalar: icin olanak

tamnmaktadir” maddesine iliskin dagilim

Her Zaman Cogu Zaman Bazen Nadiren Hicbir Zaman Toplam
Ogrenciler  F % F % F % F % F % F %
17 12,6 23 17,0 57 422 26 193 9 6,7 135 100

Tablo 11°de, 6grencilerin % 12,6 sinin “Her Zaman”, % 17 inin “Cogu Zaman” , %
42,2 sinin “Bazen” , % 19,3 iinlin “Nadiren” ve % 6,7 sinin “Higbir Zaman” segenegini
belirttikleri goriilmektedir. Burada hareketle de derslerde Ogrencilerin karmasik, anlamli,
problem temelli etkinlikler yapmalarina ¢ok fazla yer verilmedigi sdylenebilir.
Tablo 12
“Ogrencilerin 6grenmelerine yardimct olacak bilgi kaynaklari ve araclar

saglanmaktadir "maddesine iligkin dagilim

Her Zaman Cogu Zaman Bazen Nadiren Hicbir Zaman Toplam
Ogrenciler F % F % F % F % F % F %
19 14,1 27 20,0 49 363 26 193 12 8,9 135 100

Tablo 12°de, 6grencilerin % 14,1 inin “Her Zaman”, % 20 sinin “Cogu Zaman” , %
36,3 iiniin “Bazen” , % 19,3 iinlin “Nadiren” ve % 8,9 unun “Higbir Zaman” segenegi
tizerinde durduklar1 goriilmektedir. Bu bulgular dogrultusunda da derslerde, Ogrencilerin
genellikle 6grenmelerine yardimci olacak bilgi kaynaklari ve araglarin saglanmakta oldugu
goriisiinde birlestikleri sdylenebilir.
Tablo 13
“Ogretim elemani Ogrencilerle birlikte ¢calismakta ve verilen gorevlerle ilgili olarak

ogrencilerin birbirleriyle iletisim kurmalarina destek vermektedir” maddesine iliskin

dagilim
Her Zaman  Cogu Zaman Bazen Nadiren Hicbir Zaman Toplam
Ogrenciler ~ F % F % F % F % F % F o %
32 23,7 35 259 40 296 18 133 10 7,4 135 100
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Tablo 13°te, 6grencilerin % 23,7 sinin “Her Zaman”, % 25,9 unun “Cogu Zaman” , %
29,6 sinin “Bazen” , %13,3 iiniin “Nadiren” ve % 7,4 {inlin “Higbir Zaman” se¢enegini
belirttikleri goriilmektedir. Bu durumda da, 6grencilerin ¢ogunlukla 6gretim elemanlarinin
kendileri ile birlikte ¢alismakta ve verilen gorevlerle ilgili olarak kendilerinin birbirleriyle
iletisim kurmalarina destek vermekte olduklar1 anlagilabilir.
Tablo 14
“Ogretim elemani 6grencileri konusarak, yazarak, cizerek ya da baska bigcimlerde kendi

diistincelerini ifade etmeye tesvik etmektedir ” maddesine iliskin dagilim

Her Zaman  Cogu Zaman Bazen Nadiren Hicbir Zaman Toplam
Ogrenciler — F % F % F % F % F % F %
20 14,8 43 319 49 363 16 119 5 3,7 135 100

Tablo 14 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin % 14,8 inin “Her Zaman”, % 31,9
unun “Cogu Zaman” , % 36,3 iiniin “Bazen” , %11,9 unun “Nadiren” ve % 3,7 sinin “Hic¢bir
Zaman” secenegi lizerinde durduklar1 goriilmektedir. Bu bulgular dogrultusunda da derslerde
ogretim elemanlarinin, 6grencileri konusarak, yazarak, ¢izerek ya da baska bigimlerde kendi
diisiincelerini ifade etmeye ¢ogu zaman tesvik etmekte olduklar1 s6ylenebilir.

Tablo 15
“Ogrencilerin onceden belirlenmis olan dogru cevaplara odaklanmalari yerine bilgiyi
gercek ortamlara uygulamalar, fikirlerini a¢iklamalar, metinleri yorumlamalari, olaylart

tahmin etmeleri ve kanitlara dayanarak tartismalar: istenmektedir” maddesine iliskin

dagilim
Her Zaman Cogu Zaman Bazen Nadiren Hicbir Zaman Toplam
Ogrenciler ~— F % F % F % F % F % F %
23 17,0 32 23,7 53 393 16 119 11 8,1 135 100

Tablo 15’e gore, 6gretmen adaylarinin % 17’ sinin “Her Zaman”, % 23,7’ sinin
“Cogu Zaman” , % 39,3’ iiniin “Bazen” , %11,9’ unun “Nadiren” ve % 8,1’ inin “Higbir
Zaman” segenegini belirttikleri anlasilmaktadir. Bu baglamda derslerde, 6grencilerin
genellikle o6gretim elemanlarinin kendilerini 6nceden belirlenmis olan dogru cevaplara
odaklanmalar1 yerine, bilgiyi gercek ortamlara uygulamalari, fikirlerini agiklamalari, metinleri
yorumlamalari, olaylari tahmin etmeleri ve kanitlara dayanarak tartigmalarini istedikleri

goriisiinii benimsedikleri sdylenebilir.
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Tablo 16.
“Ogrenciler yaratict ve bagimsiz diigiinmeleri yéniinde tesvik edilmektedir” maddesine
iliskin dagilim
Her Zaman Cogu Zaman Bazen Nadiren Hicbir Zaman Toplam
Ogrenciler  F % F % F % F % F % F %
34 25,2 31 23,0 47 348 19 141 3 2,2 135 100

Tablo 16’ da, 6grencilerin % 25,2 sinin “Her Zaman”, % 23 iiniin “Cogu Zaman” , %
34,8 inin “Bazen” , %14,1 inin “Nadiren” ve % 2,2 sinin “Hicbir Zaman” segenegini
belirttikleri goriilmektedir. Bu bulgulardan hareketle, derslerde 6grencilerin ¢ogunlukla
kendilerinin yaratici ve bagimsiz diisiinmeleri yoniinde tesvik edildigi soylenebilir.
Tablo 17
“Ogretimin degerlendirilmesinde sadece sonuca degil siirece yonelik de geribildirim veren

ol¢me araclarindan yararlanilmaktadir” maddesine iligkin dagilim

Her Zaman Cogu Zaman Bazen Nadiren Hicbir Zaman Toplam

Ogrenciler ~ F % F % F % F % F % F %
25 185 24 178 48 356 24 178 14 104 135 100

Tablo 17°de, 6grencilerin % 18,5 inin “Her Zaman”, % 17,8 inin “Cogu Zaman” , %

35,6 smin “Bazen” , %17,8 inin “Nadiren” ve % 10,4 {inlin “Higbir Zaman” se¢enegini
belirtmislerdir. Bu bulgular 15181nda da 6grenciler genellikle 6gretim elemanlarinin, 6gretimin
degerlendirilmesinde sadece sonuca degil siirece yonelik de geribildirim veren Olgme
araclarindan yararlanmakta olduklar1 goriisiinde birlestikleri sdylenebilir.

Tablo 18

“Diistinceleri destekleyecek gercek kanitlarin toplanmasi tesvik edilmektedir ve yeni

kanitlar ya da deneyimler 1siginda diisiincelerin yeniden diizenlenmesi saglanmaktadir”

maddesine iliskin dagilim

Her Zaman Cogu Zaman Bazen Nadiren Hicbir Zaman Toplam
Ogrenciler ~ F % F % F % F % F % F o %
19 14,1 38 28,1 58 430 14 104 6 44 135 100

Tablo 18 incelendiginde, dgrencilerin % 14,1 inin “Her Zaman”, % 28,1 inin “Cogu
Zaman” , % 43 iniin “Bazen” , %10,4 lniin “Nadiren” ve % 4,4 iinlin “Hi¢bir Zaman”
secenegini iizerinde durduklar1 goriilmektedir. Buradan hareketle de 6grencilerin ¢gogunlukla
kendilerinin diisiincelerini destekleyecek gergek kanitlarin toplanmasinin tesvik edilmekte ve
yeni kanitlar ya da deneyimler 1s181inda diisiincelerin yeniden diizenlenmesinin saglandigi

goriisiinde olduklarini sdylenebilir.
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Tablo 19
“Ogretim siirecinde farkly yontem ve tekniklerden yararlanilmaktadir” maddesine iliskin
dagilim
Her Zaman Cogu Zaman Bazen Nadiren Hicbir Zaman Toplam
Ogrenciler ~ F % F % F % F % F % F %
28 20,7 39 28,9 45 333 17 126 6 44 135 100

Tablo 19°da, 6grencilerin % 20,7 sinin “Her Zaman”, % 28,9 unun “Cogu Zaman” , %
33,3 {inlin “Bazen” , %12,6 smin “Nadiren” ve % 4,4 liniin “Higbir Zaman” secenegini
belirttikleri goriilmektedir. Bu bulgular dogrultusunda oOgrencilerin ¢ogunlukla 6gretim
elemanlarinin dgretim siirecinde farkli yontem ve tekniklerden yararlandiklari goriisiinde
olduklarini sdylenebilir.

Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Bilginin cagdaslasmada etkili oldugu giinlimiizde, bilgiyi lireten, arastiran, olaylari
inceleyen bireyler yetistirmenin sart oldugu bilinmektedir. Ulkemizde bdyle bireyler
yetistirmek adina egitim alaninda yogun girisimlerde bulunulmustur ve 2004 yilindan itibaren
de ilkdgretimde yapilandirmaci yaklagim benimsenmistir.

Yapilandirmaci egitimin en onemli Ozelligi, 6grenenin bilgiyi yapilandirmasina,
olusturmasina, yorumlamasina ve gelistirmesine firsat verilmesidir. Geleneksel ogretim
yontemlerinde 6gretmen bilgiyi verebilir ya da &grenenler bilgiyi kitaplardan veya baska
kaynaklardan edinebilirler (Brooks ve Brooks, 1993; Sasan, 2002). Fakat yapilandirmaci
ogretim yonteminde her ne kadar dgretmen sinif i¢inde rehber konumda olsa da dgrenme-
Ogretme siirecini ve ortamini hazirlamak yine 6gretmenlere diigmektedir.

Yapilandirmaci 6grenme yaklasimmin uygulandigi bir smifta, herkes etkin olarak
calisir, daha ¢ok 6grenmek igin zihinsel ¢aba gosterir, arastirma yapar, bilinen ya da sunulan
gercekleri sorgular. Ayrica baskalariyla etkilesimde bulunur, goriislerini paylasir, isbirligine
girer, Oteki insanlarin Ogrenmesine katki saglar, yenilige agik tutumlar gelistirir, esnek
yargilar iretir, mutlak dogrulara inanmaz, demokratik degerlere 6nem verir, 1limli davranir,
sorumluluk bilinci tasir ve olaylari biitiinliik i¢inde degerlendirir.

Ozellikle fen egitimi alaninda yapilan ¢alismalar, dgrencilerin feni nasil anladig,
ogrendigi ve Ogrenmeyi destekleyen kosullarin nasil oldugu konusunda bulgular ortaya
koymustur. Bu bulgular, fen egitiminin amaglarin1 gerceklestirmede yapilandirmaci 6grenme
yaklasimimin faydali ve islevsel bir ¢evre sagladigini, 6gretime farkli bir soluk getirdigini

gOstermektedir.
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Bu arastirmada 6gretmen adaylarmin, Fen ve Teknoloji derslerinde yapilandirmact
yaklagimin ne 6l¢iide temele alindigina dair goriisleri incelenmistir.

Arastirmanin bulgular g6z Oniline alindiginda farkli iki sonuca ulasmaktayiz.
Bulgularda 6gretmen adaylarmin egitim fakiiltelerinde yapilandirmaci yaklasim modeline
uygun bir sekilde 6grenim gordiiklerini agikca ifade etmelerine ragmen birgok eksikligin de
gozlerinden kagmadigi goriilmektedir. Ornegin, derslerde 6grencilerin karmasik, anlamli,
problem temelli etkinlikler yapmalarina ¢ok fazla yer verilmedigini ama diger taraftan
diisiincelerinin sinif i¢inde onemsendigini ve grup c¢alismalar1 yaparak 6grenimin &grenci
merkezli hale getirildigini belirtmektedirler. Derslerde 6grencilerin ¢ogunlukla kendilerinin
yaratict ve bagimsiz diislinmeleri yoniinde tesvik edilmesi ve Ogretim elemanlariyla fikir
aligverisinde bulunan ogrencilerin olmasi yapilandirmaci bir egitim-6gretim ortaminin
saglanmaya calisildiginin gostergesidir.

Arastirma bulgularina gore egitim etkinliklerinin agik olarak ifade edildigi, derslerin
birbirleriyle iliskilendirildigi 6grenci farkliliklarinin dikkate alindigi, 6grencinin bilgiye
kendisinin ulasabilecegi bir 6grenme ortami olusturulmustur.

Ayrica Fen ve Teknoloji 6gretiminin yapildigi derslerde, 6gretmen adaylarmin sinif
icinde kendi duygu ve diisiincelerini 6zgiirce ifade edebilecekleri bir 6grenme ortaminin
olusturulmasinin yanisira, Ogretmen adaylarinin arastirmaya, incelemeye ve yaparak
yasayarak Ogrenmeye sevk edilerek Ogrenmelerinin kendileri tarafindan olusturulmasinin
saglandig1 ortaya konulabilir.

Ogrencilerin agirlikli olarak dersin baslangicinda kendi diisiincelerinin soruldugu ve
dersin yonlendirilmesinde bundan yararlanildigini diisiindiikleri, ancak bunun tam anlamiyla
yerine getirilmedigi sOylenebilir. Bundan dolayr 6grencilere dersin baslangicinda kendi
diistinceleri sorulmalidir.

Ogrenciler ¢esitli bilgi kaynaklarindan yararlanmalar1 igin tesvik edilmelidirler.
Derslerde isbirligini ve farkliliklara saygiyr vurgulayan Ogrenme stratejilerinden
yararlanililmalidir. Egitim fakiiltelerinde yapilandirmaci 6grenme yaklasimi biitiin 6gretim
elemanlar tarafindan uygulanmali, 6grenciler yapilandirmaci 6grenme yaklasimin ilkelerine
gore yetistirilmelidirler.

Yapilandirmaci yaklagimi temele alan programlarin basarili bir bicimde uygulamaya
gegirilebilmesi icin elde edilen sonuglar dogrultusunda su oneriler verilebilir: Ogretmen
adaylarinin Egitim Fakilteleri’nde yapilandirmact yaklasim modeline yer vermelidirler.

Derslerinde s6z hakki olan, bilgileri kendileri yapilandiran 6gretmenler yetistirmek igin
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yapiladirmact bir ortamda egitim almalar1 saglanmalidir. Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin

yapilandirmaci yaklasima dayali egitim yaklasimini benimsemeleri i¢in egitim fakiiltelerinde

dersler, etkinlikler ve program yapilandirmaci yaklagim temelli olarak diizenlenmelidir.
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Extended Abstract
Purpose
The student queries his environment and scientific ideas and creates his own concept
by visualizing in his mind according to the constructive learning approach. Individuals are not
empty barrels waiting to be filled; they are effective organisms investigating meanings.
Constructive learning processes function whatever it is that is learned and the candidate
creates, gives meanings and tests mental constructions until they reach a satisfactory level.

Then new and especially contradictory lives cause curiosity in these constructions and in this
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manner individuals have to construct in order to give meaning to new information. This study
has been conducted with the aim of determining to what extent constructivist approach is used
in the process of learning-teaching, based on students’ points of views, about Science lessons
in the Education Faculties’ teaching programs.

Method

The study group is composed of 135 students studying in the 3rd and 4th classes of
Science Teacher Training and Class Teacher Training Programs in the Faculty of Education
of Mehmet Akif Ersoy University. In the research, collection of the data was conducted
through a scale developed by Yigit and Gorsev (2007). The scale was accessed via electronic
mail with the permission and was applied to the teacher candidates after taking permission.

The scale contains 19 articles containing estimation and in 5-scale Likert-type. The
articles contain expressions for determining how appropriate constructivism is used to the
aimed educating-teaching in Science education.

In Mehmet Akif Ersoy University Faculty of Education, May 2008, it was conducted
to the students who were studying Scince and Technology Teaching course by the
researchers, and the collected data by the scale was analysed on computer using SPSS 15
package program.

During this analysis, with the aim of determining to what extend the constructivist
approach is given a place in the process of learning and teaching activities related to the
Science and Technology Teaching courses with regard to the students’ opinions, to analyse
the collected data frequency and percantage statistical methods were used.

Results and Discussion

Although the candidate teachers clearly express in the findings that they receive training in
conformity with the constructive learning approach, it was observed that many numerous
were also not overlooked by them. For instance they express that complex, meaningful,
problem based activities are not included much during classes, that however attention is given
for their opinions in the class and that learning had become a student based activity through
group studies. Motivation of students to think in a creative and independent manner during
classes and exchange of opinions with the faculty members are indicators that an attempt is
made to provide a constructive learning — teaching approach.

According to the research results, a learning environment where the education

activities are clearly couched in, where the student differences which is related with lessons
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are received attention, where the student can reach the information by himself has been
constructed.

In addition, it can be told that environments where the teacher candidates can freely
express their own feelings and thoughts, where creative and independent thought is
encouraged have been created and by urging the teacher candidates to make research,
examine and learning through making and living, the learning has been provided by their own
in the lessons where Science teaching is made.

As a result of multiple researches, it can be seen that even though the constructivism in
education programs is in question, the teachers are having difficulty in providing this
environment in practice, which is inside the class. For the students’ think scientifically, be
critical to the events and developing their creativity, the teachers also should be educated with
restructured learning methods. In this point, the education of the Science and Technology
teacher candidates should also be made in terms of constructivist learning method and this
should be carefully handled.

Student-centered studies in primary education gained speed with the change of
Science and Technology programs. In the program based on constructive approach, Education
Faculties gained more importance because educators must also have an education based on
constructive approach. However, to what extent Education Faculties use constructive
approach while educating teachers? So, results of the researches conducted regarding them
guide us. Many researches show that Science and Technology teachers cannot keep
themselves away from the traditional methods in their lessons. However, the prospective
teachers who are educated in a democratic and student-centered environment in which they
have a right to express themselves and who construct the information themselves, they will
want to have a constructive environment in their classes. Taking opinions of teacher
candidates related with the use of constructive approach is an important factor for applying
constructive approach learning model in primary education and especially in Science and
Technology lessons.
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