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Okul Oncesi Egitimin ilkégretim Birinci Stmf Ogrencilerinin Tiirkce Dil

Becerilerine Etkisi

The Effects Of Preschool Education On First Graders’ School Turkish
Language Skills

Semra ERKAN!?

Zeynep TOPCU BILIR?

Oz

Bu arastirma okul Oncesi egitiminin ilkdgretim birinci sinif &grencilerinin Tiirkge dil becerilerinin
gelisimine olan etkisini ¢esitli degiskenlere gore incelemek amaciyla yapilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu
ilk6gretim okullarmin birinci smiflarina 2010-2011 egitim-6gretim yilinda baslayan 205 ¢ocuk olusturmustur.
Calismanin verileri “Kisisel Bilgi Formu” ve “Okuma Yazma Becerileri Olgekleri” kullamlarak toplanmustir.
Arastirmadan elde edilen veriler, Kruskal Wallis Testi ve Mann Whitney-U Testi ile degerlendirilmistir.
Calismanin sonuglari, 6grencilerin Tiirk¢e dil becerileri iizerinde okul dncesi egitim, anne ve baba 6grenim
diizeylerinin istatistiksel olarak anlamli bir fark yarattifini ancak; kardes sayist ve cinsiyet faktorlerinin dil
becerileri tizerinde anlamli bir fark yaratmadigini ortaya koymustur.

Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi Egitim, Ilkogretim, Tiirkce Dil Becerileri, Simf Ogretmeni

Abstract

This study was conducted in order to examine the effects of preschool education on first graders’ school
development of Turkish language skills with respect to certain variables. The study group consisted of 205
children who started attending the first grade of elementary school during the 2010-2011 school year. Data were
collected by using the “Literacy Skills Scale”. Data from the study were analyzed by the Kruskal Wallis and
Mann Whitney-U Tests. The results showed that preschool education and both parent’s educational background
had a significant effect on first graders’ school Turkish language skills, while number of siblings and gender
were not

Keywords: Preschool Education, Elementary Education, Turkish language skills, Primary School
Teacher

! Hacettepe Universitesi Okul Oncesi Ogretmenligi Boliimii
? Diizce Universitesi Cocuk Gelisimi Programi

173



Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Eylul 2015, Say1 35, 173 -190

Giris

[Ikdgretime baglamak, cocugun yasamindaki en énemli déniim noktalarmdan biridir.
Cocuk ilk kez programli 6gretimin gerektirdigi etkinliklere katilmak, belirli bir disiplin
dahilinde kurallara uymak, 6gretmenin talimatini yerine getirmek ve daha da 6nemlisi okuma
yazma, aritmetik vb konular1 6grenmek gibi gorevlerle karsi karsiya kalmaktadir (Kirca,
2007; Oktay, 2010). Bu bakimdan ilkogretim birinci smif, yasam boyunca kullanilacak
okuma-yazma, aritmetik gibi temel becerileri kazandirmak ve gelecekte okumaya karsi
tutumu yonlendirmek agisindan en Onemli basamaklardan biridir (MEB, 2006). Cocugun
cevresiyle etkin bir iletisim saglayabilmesi, dili kullanmadaki becerisine baglidir ve dili daha
etkili bir sekilde kullanmasimi saglayacak ortamlar, diisiinme ve iletisim kurabilme
yeteneklerinin gelismesini saglamaktadir (Cubukgu,1991). Dil dort beceriyi icermektedir;
okuma, yazma, dinleme ve konusma. Konugma ve yazma, anlatma; dinleme ve okuma,
anlama becerisidir. Bireyin anadiliyle dogru, agik ve etkili bir iletisim gergeklestirmesi bu
dort becerinin biitlinsellik icinde gelismesine baglidir. Belirtilen dort beceri arasinda siki bir
iliski mevcuttur. Ozellikle okuma ile dinleme, konusma ile yazma bir butiinlik
olusturmaktadir (Sever 1997; Mercan, 2007). Cocugun bes yasindaki konusma becerisi onun
yedi yasindaki okuma basarisinin bir 6n gostergesi olarak distinilmektedir. Cocuklar okuma
yazmaya baslamadan once dinlemeyi ve konusmay1 6grenmektedirler (Yazici, 2002). Etkin
bir sekilde dinleyebilen ve konusabilen gocuk, etkin 6grenme stratejileri gelistirmekte ve
okuma becerisini kazanmakta 6ne ¢ikmaktadir (Simsek, 2007).

Cocuklar, dili 6grenmek i¢in gerekli ilkeleri, bilgileri, sozciikleri ve kaliplar1 erken
cocukluk doneminde kazanmaktadir (Basaran, 1994). Okul 6ncesi egitim kurumlari, cocugun
ailesinde baglayan dil edinimi siirecinin devam ettirildigi planli ve programli ana dil
egitiminin verildigi yerlerdir (Asici, 2010). Okul 6ncesi donemde ¢ocuklara verilen Tulrkge
dil etkinlikleri onlarin ilkdgretime hazirlanmalarma katki saglamaktadir. Tlrkge dil
etkinlikleri ile cocuklar; bellek ve hatirlama gucl, olaylar arasinda neden sonug iliskisi
kurabilme, alic1 ve ifade edici dil becerileri, isitsel ve gorsel algi, kelime haznesinin gelisimi,
gramer kurallarina uygun olarak konusma, dinledigini anlayabilme gibi okuma olgunlugunda
onemli becerilere ve ilkogretimin ilk asamasindaki okuma yazmasimi kolaylastiracak olan,
harflere goz asinalii ve okuma kavramlart bilgisine sahip olmaktadirlar. Bu nedenle
okuldncesi egitim alan ¢ocuklar zorunlu egitime baslarken hem ciddi bir sorun yasamamakta

hem de okul 6ncesi egitimi almayan akranlarina gére daha basarili olabilmektedirler.
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Fiziksel biiyiimede oldugu gibi ¢ocugun dili kullanmasi, gelisimini tamamlayici
ozelliklerden biridir (Pmnarcik, 2005). Dil gelisim donemleri belli yas sinirlari iginde her
cocuga gore degismektedir. Bu nedenle c¢ocuklarin dil gelisimleri zaman yoniinden
birbirinden farkliliklar gostermektedir. Bunun nedenleri iizerine yapilan arastirmalarda irk
ozellikleri, cinsiyet, sosyoekonomik durum, anne-baba egitimi, kardes sayisi, dogum sirasi,
dogum agirlig1 gibi birgcok etken incelenmis ve birbirleriyle ¢elisen sonuclar elde edilmistir
(Erdogan ve ark, 2005).

Bu c¢alismanin amaci, ilkogretim birinci smif 6grencilerinin Tirkce dil becerileri
Uzerinde, okul 6ncesi egitim alip almama durumunun, cinsiyetin, kardes sayisinin ve anne
baba 6grenim durumun etkisini incelemektir.

Yontem
Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini 2010-2011 egitim-6gretim yilinda Diyarbakir ili Kocakdy
ilcesindeki Milli Egitim Bakanligi’na bagli blinyesinde anasinifini ve bagimsiz birinci sinifi
bulunan ilkdgretim okullarinin birinci smiflarina devam eden ¢ocuklar olusturmustur.
Arastirmada 6rneklem se¢cme yoluna gidilmeyip tiim evrene ulasilmaya calisilmistir. Boylece
ilkogretim birinci sinifa devam eden, okul oncesi egitimi alan 134 ¢ocugun tamami ve okul
oncesi egitimi almayan 71 ¢ocugun tamami calismaya dahil edilmistir. [lkdgretim okullarimin
birinci simiflarina devam eden 68 ana sinifi egitimi almis (%33,2) ve 41 anasmifi egitimi
almamis (%20) toplam 109’u kiz (%53,2) ve 66 anasinifi egitimi almis erkek (%32,2) ile 30
anasinifi egitimi almamis (%14,6) toplam 96 erkek (%46,8) olmak Uzere toplam 205 ¢ocuk
aragtirmaya dahil edilmistir. Cocuklarin ailelerinin 6grenim diizeylerine gore dagilimlar
incelenirken, alt grup dagilimlart i¢in analiz uygun olmadigindan anne baba G6grenim
diizeyleri gruplart arasinda birlestirmeler yapilmstir. Ikokul ve ortaokul 6grenimi ilkdgretim ,
lise ve liniversite 6grenimi ise lise ve tizeri 6grenim diizeyi olarak gruplandirilmis ve analiz
edilmistir. Okul dncesi egitimi alan gocuklarin annelerinin %42,4’1i okuryazar degildir. Okul
oncesi egitimi almayan ¢ocuklarin annelerinin ise; %26,3’li okuryazar degildir. Okul 6ncesi
egitimi almayan c¢ocuklarin annelerinde lise ve iizeri 6grenime sahip anne bulunmamaktadir.
Okul oOncesi egitimi alan ¢ocuklarin babalarmin %40°1 ilkogretim mezunudur. Okul 6ncesi
egitimi almayan ¢ocuklarin babalarinin ise , %18’1 ilkdgretim mezunu %14,1°1 de okuryazar
degildir. Annelerde oldugu gibi okul 6ncesi egitimi almayan ¢ocuklarin babalarinda da lise ve
iizeri 6grenim durumuna sahip baba bulunmamaktadir. Okul 6ncesi egitimi alan ¢ocuklarin

%39,6’s1 3-4 kardese, %25,4’1i 5-6 kardese, %20,9’u 1-2 kardese ve %14,2’si 7-9 kardese
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sahiptir. Okul Oncesi egitimi almayan g¢ocuklarin ise; %35,2°si 3-4 kardese, %31°1 5-6
kardese, %19,7’si 7-9 kardese, %9,9’u 1-2 kardese sahiptir. Bu gruptaki ¢ocuklarin %4,2’si
ise ailedeki tek gocuktur.
Veri Toplama Araglar1

Arastirmanin verileri “Okuma Yazma Becerisi Olgekleri” ve “Kisisel Bilgi Formu”
kullanilarak toplanmuistir.
Okuma Yazma Becerileri Olgekleri: Ilkdgretim birinci smif Ogrencilerin okuma yazma
becerilerini 6l¢gmek amaciyla Obalar(2009) tarafindan gelistirilen “Okuma Yazma Becerileri
Olgegi” 11 ayn Olgekten olusmaktadir. Bu calismada dlgegin dgretmen goriisiine dayali
olarak hazirlanan “Dinleme Becerisi Olgegi”, “Konusma Becerisi Olgegi”, “Okuma Becerisi
Olgegi” ve “Dikte ve Yazma Becerisi Olgegi” kullanilmistir,

Dinleme Becerisi Olgegi kendi i¢inde “Dinleme Kurallarini Uygulama™ (3 madde),
“Dinlediklerini Anlama” (16 madde) ve “Tiir Yontem ve Tekniklere uygun Dinleme” (3
madde) olmak tzere (g alt dlgek ve toplam 22 maddeden olusmaktadir. Konusma Becerisi
Olgegi “Konusma Kurallarini Uygulama” (10 madde), “Kendini Sézlii Olarak ifade Etme”
(12 madde) ve “Tiir Yontem ve Tekniklere Uygun Konusma” (8 madde) olmak iizere ii¢ alt
Olgek ve toplam 30 maddeden olusmaktadir. Okuma Becerisi 6lgegi 5'li likert seklinde olup
18 maddeden olusmaktadir. Dikte ve Yazma Becerisi Olgegi de 5'li likert seklinde olup 21
maddeden olugmaktadir.

Tum olceklerden alinan puan arttikga, sahip olunan beceri diizeyi de artmaktadir.
Dinleme Becerisi Olgegi’nin Cronbach Alpha degeri .993, Konusma Becerisi Olgegi’nin .995,
Okuma Becerisi Olgegi’nin .968 ve Dikte ve Yazma Becerisi Olgegi’nin Cronbach Alpha
degeri . 956 olarak hesaplanmigtir (Obalar, 2009). Bu c¢alisma i¢in Dinleme Becerisi
Olgegi’nin Cronbach Alpha degeri .96, Konusma Becerisi Olgegi’nin .99, Okuma Becerisi
Olgegi’nin .99 ve Dikte ve Yazma Becerisi Olgegi’nin Cronbach Alpha degeri .97 olarak
hesaplanmustir.

Kisisel Bilgi Formu: Cocuklar ve aileleri hakkinda bilgi edinebilmek amaciyla arastirmacilar
tarafindan hazirlanan bu form alt1 sorudan olusmaktadir
Veri Toplama Ydntemi

Arastirmanin  verileri 2010-2011 egitim &gretim yilinin ilk donemi sonunda
toplanmistir. Okuma Yazma Becerileri Olgekleri dgretmenlerin degerlendirmesine yonelik
hazirlandig1 i¢in sinif 6gretmenleri tarafindan her ¢cocuk icin ayr1 ayr1 doldurmustur. Kisisel
bilgi formlart 6grenci dosyalarindaki bilgilerden yararlanilarak arastirmacilar tarafindan

doldurulmustur.
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Verilerin Analizi
Calismadan elde edilen verilerin analizinde normal dagilimin incelenmesi igin
Kolmogorov - Smirnov Dagilim Testi kullanilmistir. Niceliksel verilerin karsilagtirilmasinda
iki grup durumunda, normal dagilim gostermeyen parametrelerin  gruplar arasi
karsilagtirmalarinda Kruskal Wallis Testi ve Mann Whitney U -Testi kullanilmistir. Sonuglar
% 95 giiven araliginda, anlamlilik p<0,05 diizeyinde ¢ift yonlii olarak degerlendirilmistir.

Bulgular ve Tartisma

Arastirmada ilkdgretim birinci sinif 6grencilerinin Tirkce dil becerileri Gizerinde okul
Oncesi egitiminin, cinsiyetin, anne 6grenim durumunun, baba 6grenim durumunun ve ailedeki
cocuk sayisinin etkisinin olup olmadigr incelenmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular ve
yorumlart asagida sunulmustur.
Tablo 1.
Arastirmaya Katilan Cocuklarin Okuma Yazma Becerileri Olgeklerinden Aldiklar: Puanlarin

Okul Oncesi Egitimi Alma Durumuna Gore Mann Whitney U - Testi Sonuglart

Okuma Yazma Becerileri Okul Oncesi o
Olgekleri Egitim Durumu X Ss MW P
Dinleme Becerisi Olcegi
Dinleme Kurallarini Alan 134 10,74 3,24
2961,5 0,000**
Uygulama Almayan 71 852 3,20
Alan 134 56,22 17,10
Dinlediklerini Anlama 2646,0  0,000**
Almayan 71 42,21 17,15
Tir, Yontem Ve Tekniklere Alan 134 10,38 3,45
' . 28495 0,000**
Uygun Dinleme Almayan 71 7,88 3,39
Konusma Becerisi Olgegi
Alan 134 34,74 10,26
Konusma Kurallarini 27435  0,000%*
Uygulama Almayan 71 26,69 10,50
Kendini S6zlii Olarak ifade Alan 134 41,40 1259
2691,0 ,000**
Etme Almayan 71 31,45 12,57 0,000
( 3 i Al 134 2755 8,69
Tir, Yontem Ve Tekniklere an 27470 0,000%*
Uygun Konusma Almayan 71 2066 8,79
e Alan 134 60,31 20,44
Okuma Becerisi Olcegi 3132,5 0,000**
Almayan 71 4756 21,16
i isi Alan 134 72,94 23,69
I?lktez‘ve Yazma Becerisi 28915  0.000%*
Olcegi Almayan 71 56,47 23,59

**p<0.05 anlamh

Tablo 1’de goriildiigii lizere okul Oncesi egitimi alan ve almayan ¢ocuklarin dinleme
becerisi, konugma becerisi, okuma becerisi, dikte ve yazma becerilerinin tiimiinde istatistiksel
olarak okul oncesi egitimi alan ¢ocuklar lehine anlamli fark elde edilmistir (p<0,05). Buna

gore ilkogretim birinci siif ¢ocuklarinin Tiirkge dil becerileri tizerinde okul dncesi egitiminin
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etkili oldugu soylenebilir. Bu sonuglarin elde edilmesinde okul oncesi egitim kurumlarinda
giin i¢inde uygulanan “Tiirk¢e Dil Etkinlikleri” ve “Okuma Yazmaya Hazirlik” etkinliklerinin
etkili oldugu disitiniilmektedir. Clark ve Kragler (2005) Diisiik gelirli ailelerden gelen
cocuklarin okuma yazma becerilerinin gelisiminde akranlarmin yaklasik 2 yil gerisinden
geldiklerini bu sebeple yiiksek kaliteli okul oncesi programlarinin ¢ocuklarin gelisimleri ve
ogrenme diizeyleri lizerinde oldukg¢a 6nemli yer tuttugunu belirtmislerdir. Temiz (2002), okul
Oncesi egitimin, ¢ocugun dil gelisimine olan etkisini incelemistir. Bu arastirmaya gore, okul
oncesi egitim alan c¢ocuklarin dil gelisimleri ortalamalari, okul Oncesi egitim almayan
cocuklarin dil gelisimi ortalamalarindan yiiksek bulunmustur. Ozkesemen (2008)’in
ilkdgretim birinci siif dgrencilerinin akademik basarilarini inceledigi arastirma sonucunda
okul 6ncesi egitim alan 6grencilerin kendini ifade etme ve dili kullanma becerisi bakimindan
okul dncesi egitimi almayanlardan daha basarili olduklari ortaya ¢ikmistir. Kok, Tugluk ve
Bay’in (2006) Erzurum ilinde yaptiklar1 aragtirmalari sonucunda da, okul 6ncesi egitim almis
olan Ogrencilerin dilsel gelisim Ozellikleri bakimindan daha iyi durumda olduklari
goriilmistlir. Arastirmanin gergeklestirildigi bolge hem sosyoekonomik hem de sosyokiiltiirel
acidan elverigsiz bir bolge olmasinin yaninda okullar disinda giinliik hayatta kullanilan dil
Tirk¢e degildir. Tiirk¢e konusamayan ya da Tiirkge dil becerisi yeterli dlizeyde olmayan
cocuklar okula basladiklarinda diger akranlarina goére okuma ve yazmaya daha geg
basladiklar1 goriilmektedir. Okul Oncesi egitimi almanin ¢ocuklarin Tiirk¢e dil becerileri
tizerindeki anlamli etkisini ortaya koyan aragtirmalarda goz Oniine alindiginda; Ozellikle
sosyokiiltirel yonden elverigsiz bolgelerde yasayan gocuklarin en az bir yil okul Oncesi
egitimden faydalanmalarinin saglanmasiyla ¢ocuklarin Tirkge dil becerilerinin desteklenecegi
ve ilkogretime daha hazir olarak baglayabilecekleri soylenebilir.

Tablo 2.

Cocuklarin Okuma Yazma Becerileri Olgeklerinden Aldiklar: Puanlarin Cinsiyete Gore

Farklilasip Farklilasmadigini Belirlemek Amacuyla Yapilan Mann Whitney U- Testi Sonuglar

Okuma Yazma Becerileri - o

Olcekleri Cinsiyet n X Ss MW p

Dinleme Becerisi Olcegi

Dinleme Kurallarim Uygul Kiz 109 985 3,38 5181,500 0,904
nleme Kurallarimni Uygulama Erkek 96 10,00 3,42 y y
. . . Kiz 109 51,28 18,13

Dinlediklerini Anlama 5189,000 0,919

Erkek 96 51,46 18,67
Tar, Yontem Ve Tekniklere Uygun Kiz 109 9,55 36

. 5192,000 0,924
Dinleme Erkek 96 9,49 3,64

Konusma Becerisi Olcegi
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Kiz 109 31,77 10,68
Konusma Kurallarin1 Uygulama 5119,500 0,790
Erkek 96 32,16 11,43
. K 1 7,87 12
Kendini Sozlii Olarak Ifade Etme 1z 09 37.8 98 5210,000 0,959
Erkek 96 38,05 13,97
ir. Y6 i K 109 25,38 9,09
Tur, Yontem Ve Tekniklere Uygun 1Z 5082500 0,723
Konugma Erkek 96 24,91 9,57
.. Kiz 109 55,05 20,93
k B isi Olcegi 4977,000 0,547
Okuma Becerisi Olgegi Erkek 9% 56,85 22,24
Dikte Ve Yazma Becerisi Ol¢egi Kz 109 67,70 2577 141000 0,830
1IK{e V€ Yazma becerisl cegl Erkek 96 66,70 26,18 ’ ’

**p<0,05 anlamh

Tablo 2’ye gdre Okuma Yazma Becerisi Olgekleri’nin alt dlceklerinin hicbirinde
gruplar arasi farkin cinsiyete gore istatistiksel olarak anlamli olmadigr goriilmektedir
(p>0,05). Elde edilen sonu¢ dogrultusunda cinsiyet faktoriiniin, ¢ocuklarin dinleme, konusma,
okuma ve dikte ve yazma becerileri lizerinde anlamli olarak nitelendirilebilecek boyutta
etkisinin olmadigin1 sOylenebilir. Arastirmanin bu bulgusu Arikdk (2001) ve Dereli
(2003)’nin arastirma bulgulariyla benzerlik gostermektedir. Arikdk (2001) orneklemini 94
cocugun olusturdugu calismasinda, bes alt1 yasindaki ¢ocuklarin okuma olgunlugu diizeyinde
cinsiyetin 6nemli bir farkliliga neden olmadigini saptamustir. Dereli (2003) ise, yapmis oldugu
caligmada okul dncesi egitime devam eden c¢ocuklarin ifade edici dil diizeylerini incelemistir.
Arastirma sonucunda okul Oncesi egitime devam eden ¢ocuklarin dil gelisim diizeylerinde
cinsiyetin 6nemli bir farkliliga neden olmagi sonucuna ulagmistir. Elde edilen benzer
bulgulara karsin cinsiyet faktoriiniin anlamli etkisinin tespit edildigi arastirmalar da
mevcuttur. Aydogan ve Kocak (2003), okul 6ncesi ¢ocuklarin dil gelisimlerine etki eden
faktorleri inceledikleri calismada kizlar lehine anlamli sonuglar elde etmislerdir. Akkaya
(2003)’nmin  ilkdgretim  birinci  smif Ogrencilerinin  dil  gelisimlerini  karsilastirdigi
arastirmasinda ise; okul dncesi egitimi alan ve almayan ¢ocuklar i¢inde erkek 6grencilerin dil
gelisimlerinin kiz 6grencilere gore daha iyi diizeyde oldugu bulunmugtur. Gortildiigi {izere,
cinsiyet faktorinin dil becerisi lizerindeki etkilerinin incelendigi aragtirmalarin bazilarinda
cinsiyet ile dil becerileri arasinda anlamli bir iliski bulunurken, bazilarinda ise anlaml bir
iligki bulunmadig1r gozlenmistir. Farkli bulgularin elde edilmesinde 6rneklemleri olusturan
cocuklarin yasam standartlari, sosyoekonomik ve sosyokiiltiirel olanaklar1 arasindaki

farkliliklarin etkili oldugu diisiiniilmektedir.
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Tablo 3.
Cocuklarin Okuma Yazma Becerileri Olceklerinden Aldiklart Puanlarin Kardes Sayisina

Gore Farklilasip Farklilasmadigini Belirlemek Amaciyla Yapilan Kruskal Wallis H Testi

Sonuclari
Okuma Yazma Becerileri Olgekleri Kardes n X Ss KW p
sayisl
Dinleme Becerisi Olgegi
1-2 35 10,54 3,02
. 3-4 78 9,73 3,47
Dinleme Kurallarin1 Uygulama 1,290 0,731
5-6 56 10,00 3,15
7 ve ustl 33 10,06 4,06
1-2 35 55,37 16,58
Dinlediklerini Anlama 34 8 50,19 18,85 1,841 0,606
5-6 56 51,17 17,63
7 ve (st 33 51,57 20,43
1-2 35 10,22 3,56
Tir, Yontem Ve Tekniklere Uygun 3-4 78 9,28 3,72
Dinleme . 5-6 56 951 334 79 061
7 ve ustl 33 9,57 4,02
Konusma Becerisi Olcegi
1-2 35 34,60 9,96
Konusma Kurallarin1 Uygulama 3-4 8 31,14 11,27 2,259 0,520
5-6 56 32,39 10,98
7 ve Ustl 33 31,15 11,44
1-2 35 40,82 13,07
Kendini Sozlii Olarak ifade Etme 34 8 39T 13525060 0,560
5-6 56 37,89 13,64
7 ve (st 33 38,24 13,54
1-2 35 26,91 9,04
ir, YO i 3-4 78 24,69 9,29
E(J)rriu\;;r:em Ve Tekniklere Uygun o . iy oo 1809 0,613
7 ve Ustl 33 25,75 9,65
1-2 35 61,28 19,13
.. 3-4 78 53,91 21,31
Okuma Becerisi Olcegi 56 56 55.66 2123 2,987 0,394
7 ve (st 33 56,06 25,36
1-2 35 75,40 20,75
. e L. 3-4 78 63,85 25,58
Dikte Ve Yazma Becerisi Olcegi 5.6 56 67.16 24,09 4,823 0,185

7 ve Usti 33 67,97 28,08

**p<0,05 anlamh

Tablo 3 incelendiginde ¢ocuklarin Tiirk¢e dil becerileri 6lgeklerinden aldiklar1 puan
ortalamalar1 ile sahip olduklar1 kardes sayilari arasinda anlamli bir farklilifin olmadigi
gorilmektedir (p>0,05). Bu sonug¢ Simsek’in (2007) arastirma sonucuyla paralellik
gostermektedir. Simsek (2007) tarafindan yapilan arastirmada “Tiirkge Dil Etkinlik
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Programi”nin okuma olgunluguna etkisinin ¢ocuklarin kardes sayilarina gore anlamli farklilik
(p>0.05) gostermedigi saptanmistir. Benzer sekilde Aydogan ve Kogak (2003), okul oncesi
cocuklarin dil gelisimlerine etki eden faktorleri incelemisler ve arastirmalari sonucunda
kardes sayilarinin dil gelisim puanlart tlizerinde etkili olmadigmi saptamislardir. Kardes
sayisinin ¢ocuklarin dil becerileri iizerinde etkili olmadig1 sonucuna ulasan arastirmalarin
yaninda kardes sayist ile dil becerisi arasinda anlamli iligkinin bulundugu sonucuna ulasilan
arastirmalarda mevcuttur. Akkaya (2003) okul dncesine giden ve gitmeyen ilkdgretim birinci
smif 6grencilerinin dil gelisimlerini karsilastirmis, arastirma sonucunda kardes sayisi arttik¢a
okul oncesine giden ve gitmeyen Ogrencilerin dil gelisim seviyelerinin azaldigr sonucuna
ulagilmistir.

Tablo 4.

Cocuklarin Okuma Yazma Becerileri Olgcek Puanlarinin Anne Ogrenim Durumuna Gére

Farkhlasip Farklilagsmadigini Belirlemek Amaciyla Yapilan Kruskal Wallis H Testi Sonuglart

Okuma Yazma Becerileri Olgekleri Anne Ogrenim n X Ss KW p
dizeyi

Dinleme Becerisi Olcegi

Okuryazar degil 141 9,85 3,29

Dinleme Kurallarin1 Uygulama Qk,l_nyaZ,ar 25 8,92 3,25 7,623 0,054
[kogretim 33 10,93 3,65
Lise ve lzeri 6 12,00 3,46
Okuryazar degil 141 50,72 18,05
. I Okuryazar 25 45,48 15,88
Dinlediklerini Anlama LT 7,749 0,051
[kogretim 33 56,45 19,43
Lise ve (zeri 6 63,16 21,18
Okuryazar degil 141 9,36 3,51
Tgr, Ydéntem Ve Tekniklere Uygun .Ok'L.eraz.ar 25 8,60 3,00 6.660 0,084
Dinleme [kogretim 33 10,51 4,12
Lise ve lzeri 6 11,50 4,80
Konusma Becerisi Olcegi
Okuryazar degil 141 31,52 11,16
k 2 2
Konugma Kurallarint Uygulama O _L.eraz,ar > 8,60 9,35 8,146 0,043
[kogretim 33 35,18 10,17
Lise ve lizeri 6 38,33 14,10
Okuryazar degil 141 37,45 13,49
Kendini S6z1ii Olarak ifade Etme Okuryazar 25 3380 1054 450 0037
Ik6gretim 33 41 57 13,63
Lise ve lzeri 6 47,16 15,85
Okuryazar degil 141 24,70 9,17
Tur, Ydntem Ve Tekniklere Uygun Okuryazar 25 22,56 7,64
Lo 8,107 0,044
Konugma [kogretim 33 28,00 10,00
Lise ve lizeri 6 31,16 10,81
Okuma Becerisi Olgegi Okuryazar degil 141 54,62 21,78 9,441 0,024
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Okuryazar 25 50,20 19,42
[Ikogretim 33 62,81 19,58
Lise ve Uzeri 6 71,50 23,08
Okuryazar degil 141 66,41 24,95
.. Okuryazar 25 56,60 22,73
Dikte Ve Yazma Becerisi Olcegi Hkégi/etim 33 75.69 21,23 12,682 0,005
Lise ve Uzeri 6 84,33 32,23

**p<0.05 anlamh

Tablo 4’te goriildiigii gibi anne 6grenim diizeyine gore “Dinleme Becerisi Olgegi nin
hi¢bir ana baglik puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamustir
(p>0,05). Konusma Becerisi Olgegi’nin alt dlgeklerinden elde edilen bulgular incelendiginde;
arastirmaya katilan cocuklarin annelerinin 6grenim diizeyleri ile “Konusma Becerisi
Olgeginin alt dlgeklerinden alinan puan ortalamalari arasin da anlamli fark bulunmustur
(p<0,05). Farkliliklarin kaynagimnin tespit etmek ic¢in yapilan Mann Whitney U- Testi
sonuclarina gore; anneleri ilkogretim mezunu olan cocuklarin “Konusma Kurallarini
Uygulama” puani, anneleri okuryazar olan g¢ocuklara gore daha yiiksektir (U=243,500;
p<0,05). Aym sekilde anneleri ilk6gretim mezunu olan ¢ocuklarin “Kendini Sozlii Olarak
Ifade Etme” puami, annesi okuryazar olan g¢ocuklara gore daha yiiksektir (U=249,000;
p<0,05). “Tiir, Yontem ve Tekniklere Uygun Konusma” puan ortalamalar1 incelendiginde;
annesi ilkdgretim mezunu olan ¢ocuklarin puani, anneleri okuryazar olmayan ¢ocuklara gore
daha yiiksek bulunmustur (U=1818,500; p<0,05). Annesi ilkdgretim mezunu olan ¢ocuklarin
“Tiir, Yontem ve Tekniklere Uygun Konusma Puani” ise, annesi okuryazar olan ¢ocuklarin
puanindan daha yiiksek bulunmustur (U=265,000; p<0,05).

Arastirmaya katilan cocuklarin “Okuma Becerisi Olgegi” puani ortalamalar1 anne
ogrenim diizeyine gore incelendiginde; grup ortalamalar1 arasindaki fark anlamli bulunmustur
(KW=9,441; p<0,05). Farkliligin; anne 6grenim diizeyi ilkdgretim olan ¢ocuklar ile annesi
okuryazar olmayan cocuklar arasinda oldugu goriilmiistir (U=1787,500; p<0,05). Annesi
ilkdgretim mezunu olan ¢ocuklarin “Okuma Becerisi Olgegi” puanlari, annesi okuryazar olan
cocuklara gore daha yiiksek bulunmustur (U=249,000; p<0,05). Anne 6grenim diizeyi lise ve
lizeri olan c¢ocuklarin puan ortalamalari, annesi okuryazar olan c¢ocuklarin puan
ortalamalarindan yiiksek bulunmustur (U=32,000; p<0,05). Cocuklarin “Dikte ve Yazma
Becerisi Olgegi’nden aldiklar1 puani ortalamalarinin anne 8grenim diizeyi degiskeni agisindan
incelendigimde grup ortalamalar1 arasindaki fark anlamli bulunmustur (KW=12,682; p<0,05).
Farkliligin hangi gruptan kaynaklandigini belirlemek {izere yapilan Mann Whitney U-Testi
sonuglarina gore; annesi ilkdgretim mezunu olan g¢ocuklarin “Dikte ve Yazma Olgegi”nden

elde ettikleri puan, annesi okuryazar olmayan ¢ocuklarin puanlarindan daha yiiksektir
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(U=1787,500; p<0,05). Anneleri ilkdgretim mezunu olan ¢ocuklarim “Dikte ve Yazma
Becerisi Olgegi” puani, anneleri okuryazar olan g¢ocuklarin puanindan daha yiiksektir
(U=213,500; p<0,05). Anne 6grenim diizeyi lise ve iizeri olan ¢ocuklarin “Dikte ve Yazma
Becerisi Olgegi” puani, anneleri okuryazar olan cocuklarm puanindan daha yiiksek
bulunmustur (U=31,000; p<0,05).

Annesi okuryazar olmayan, okuryazar ya da ilkdgretim mezunu olan ¢ocuklarin diisiik
puanlar almalari, annelerin 6grenim diizeylerinin diisiikliigii nedeniyle, ¢ocuklarinin konugma
becerilerinin gelisimine katki saglayamamalarindan kaynaklanabilir. Obalar (2009) ilkogretim
birinci simif 6grencilerinin ilk okuma yazma becerileri ile sosyal duygusal uyum ve zeka
diizeyleri arasindaki iliskiyi inceledigi arastirmasinda, anne 6grenim diizeyi yiikseldikce
ogrencilerin okuma yazma becerileri 6l¢eklerinin tiimiinden aldiklarin puanlarin da yiikseldigi
gozlenmistir. Dereli (2003)’de calismasinda, anneleri iiniversite ve lise mezunu olan
cocuklarin dil gelisim diizeylerinin, anneleri ilk-ortaokul mezunlarina gore daha yiiksek
oldugu sonucuna ulagmistir. Weigel ve ark., (2007) egitim diizeyi yiiksek annelerin
cocuklarinin dil becerilerinin diger ¢ocuklara oranla daha yiiksek oldugunu tespit etmislerdir
(NICHD ECCRN, 2004). ACEV tarafindan gergeklestirilen Anne Destek Programi (2008)
kapsaminda diisiik sosyoekonomik c¢evreden gelen annelere egitim verilmis ve belirli
araliklara verilen egitimin kazanimlar1 takip edilmistir. Takip arastirmasi sonunda anne
egitiminin sagladigi kazanimlarin silirdiigli, programin annenin kendinde, ¢ocuguyla olan
iligkisinde olumlu bir degisime katkida bulundugu goriismiistiir. Ayn1 arastirmada ¢ocuklara
kelime bilgisi testi uygulanmis anneleri egitim programina katilan ¢ocuklarin, annesi egitim
programina katilmayan ¢ocuklardan daha yiiksek performans gosterdikleri goriilmiistiir.

Erken cocukluk doneminde dil gelisiminde anne-gocuk etkilesimi ve anne-¢ocuk etkilesiminin
niteligi ¢cocuklarin ileriki yillardaki dil gelisimine katkida bulunmaktadir. Boylamsal yapilan
caligmalarla annelerin etkilesimde ¢ocugun iletisim girisimlerine duyarli olmasinin ileri
yaslardaki dil yeterliliginde olumlu etkileri oldugu kanitlanmistir. Anne tarafindan kullanilan
dilin kalitesi, cocukla konusma sikligi, cevap verme veya soru sorma yogunlugu dil
gelisiminde son derece Onemlidir. Yapilan c¢alismalarda egitim almamis, sosyoekonomik
diizeyi diisiik annelerin ¢ocuklartyla konusurken daha basit dil yapist kullandiklari, olumlu ve
destekleyici sozli iletisim kullanmadiklari bulunmustur (Erdogan ve ark, 2005). Bu bulgular

arastirmayi destekler niteliktedir.
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Tablo 5.

Cocuklarin Okuma Yazma Becerileri Olgeklerinden Aldiklart Puanlarin Baba Ogrenim

Diizeyine Gore Farklilasip Farklilasmadigini Belirlemek Amaciyla Yapilan Kruskal Wallis

Testi Sonucglart

Okuma Yazma Becerileri Olgekleri Baba Ogrenim n X Ss KW p
Duzeyi
Dinleme Becerisi Olcegi
Okuryazar degil 41 8,56 3,23
Dinleme Kurallarint Uygulama .Ok.l,JEyaZ_ar 24 9,16 3,04 13,010 0,005
[kogretim 119 10,38 3,40
Lise ve Gzeri 21 11,33 3,15
Okuryazar degil 41 42,97 17,86
Dinlediklerini Anlama Okuryazar 24 4895 1603 4,013 0002
[kogretim 119 53,25 18,29
Lise ve GOzeri 21 59,85 16,59
Okuryazar degil 41 7,87 3,62
Tiur, Yontem Ve Tekniklere Uygun Okuryazar 24 8,91 2,96
Dinleme " Ilkégi/etim 119 991 357 0% 0002
Lise ve Uzeri 21 11,19 3,51
Konusma Becerisi Olcegi
Okuryazar degil 41 27,65 11,02
Konusma Kurallarin1 Uygulama .Ok.l.J[yaz'ar 24 31,08 949 12,418 0,006
Ikogretim 119 32,65 10,95
Lise ve Uzeri 21 37,38 10,48
Okuryazar degil 41 32,78 14,02
Kendini Sozlii Olarak ifade Etme Okuryazar 24 3591 1136 yq076 0,004
[kogretim 119 38,97 13,20
Lise ve Gzeri 21 44,61 12,44
Okuryazar degil 41 21,61 9,72
Tiur, Yontem Ve Tekniklere Uygun Okuryazar 24 23,83 7,51
Konusma . Ilkégi/etim 119 25,95 9,26 11683 0,009
Lise ve Uzeri 21 29,14 8,63
Okuryazar degil 41 47,65 22,67
.. Okuryazar 24 50,79 22,10
Okuma Becerisi Olgegi Hkégi/etim 19 16 o017 4807 0002
Lise ve lzeri 21 67,90 19,82
Okuryazar degil 41 59,04 25,60
.. Okuryazar 24 61,79 23,80
Dikte Ve Yazma Becerisi Olgegi nkbgr’etim 19 o938  oam 10226 0017
Lise ve Uzeri 21 77,28 23,52

**p<0.05 anlamh

Tablo 5°de goriildiigii gibi, ilkdgretim birinci siif ¢ocuklarinin baba 6grenim

diizeyine goére Okuma Yazma Becerisi Olgeklerinden aldiklar1 puan ortalamalar1 arasinda

anlaml farklar elde edilmistir (p<0,005). Dinleme Becerisi Olgegi’nden elde edilen sonuglar
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incelendiginde baba 6grenim diizeyi degiskenine gore “Dinleme Kurallarin1 Uygulama”
(p<0.05), “Dinlediklerini Anlama” (p<0.05), “Tir Yontem ve Tekniklere Uygun
Dinleme”(p<0.05) alt OoOlgeklerinde istatistiksel agidan anlamli bir fark bulunmustur.
Farkliliklarin kaynagini belirlemek amaciyla yapilan Mann Whitney U Testi sonucunda
O0grenim diizeyleri arasindaki farkliliklarin daha ¢ok lise ve iizeri 6grenime sahip babalar ile
okuryazar olan babalar arasinda ve ilkdgretim mezunu babalar ile okuryazar olmayan
babalarin ¢ocuklar1 arasinda oldugu gériilmiistiir. Konusma Becerisi Olgegi’nden alinan
puanlar incelendiginde farkliliklarin lise ve {izeri Ogrenime sahip babalar ile okuryazar
olmayan ve okuryazar olan babalarin ¢ocuklar1 arasinda oldugu ve yine ilkégretim mezunu
babalarin ¢ocuklari ile okuryazar olmayan babalarin ¢ocuklari arasinda oldugu goriilmiistiir.

Okuma Becerisi Olgegi’nden alinan puanlara gore; baba dgrenim diizeyi lise ve iizeri
olan gocuklarm “Okuma Becerisi Olgegi” puani, babasi okuryazar olmayan g¢ocuklarmn
puanindan daha ytliksek bulunmustur (U=222,500; p<0,05). Baba 6grenim diizeyi lise ve lizeri
olan ¢ocuklarm “Okuma Becerisi Olgegi” puani, babasi okuryazar olan ¢ocuklarin puanindan
daha yiiksektir (U=138,500; p<0,05). Baba 6grenim diizeyi lise ve iizeri olan ¢ocuklarin
“Okuma Becerisi Olgegi” puani, babalari ilkdgretim mezunu olan gocuklarm puanindan daha
yiiksektir (U=872,500; p<0,05). Baba 6grenim diizeyine gore ¢ocuklarin “Dikte ve Yazma
Becerisi Olgegi’nden aldiklar1 puan ortalamalar1 arasinda da anlamli farklar elde edilmistir.
Buna gore; babasi ilkdgretim mezunu olan gocuklarin “ Dikte ve Yazma Becerisi Olgegi”
puani, babasi okuryazar olmayan ¢ocuklarin puanindan daha yiliksek bulunmustur
(U=1860,000; p<0,05). Baba 6grenim diizeyi lise ve iizeri olan ¢ocuklarin “Dikte ve Yazma
Becerisi Olgegi” puani, babasi okuryazar olmayan c¢ocuklarin puanindan daha yiiksektir
(U=256,500; p<0,05). Baba 6grenim diizeyi lise ve iizeri olan ¢ocuklarin “Dikte ve Yazma
Becerisi Olgegi” puani, babasi okuryazar olan ¢ocuklarm puanindan daha yiiksek bulunmustur
(U=143,000; p<0,05). Elde edilen bu bulgu baba 6grenim diizeyi ylikseldik¢e cocuklarin
okuma yazma becerileri puanlarinin da arttig1 seklinde yorumlanabilir.

Calismanin  bu bulgusu literatiirdeki baz1 arastirma bulgulariyla paralellik
gostermektedir. Obalar (2009) arastirmasinda, baba 6grenim diizeyi yiikseldik¢e dgrencilerin
okuma yazma becerileri 6l¢eklerinden aldiklar1 puanlarin yiikseldigini gézlemistir. Damarlt
Ocak (2007) yaptig1 ilkogretim birinci sinif 6grencilerinin dil gelisim diizeylerinin, ailenin
egitim durumuna gore farklilasma durumu incelenmis ve yapilan analiz sonucunda, birinci
simif 6grencilerinin dil gelisim duzeylerinin anne baba egitim durumuna gore farklilastigi
goriilmiistiir. Ozellikle egitim duzeyi yiksek olan ebeveynlerin gocuklarinin dil gelisim

diizeylerinin de yiiksek oldugu goriilmistir. ACEV(2004) tarafindan gergeklestirilen, ¢ocuk
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bakimindaki 6nemi konusunda babalarda biling yaratmay1 ve onlara ¢ocuk gelisimi hakkinda
bilgi ve destek saglamayir amaclayan Baba Destek Programi sonunda babalar, ¢ocuklarina
yonelik davraniglarinin degistigini, cocuklarini anlatmaya, onlarla konusmaya ve onlari
dinlemeye basladiklarini, ¢ocuklariyla daha fazla vakit gegirdiklerini, daha fazla sevgi
gosterdiklerini ifade etmis, bu degisimin ¢ocuklarindaki olumlu yansimalarini gorebildiklerini
belirtmislerdir.
Sonug ve Oneriler

[Ikogretim birinci simf dgrencilerinin Tiirkge dil becerilerine okul &ncesi egitimi,
cinsiyet, kardes sayisi, anne ve baba 6grenim diizeyinin etkisinin incelendigi bu ¢alismada;
okul oncesi egitimin ¢ocuklarin Tiirk¢e dil becerilerinin gelisimi iizerinde anlamli etkisinin
oldugu goriilmiistiir. Benzer sekilde anne ve baba 6grenim diizeyinin de ¢ocuklarin Tiirkge dil
becerileri lizerinde anlamli farklilik yarattigi goriiliirken, cinsiyet ve kardes sayilarinin anlamh

bir fark yaratmadig1 goriilmiistiir.

Dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinden olusan Tiirk¢e dil becerileri
insanlarin tiim yasamlarinda kullandiklari en nemli becerilerdendir. Ik gretiminin en 6nemli
amaglarindan birisi de bu becerileri ¢ocuklara kazandirmaktir. Arastirma sonuglart okul
oncesi egitimin c¢ocuklarin Tiirkce dil becerileri tizerindeki olumlu etkisini ortaya
koymaktadir. Bu nedenle iilke genelinde 6zellikle sosyoekonomik ve sosyokiiltiirel yonden
gelismekte olan bolgelerden baslayarak tiim gocuklarin ilkdgretime baslamadan okul 6ncesi
egitimden en az bir yil faydalanmalariyla okula basladiklarinda dil becerilerinin daha kolay
gelismesi saglanabilir. Anne ve baba 6grenim diizeyleri cocuklarin konusma, dinleme, okuma
ve yazma becerileri iizerinde oldukg¢a etkili olmaktadir. Bu sebeple sosyoekonomik ve
kiiltiirel agidan dezavantajli bolgelerde anne babalara okuma yazma, ¢ocuk gelisimi ve aile igi
iletisim konularinda seminerler verilebilir. Televizyon programlar1 araciligiyla ailelere etkili
konusma ve dinleme becerilerinin 6nemini vurgulayan ve gelisimini destekleyen etkinler

sunulabilir.
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Extended Abstract

Starting elementary school is a milestone in children’s lives. Elementary school is an
environment where children, who for the first time leave the comfort of their homes, spend
most of the day with new friends and adults. This is also the first time when children have to
participate in structured instructional activities, follow rules of discipline, comply with teacher
instructions and, more importantly, learn literacy and arithmetic (Kirca, 2007; Oktay, 2010).
Thus, the first year of elementary school is a crucial stage to teach children lifelong skills such
as literacy and arithmetic, and shape their future attitudes towards reading (MEB, 2006).

An effective communication with the environment relies on children’s language use
skills, and efforts towards enabling them to use language more effectively also improve their
thinking and communication skills (Cubukcu, 1991). Language has a functional role in

helping children express themselves, gain social and cultural values, and meet their social
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communication needs. Language acquisition is defined as the acquisition, retention and
increasingly more advanced use of words, numbers and symbols in line with the rules of a
given language (Basaran, 1994). Similar to physical growth, using language is a trait that
complements child development (Pinarcik, 2005). Language involves the four skills of
reading, writing, listening and speaking. While speaking and writing are expressive skills,
listening and reading are skills of comprehension. An accurate, clear and effective
communication in one’s native language depends on the holistic development of these four
skills. Language is the tool to materialize these four skills. Therefore, learning Turkish means

gaining competence in these four actions (Sever 1997; Mercan, 2007).

This study was conducted to examine the effects of preschool education, gender,
number of siblings and parents’ educational level on elementary first graders’ Turkish

language skills.

The population of the study comprised all first-graders attending the elementary
schools under the Ministry of Education located in Kocakdy, Diyarbakir during the 2010-
2011 academic year. The study sample included a total of 205 first graders, 109 girls and 66
boys, who were attending six different elementary schools with kindergartens and
independent first grades. In these selected schools, all 134 children who had and all 71 who
had not received preschool education were included in the study.

As children’s parents’ educational levels were being analyzed, groups were merged
because subgroup distributions were not suitable for analyses. Accordingly, 42,4% of the
mothers of children who had received preschool education and 26,3% of the mothers of
children who had not received preschool education were illiterate. None of the mothers of
children who had not received preschool education were high school or higher education
graduates. Of the fathers, 40% of those whose children had received preschool education were
elementary school graduates. Of the fathers whose children had not received preschool
education, 18% were elementary school graduates and 14,1% were illiterate. As was the case
with mothers, none of the fathers of children who had not received preschool education were
high school or higher education graduates. Of the children who had attended preschool,
39,6% had 3-4 siblings, 25,4% had 5-6 siblings, 20,9% had 1-2 siblings and 14,2% had 7-9
siblings. Of the children who had not attended preschool, 35,2% had 3-4 siblings, 31% had 5-
6 siblings, 19,7% had 7-9 siblings, and 9,9% had 1-2. In this group, 4,2% were only children.
Data were collected by using the “Literacy Skills Scales” and a “Personal Information Form™.

Obalar’s (2009) “Literacy Skills Scale” which was used in order to measure the literacy skills
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of first-graders consists of 11 different scales. This study used the “Listening Skills Scale”,
“Speaking Skills Scale”, “Reading Skills Scale” and “Dictation and Writing Skills Scale”
based on teacher views. All scales were of the five-point likert type, and the listening and
speaking scales had three subtitles. A higher score from the scales shows a higher skill level.
The Cronbach Alpha value of the Listening Skills Scale was .993, that of the Speaking Skills
Scale was .995, that of the reading Skills Scale was .968 and that of the Dictation and Writing
Skills was .956 (Obalar, 2009). The Personal Information Form designed to obtain
information about the children and their families contained 6 questions about children’s
gender, preschool attendance, number of siblings, and parents’ educational level.

Data were collected at the end of the 2010-2011 academic year. As the Literacy Skills
Scales are based on teacher assessment, they completed a different form for each child. The
personal information forms were completed by the researcher based on the information in
student files. The implementation of the scales took 30 minutes on average for each child. For
the teachers to be able to focus more easily on the questions in the scale, school hours were
not used for the purpose of scale completion; they were given the forms to be completed at
home. Complete scales were retrieved from the teachers a week later.

In data analyses, the Kolmogorov-Smirnov Distribution Test was used to examine
normal distribution. Quantitative data obtained from two groups were compared by using the
Kruskal Wallis and Mann Whitney U-Tests for parameters without normal distribution. The
results were evaluated in the 95% confidence interval, and significance in two-ways at the
level p<0,05.The results showed that preschool education affected the development of first
graders’ Turkish language skills. Likewise, parents’ educational level was also found to create
a significant difference in these children’s Turkish language skills. On the other hand, gender

and number of siblings did not seem to cause a significant difference.

190



