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Tarih ve Sosyal Bilgiler Ogretiminde Empati

Empathy in History and Social Sciences Teaching

Kadir SEKER’

Ozet

GuUnumuzde egitimin kaliteli olmasi ve bireyleri istenilen diizeylere ulastirabilmesi igin 6gretim ydntemlerinin
6nemi gittikge artmaktadir. Bugiin artik herhangi bir bilim dalinin veya bilgi alaninin gerektirdigi bilgilerin neler
oldugunu ve bu bilgilerin nasil 6gretilecedi konusu ayri ayri degerlendiriimektedir. Bunun igin 6gretim metotlarini
ihtiva eden, gelistiren, tarih 6gretimi veya cografya 6gretimi gibi bilim dallari olusmustur. Suphesiz 6gretim
denilince akla 6gretmen gelmektedir. Ogretmen, alaniyla ilgili bilgilerin yani sira, bu bilgilerin nasil dgretilecegi
hususlarini da bilmesi gerekir. Son on yilda bu alanda énemli gelismeler yasanmistir. Tarih ve Sosyal Bilgiler
o6gretiminde de bu baglamda 6gretim metotlari gelistiriimistir. DUz anlatim metodu, 6rnek olay ¢alismasi, soru
sorma, grup ¢alismasi, alan gezisi gibi metotlar uygulanilan yéntemlerden bazilaridir. Bu alanlar da kullanilacak
diger bir metot da empatidir. Empati bireyin kendisini karsisindakinin veya olayin kahramaninin yerine koymasi,
onun perspektifinden olaylara bakmasi sureci olarak tanimlanmaktadir.

Bu makalede Tarih ve Sosyal Bilgiler 6gretiminde empati kavrami ve 6gretimde kullanimi tizerinde durulmustur.

Anahtar Kelimeler: Tarih 6gretimi, Sosyal bilgiler 6gretimi, Empati

Abstract

Today, the importance of teaching methods is gradually increasing to enable a person to reach a
demanded level and to make education more qualified. Today, what the knowledge concerning a
branch of science or knowledge field is and how this knowledge would be taught are assessed
independently. Therefore, science branches such as the education of History or Geography which is
containing, improving teaching methods have arisen. Without a doubt, when we talk about education,
the first thing that comes into our mind is teacher. A teacher should also know the cases of how to
teach this knowledge besides knowledge related to his/her field. Over the last ten years, important
improvement has been experienced in this field. Also in History and Social Sciences, Education
teaching methods such as traditional lecture method, case study, asking questions, group work, and

field trip are some of the methods applied. The other method which will be used in these fields is
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empathy. Empathy is defined as the process of placing a person himself/herself in the shoes of

collocutor or, the hero of the event and looking at events from his/her perspective.

In this article, the concept of empathy in History and Social Sciences Education end the use of it in

education are emphasized.

Key Word: History teaching, Social sciences teaching, Emphaty

Giris

Ulkemizde Tanzimat sireciyle birlikte egitim alaninda pek ¢cok modeller aranmis ve denenmistir.
Siphesiz bu arayislar igcinde olumlu gelismeler yasanmistir. Bu baglamda sosyal bilgiler ve tarih
ogretiminde de simdiye kadar pek ¢ok metot kullaniimistir. Diz anlatim metodu, 6rnek olay galismasi,
soru sorma, grup calismasi, alan gezisi gibi metotlar uygulanilan yéntemlerden bazilaridir. Metodun
s6zluk anlami, bir amaca erismek igin énceden ¢izilmis yol demektir. Genel olarak herhangi bir varligin
veya olayin mahiyetini tanimak igin yapilmasi gereken tirli etkinliklerden en az zaman ve eneriji
kullanilarak maksimum randiman alinmasina yardim ettigi tecriibe ile anlasiimis olan dogru hareket
tarzi olarak tanimlanmaktadir (Késtukli, 2006, s. 33).

Ogretmenin, 6gretim ortamini ve metotlari hangi durumlarda kullanacagini bilmesi ve bunlari
zamanina gére uygulamasi, konunun 6grenciler tarafindan anlasiimasini kolaylastiracaktir. iste

konumuzun esasini teskil eden, 6gretme yontemlerinden birisi de empatidir.

Empati, bir bireyin kendisini karsisindakinin yerine koyarak, olaylara onun perspektifinden bakmasi, o
bireyin duygu ve dusuncelerini dogru bir sekilde algilamasi, hissetmesi ve ona iletmesi sureci olarak
tanimlanabilir (D6kmen, 1998). Tarihsel arastirma, tarih arastirmalarina yeni baslayan bir birey ve bu
konunun uzmanlarina kisinin kendisinden farkli olarak diger bireylerin bakis agilarini géz 6éninde
bulundurabilmelerini sagdlayarak kendi kapasitesini gelistirmeye yonelik firsatlar sunar (Barton ve
Levstik, 2004; Foster ve Yeager, 1998; Lee ve Ashby, 2001). Empatik davranis sergileme becerisi,
genellikle topluma etkili katihmin temel unsurlarindan birisi olarak kabul edilmektedir. Sonug olarak,
tarih 6gretim ve 6grenimi Uzerine yapilan arastirmalarda énemli dikkatleri kendisine ¢eker (Barton ve
Levstik, 2004; VanSledright, 2001). Empati, eylemleri badlaminda gegmiste yasamis insanlarin
algilanmasi sureci olarak tanimlanabilir (Barton ve Levstik, 2004). Lee ve Ashby (2001, s. 24) alternatif
bir tanimlama ortaya atarak, tarihsel empatiyi “Gegmiste etkili olmus bireylerin ne dusutndukleri, hangi
amaglari gerceklestirmeye calismis olabilecekleri ve kendi konumlarini nasil goérdikleri bilindiginde
kurulan baglanti noktasinda onlarin neler yaptiklari ile bunlar arasinda iligki kurabilmektir’ olarak ifade

etmiglerdir.

Daha ileri bir tanimlama girisiminde bulunan Foster (1999) tarihsel empatinin kimlik tespiti, gézinde

canlandirma ya da duygudashk kavramlarindan dikkatli bir seklide ayirt edilmesini dnermistir.
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Tarihsel empatinin bir basari ya da sire¢ olarak siniflandirilip siniflandirilamayacaginin énemi tizerine
¢ok az tartisma yapilmistir. 9. ve 10. sinif sosyal bilgiler 6grencileri ile yaptigi bir galismada, Gehlbach
(2004) dogru olarak bir bagska perspektif kazanma yetenegi ile sosyal bilgiler basarisi ve sorun ¢ézme
becerileri arasinda olumlu bir iligkiyi gdsterdigini tespit etmistir. Barton ve Levstik (2004, s. 216)
¢ogulcu demokrasinin etkili vatandaslari olabilmeleri icin 6grencileri hazirlama araci olarak sinifta

tarihsel empatinin gelisimini gi¢li bir sekilde tartismiglardir.

Demokratik tartisma, diger bireylerin degerleri, tutumlari, inanglari ve niyetlerine dayalidir. Deger,
tutum, inan¢ ve niyetler kisiden kisiye degisebilir ve bu perspektifler potansiyel bir degere sahiptir.
Ayrica, Barton ve Levstik (2004) goruslerini “Eger o6grenciler, anlaml bir topluluk tartismasina
katilirlarsa, bakis agilari arasindaki farkin normal bir sosyal etkilesimin pargasi oldugunu ya da 6nleme
veya Ustln gelme hatasi olmayacagini anlama gereksinimi duyarlar” ifadesiyle vurgulamislardir.
Sonugta, dgrencilerin kendi perspektiflerindeki tarihi baglami kabul etmeleri digerleri ile anlaml bir

iletisim icin ¢cok 6nemlidir.

Muhtemelen herhangi bir diger tarihsel algilama boyutundan daha fazlasi olan empati, bilhassa zor bir
basaridir. Clinkii, o pek ¢ok sagduyulu distinme yollari ile dogal olarak ters diisebilmektedir. Barton
ve Levstik (2004) bilgi eksikliklerinin bir sonucu olarak tarihsel sahsiyetlerin tutum, inang ve
uygulamalarina inanma egilimi tasiyan dort ve besinci sinif 6grencileri tGizerinde ¢alismiglardir. Lee ve
Ashby (2001) 6grencilerin tarihsel agidan duygularini anlayip paylasabilme yeteneginin 6niindeki bir
diger 6nemli engelin, basitce uydurulmus olsalar dahi dogrulugunu kanitlayarak agiklama gereksinimi
duymalari oldugunu o6ne surmuslerdir. Gegmisi izah etmek icin nedenler olusturmak, kanita
dayandirmak degildir. Ogrenciler, Wineburg’'un (2001) gliniimiiziin mercegi ile gegcmise bakma eylemi
bugilincilik tehlikesi ile kargi kargiya kalirlar. Wineburg (2001, s. 19) Bugunculik eyleminin bazi
durumlarda ortaya ¢ikan basit kotu bir aliskanlik olmadigini, fakat hareketsiz psikolojik bir durum olup,

oldukga dogal bir sekilde ortaya ¢ikan bir diistinme yolu oldugunu belirtmistir.

Bazi arastirmacilar tarihsel empatinin butlnlyle basari icin temelde olanaksiz oldugunu iddia
etmektedirler. VanSledright (2001, s. 57) her tarih 6grencisinin “Ge¢misin anlamini ortaya ¢ikarma
gOrevini yerine getiren herhangi bir tarih distnurinin gincel, sosyo-kiiltirel temelli davranis ya da
durus sergilemek” olarak tanimladigi tarihsel konumsallik tarafindan etkilendigini ifade etmistir. Bu
konumsallik bilgi isleme siireci sinirlarini agar, istila eder ve yapilandirir. Riley (1998, s. 32) benzer bir
aciklama yapmistir: “Arastirmaci 6grenciler bireysel olarak essiz yasanti setlerini olusturarak
gorevlerini yerine getirirler’. Bu durum onlarin hem bilgiyi yapilandirmalarina yardimci olur, hem de

kendi kavramlariyla tarihe erismelerine de engel olmus olur.

Ogrencilerin tarinsel empatilerinin gelistiriimesinin éniinde bulunan ciddi engellere ragmen, bu biligsel
suregle mesgul olma egilimi ve geng bireylerin yetenekleri konusunda yapilan pek ¢ok arastirmanin
bulgulari cesaret vericidir. Davis (2001), empati gelistirme etkinliklerine katilan 5. ve 12. sinif

ogrencileri Uzerine yaptigi gézlemde, farkli incelikli disliince ve davranis dizeylerinde islev goren iki
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grup olmasina ragmen, her iki grubun da ilave bilgiler kazanabildiklerini ve farkli bakis agilarinin takdiri
konusundaki ilerlemeleri sonucuna ulagsmigtir. Downey (1994) 5. sinif 6grencilerine Amerikan
Kizilderilileri ve ispanyol kolonistlerin bakis agilarini sahiplenebilme becerileri iizerine yaptigi bir
arastirmada, 6grencilerin bir dereceye kadar tarihsel bir gérinimi (gecmise bakis) yakalayabilme

bagarisina ulagabildiklerini tespit etmigtir.

Onlarin énemsiz basarilarinin buytk bir olasilikla én-6grenmelerinin (hazirbulunusluk) bir sonucu
olabilecegini éne siirmektedir. On 6grenmeler, esas olarak bir isi yaparken nasil digiindikleri ya da
onu nasil yaptiklari ya da yapmadiklarinin detaylar Gzerine odaklanmayla ilgilidir. Downey (1994, s.
23), “Bir hedef olarak tarihsel distinceye sahip 6gretim, gunlik yasam sirecleri ve yapilarinin temeli

Uzerine daha blylk vurgu yapmalidir” énerisinde bulunmustur.

Foster ve Yeager (1998), herhangi bir empatik ¢alismada birbirleriyle iligkili 4 temel basamagin olmasi
gerektigini 6éne surmuslerdir. Birincisi, 6grenciler insan davraniglarinin analizini zorunlu kilan bir
tarihsel olayla baglamalidirlar. ikincisi, égrenciler hem kronoloji hem de baglam igerisinde aragtirma
yoluyla gegmis olay bilgisi kazanmalidirlar. Uglinclsl, 6grenciler (izerinde calistiklari olayla iligkili
cesitli tarihsel kanitlari analiz edebilmelidir. Bu basamakta basarili olabilmeleri icin &grenciler
“yararlilik, mulakat, dil, bakis agisi ve kaniti incelerken ortaya gikan ényargi gibi konulari géz éninde

bulundurma” becerisini gésterebilmelidirler (Yeager ve dig., 1998, s. 20).

Sonug olarak, 6grenciler tarihsel sonuglara ulasmak ve gegmise ait bir perspektif insa etmek zorunda
olduklari kanitlari kullanmalidirlar. Riley (1998, s. 33), sorudaki tarihsel anla iligkili siradan insanlarin
sozleri ve eylemlerinin bir incelenmesini de icermesi gereken tarihsel empatide bir uygulama tzerinde

durarak bu gerceveyi genigletmigtir.

Coklu arastirmalar o6grencilerin tarihsel olarak bir baskasinin duygularini anlama ve paylasma
yeteneklerini etkileyen farkli tarihsel kaynak tiplerini nasil kullandiklarinin  uygunlugunu
degerlendirmektedirler. Yeager ve arkadaslar (1998) tarafindan gergeklestirilen bir arastirmada iki
grup 6grenciye Harry Truman’in atom bombasi atma karari ile ilgili farkli kaynaklar verildi: bir gruba
ders kitabi, diger gruba birinci elden veriler ve anilar gibi ¢esitli tarihsel belgeler verildi.

Ogrencilerin galismalarini sonuglandirarak ki bu calismalar cesitli kaynaklardan yararlanarak bomba
Uzerine onlarin kendi bakis acilarini birlestirmelerini de iceren anlasilir dogru dykdleri ingad etmeleri
sonucu ortaya c¢ikmistir. Bu incelemeye dayali olarak ingd edilen cgalismada, Doppen (2000)
ogrencilerin duygularini etkilemekten ¢ok kanit Gzerine odaklanmaya cesaretlendiren gesitli birincil ve

ikincil kaynaklarla birlikte incelemeye dayali sorulari sagladigini bulmustur.

Grant (2001) ABD’deki vatandaslik haklari hareketinin incelendidi iki lise sosyal bilgiler 6gretmeninin
Uniteleri Gzerine sinif gézlemi yaparak ve her bir siniftaki 6grencilerle mulakat yaparak bir arastirma

yapmistir. Bu arastirmada, 6gretmenlerin uygulamalar ile 6grencilerin tarih algilamalari arasindaki
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iliski incelenmistir. Elde edilen bulgular égrencilerin yaklasik timunin belirli bir zaman suresi icerisinde
anlatilan derste ¢oklu perspektiflerin  algilanmasinin - mimkin olmadigini  dusutndiklerini
gOstermektedirler. Tam tersine, benzetisimleri iceren gesitli egitimsel arastirmalara katilan égrenciler
farkli bakis acilarina ulasabilmisler ve en &énemlisi ¢oklu perspektifleri algilama degerini kabul

etmiglerdir.

En son literatir sosyal bilgiler siniflarinda tarihsel empatinin 6zendirilmesi i¢in glgli bir iddia ortaya
atmaktadir ve konu Uuzerine ileri diizeyde bir deneysel c¢alisma icin bir gereksinim yaratmistir.
Ogrencilerin tarihsel diistinceleri tizerine farkli 6gretim tiirleri ve gesitli tarihsel kaynaklara ulasmanin
etkisini inceleyen pek ¢ok ¢alisma bulunmasina ragmen, 6grencilerin gegmisle ilgili fikirleri ile iletisim
kurmalarini gerektiren formatin 6nemine daha az 6zen gdsterildigi anlasiimaktadir. Burada su soru
sorulabilir: Tarihsel sonuglari agiklamalari igin soru sorulan 6grencilerin davraniglari empati gésterme
yeteneklerini etkilemekte midir? Bir ev sahibi roli Ustlenen tarih 6égrencileri (ske¢ hazirlama, belgesel
hazirlama, sergi agma) muhtemelen en yaygin tayin edilen uygulama bunlardan yazili olan birisidir.
Tarihsel akil yudritmenin en belirgin olani oldugu i¢in yazma, tarih incelemelerinin temelini

olusturmaktadir.

Sosyal bilgiler kavramina gelince; kavram olarak sosyal bilgiler ilk kez 1916 yilinda ABD’de
kullanilmigtir. Milli Egitim Derneginin Orta Dereceli Okulu Tegkilatlandirma Komisyonu; konusu
dogrudan insan cemiyetinin teskilatina ve gelismesine ait bilgiler, sosyal bilgilerdir diye tarif etmigtir.
Daha sonra bu kavram diger Ulkelerde kullaniimaya ve okul programlarinda yer almaya baslamistir.
Sosyal bilgiler; tarih, cografya, hukuk felsefe, siyaset bilimleri, sosyoloji, din gibi sosyal bilimlerden belli
dizeylerde ve sistematik olarak suzulen bilgiler butlini olarak kabul edilmis ve genel manada yararh

vatandags yetismesi amaclanmigtir.

Monte-Sano (2006, s. 2) ya goére “tarihsel tartismalari ingad etmede, yazma genellikle kanitla diisiinme
ve calismanin birbirinden ayrilmaz pargalarini olusturur. iddia ile kanit arasindaki baglanti (genellikle
diger sunum sekillerine gére daha az kullanilir) yazma yoluyla en agik bir sekilde gosteriimektedir.
Sosyal bilgilerin konulari icinde tarihi olay ve kahramanlar yer almaktadir. Bu tir konular iglenirken
Sosyal bilgiler siniflarinda ¢ogu zaman rastlanan bir tarihsel sahsiyetin bakis agisindan yazmak igin

ogrenciler tarafindan sinifa davet edilen birincil sahislarin éykulerde yer almasi sasirtici degildir”.

Downey (1994, s. 4) yazilh 6dev formlarindan sonuncusunun, égretmenlerin tarzlarina asina olduklari
ve Ogrencilerin onu yapiyor gibi gérindukleri 6gretim programi icerisinde daha sistematik tarihsel
disunceyi baslatmaya kolay bir giris sagladigini 6éne sirmektedir. Bu gdzlem, sekizinci sinif sosyal
bilgiler 6gretmeni olarak kendi gézlemlerinden g¢ikardigi bir sonugtur. Bununla birlikte bunu nelerin

etkiledigine iliskin arastirmalar yapilmasini énermistir (Brooks, 2008, s. 132).

Yukaridaki agiklamalar g6z 6niinde bulunduruldugunda sosyal bilgiler ve tarih derslerinde empatinin

kullaniimasi 6grenci 6grenmelerinde ve 6grenmenin kalicilinda etkili olacaktir.
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Yontem

Bu calismada literatir taramasi yapilarak, sosyal bilgiler ve tarih derslerinde empatinin

uygulanabilirligine iligskin bir tGnite ve ders plani hazirlanmigtir.

Unite ve Ders Planlari
Multeci sorunlari bir bireyin asagidaki derslerle yuz ytze gelmesini saglayabilir:

Haritalama: Duinya ¢apinda multecilerin konumlari; miltecilerin orijini; yerel nifus icindeki dagilhimlari.
Mekansal Orgitlenme: Mlteci kamplari ve yerel biitiinlesmis yerlesmeler; yerlesme plani.

Cevre: Kitlesel gikiglar yerlesmis olduklari bdlgenin dogal cevresi igcin sonuglara sahiptir; alanin
ekolojik dengesi risk altinda olabilir.

Nifus: Ingiliz milletler toplulugu, Afrika ya da Asya, glineyden kuzeye, farkli etnik gruplardan olusan
karmasik mozayik etnik savastan kagmaya zorlanan ailelerle ilgili hikayeler gosterilebilir.

Ekonomik Gelisme: Miilteciler, butunlestikleri toplulugun yasamina katkida bulunur; bazi alanlarin
gelisme slirecinde anahtar roli oynayan beceri ve insan giiciinden olusan inisiyatifleri getirebilirler.
Yoksulluk ve gelismekte olan Ulkeler: Milteci problemleri ile gelisme arasinda bir iligki vardir, en blyuk

multeci nufusunun dinyanin en fakir boélgelerinde bulunmasi bir tesaduf degildir.

Unite Plani: Miilteciler — Kim, Nerede ve Nigin?

Kazanimlar

Bilgi:

Multeci sorunlari ile ilgili genel bir algi olusturmak icin asagidaki kavramlar acik bir sekilde
anlasiimalidir;

a) Gog, baska bir Glkeye go¢, baska bir Glkeden gelen gog¢

b) Miilteci kavrami

c) Siginma hakki kavrami

* Milteci krizinin diinya genelinde bir sorun oldugunu gorebilmek

» Surekli multeci doguran ve siginma hakki taniyan boélgeler hakkinda ayrintili bilgi sahibi olmak

Degerler:

» Ogrencileri, evlerini ve anavatanlarini kaybeden gocuklarin yerine kendilerini koyabilmeleri igin
empati kurmalari icin tesvik etmek

» Ogrencileri agik fikirli olmaya ve digerlerine (farkli irk, inang ve deg@erlere) saygi gostermeye tesvik
etmek

» Ogrencilerin yasantilarinin sinirlarini genigleterek kiiresel farkindaliklarini artirmak
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e Tartisma ve yazil ifade becerilerini gliglendirmek

* Harita okuma becerilerini gelistirmek ve gliclendirmek

* Eglenerek 6grenmeyi saglamak

Tablo 1. Ders 1 Plani

igerik

Ogretim Yoéntemleri/Ogrenme Stratejileri

Dinyanin  her vyerindeki

konusunda yasganti

miilteci

c¢ocuklar

Girig: Ogretmen tarafindan ortaya atilan kisa agik
uclu bir soru; “Bir milteci hakkinda ne
disunuyorsunuz?” ogrencilerin cevaplarini

aldiktan sonra ‘milteci olmak’ isimli video izlenir.

Video: 15 dakikalik ‘multeci olmak’ videosu
izlenir. Video izlenirken gerekli yerlerde film
dondurularak aciklama vyapilir ve &grencilere

sorular yoneltilir.

Etkinlik Kagidi: Ogrenciler etkinlik kagidinda
yeralan sorulari cevaplandirmaya baglarlar.
Ogretmen 6grencilerden yazdiklari cevaplari
yuksek sesle okumalarini ister ve onlari

tartismaya 6zendirir.

KAYNAKLAR:

Video: To be a refugee (Geneva, UNHCR, 1999), info@unhcr.org.uk, adresinden ulasiimistir.
UNHCR, Millbank Tower, 21-24 Millbank, London, SW1P4QP.
Etkinlik Kagidi: To be a refugee (miilteci olmak)

Ogretmen igin kaynak: To be a refugee- 1999 (Miilteci olmak — 1999).
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igerik

Ogretim Yoéntemleri/Ogrenme Stratejileri

1. ltici Faktorler: Issizlik, ekonomik sikintilar,
felaketler (kuraklik, aclik), ekolojik bozulmalar,

zuliim, savas

2. Cekici Faktérler: Is bulma, daha iyi ekonomik

firsatlar (daha iyi bir yasam umudu), gtivenlik

Tanim: Miulteciler rk, din,

dislince ya da belli bir sosyal gruba aidiyet gibi

milliyet, siyasi

saglam nedenlerle iskence g6rme korkusu
yasayarak kendi Ulkesinden kagan insanlara

denir.

Tahtaya o6zet cikariir ve sorular olusturulur:
Onceki derste izlenen video ve sorulara dayali
olarak, 6gretmen ve dgrenciler birlikte icerikte yer
alan konulari kapsayacak sekilde sinif tahtasina

bir 6zet ¢ikarirlar.

KAYNAKLAR

UNHCR, The State of the World’s Refugees 1995: In Search of Solutions (Oxford, OUP, 1995), p.

19-40, p. 82-89

Tablo 3. Ders 3 Plani

igerik

Ogretim Yoéntemleri/Ogrenme Stratejileri

Miilteci, zulim, sivil savas ve siginma hakki gibi

kavramlarin tanimi

Onceki dersle baglanti kurularak, hizli hatirlama
sorulari sorulur: Insanlar anavatanlarindan nigin

ayrilirlar?

Gelisme

Ogrenciler etkinlik kagidini tamamlarlar:
Multeciler

-Ogrencilerin milteciler konusunu égrenmelerine
yardim etmek i¢in kim, nerede ve ni¢in?’i iceren

soru ve tanimlar verilir.

Multecilerin ortaya ¢iktiklari ve bu mudltecilere

siginma hakki taniyan Ulkelerin belirlenmesi

Oyun
Ogrenciler, “cografi bingo” oyunu oynayarak bir
Uzerinde multeci
hakki

konumlarini tespit etmeyi 6grenirler.

dinya haritasi doguran ve

onlara  siginma taniyan  Ulkelerin

KAYNAKLAR

UNHCR, The State of the World’s Refugees 2000:

2000), p278-279

Fifty Years of Humanitarian Action (Oxford, OUP,

Miiltecilere Yardim: An Introduction to UNHCR (Geneva, UNHCR, 1996), info@unhcr.org.uk
adresinden ulasiimistir, UNHCR, Millbank Tower, 21-24 Millbank, London, SW1P 4QP.

Refugees by numbers (Geneva, UNHCR, 2002).
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igerik

Ogretim Yoéntemleri/Ogrenme Stratejileri

Yakin ge¢cmiste milteci veren ve onlara siginma
hakki taniyan belirli Ulkeler uzerinde detayh

arastirma yapilir.

Hizli hatirlama sorulari ile énceki dersle baglanti

kurulur.

Gelisme

Dunya’nin secilmis bdlgelerinin daha detayli

haritalari incelenir.

Somali, Kafkasya, Yugoslavya, Afganistan, iran, | Secilen bdlgelerdeki her bir (lkeden gelen
Pakistan, Bati Afrika, Afrika’nin Blylk Goller | milteci oranlarini  g0Osteren pasta grafikleri
Bolgesi kullanilir.

KAYNAKLAR

UNHCR, The State of the World’s Refugees 2000: Fifty Years of Humanitarian Action (Oxford, OUP,
2000), p278-279

Miiltecilere Yardim: An Introduction to UNHCR (Geneva, UNHCR, 1996), info@unhcr.org.uk
adresinden ulasiimistir, UNHCR, Millbank Tower, 21-24 Millbank, London, SW1P 4QP.

Refugees by numbers (Geneva, UNHCR, 2002).

Cografya Ders Planlari: Miilteciler — kim, nerede ve nigin?

Amag

UNHCR, 1951 yilinda kuruldu ve Il. Dinya savasindan sonra evlerini birakarak miulteci durumuna
disen Avrupalilarin yeniden yerlestiriimeleri gérevini Ustelenmiglerdi. Bu sirada 1,2 milyon kisi multeci
durumunda idi. Bu mdlteciler, genellikle bir diger Avrupa llkesine yerlestirildiler ve yerlestikleri tlkenin
vatandasi, toplumun bir Gyesi oldular. 1996’da UNHCR 140 ulkede 26,1 milyon insani koruma gdrevini

Ustlenmisti.

Bu Unitedeki etkinlikler yoluyla, 6drenciler bir multeci ile diger go¢ kategorileri arasindaki farki

dgreneceklerdir. Ogrenciler, miilteci Greten ve siginma hakki veren Ulkeleri kesfedeceklerdir.

Ders 1: Kiiguk Bir Fark Yarat
Hazirhk

“Bir multeci olmak” adli videoyu hazirlanir ve bu ders plani i¢in hazirlanan etkinlik kagidini video ile
birlikte derste kullanilir. (Video igin; info@unhcr.org.uk Millbank Tower, 21-24 Millbank, London,
SW1P 4QP UK).
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Sireg

Bu ders, 6grencilere “Miltecinin ne oldugu konusunda ne duslnldyorsunuz?” agik uglu sorusu
yoneltilerek baslatilabilir. Ogrenciler birbirlerinin bu soruya verdikleri yanitlari dinleme konusunda

tesvik edilirler. Daha sonra “milteci olmak” adli video filmini izlemek Uzere otururlar.

Video filmi kisa olup, yaklagik 15 dakika siirmektedir. Bu ylzden 63retmen zaman zaman vido filmini
durdurarak agiklama yapar ve 6grencilerin konuyu anlayip anlamadiklarini kontrol etmek igin sorular
sorar. Ogrenciler, evlerini birakarak milteci konumundaki cocuklarla empati kurmalari konusunda

tesvik edilirler.

Dersin kalici bir kaydi ve video filmi ile baslatilan fikirleri gli¢lendirmek i¢in 6grenciler “milteci olmak”
adl galisma yapradini filmi izlerken eszamanli olarak doldurmahdirlar. Ogretmen, siire¢ boyunca

tartismaya cesaretlendirici sorular sorarak 6grencilere rehberlik yapar.

Ders 2: insanlar anavatanlarini nigin terk ederler?
Hazirhk

Sinifin 6n tarafina buyuk boyutlu bir diinya haritasi yerlestirilir.

Sireg

Ogrencilere bir yénlendirme duygusu vermek igin sinifin éniine kurulan biylk dinya haritasi Gizerinde
derse baslamazdan 6nce birka¢ dakikalik bir sire zarfinda gesitli sorular sorularak zaman gegirilir.

Baz giris davranigi sorulari ve sdzleri verilebilir:

a) Su anda bulundugumuz yeri harita tGizerinde gdsterebilir misiniz?

b) Uzerinde yasadigimiz kitanin adi nedir?

c) Ruanda, Bosna-Hersek, Vietham, Etiyopya, Guetemala, Liberya, Sudan, Cecenistan, Afganistan,
Myanmar, Angola gibi tlkelerin hangi kitada oldugunu bulabilir misiniz?

d) Dersin blylk bir béliminde dersi suriklemek amaciyla kullanilacak olasi cimleler: “Degisik
nedenlerle pek ¢ok insanin Ulkesinden kagmak zorunda kaldigi Ulkelerin 6zellikleri nelerdir? Bu
insanlarin kim olduklari, evlerini nigin terk etmek zorunda kaldiklari ve hangi llkeye sigindiklarini
gérmek ve bu konuda biraz galisma yapmak.” Ogretmen, égrencilerine bu (initede saglanan sorular
Uzerine yapilandiriimis bir tartisma yoluyla rehberlik eder ve tahtaya bir 6zet g¢ikarir. Daha sonra

tahtaya ¢ikardigi 6zeti 6grencilerin yazmalarina izin verir.

Tartisma Sorulari

Eger go¢ ediyor olsaydiniz ne yapardiniz? (gé¢men kuslari géziinizde canlandiriniz)
Bir yerden go¢ etmek ve baska bir yere yerlesmek kavramlari arasindaki fark nedir?
a) Diger bir tUlkeden gb¢ eden akrabalariniz var mi?

b) Akrabalariniz hangi tlkeden go¢ etmiglerdir?
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c) Akrabalariniz buraya gelmek i¢in kendi ulkelerini nigin terk etmislerdir?
Bu noktada, égrencilerin gég itici ve gekici faktérleri grenmeleri uygun olabilir. itici faktérler, insanlari
anavatanlarindan uzaklastiran nedenler olarak, ¢ekici faktorler ise onlarin yeni yerlestikleri vatanlari

olarak gérebiliriz.

Hangi olasi faktorler insanlari gége zorlamaktadir? (bu sorunun yaniti, issizlik, ekonomik sikintilar,
kuraklik ve aglik, ekolojik bozulma, zuliim, savas gibi felaketler olabilir).

Hangi olasi nedenler insanlari yeni bir Ulke se¢cmeye zorlamaktadir? (yanitlar: is firsatlar, daha iyi
ekonomik kosullar, daha iyi bir yagam beklentisi, givenlik).

Son derste, “Multeci nedir?”, “Bireyi bir milteci olarak kendi vatanindan kagmaya zorlayan itici faktorler
nelerdir? sorular sorulabilir.

“Bir multecinin baska bir tlkeye yerlesmesine etki eden cekici faktérler nelerdir?”

a) Sozlik kullanilarak “siginma hakki” kavraminin anlami arastirilabilir.

b) Siginma hakki taniyan bir tlkenin dzellikleri nelerdir?

Ders 3: Multeciler hangi llkelerden gelirler? Hangi Ulkelere giderler?
Hazirlik

Multecilere yonelik olarak hazirlanan etkinlik kagitlari seti hazir duruma getirilir: Kim, nerede ve nigin?

ve her iki 6grenciye bir tane disecek sekilde glincellenmis bir diinya haritasinin kopyalari dagitilir.

Sireg

Onceki derslerle baglanti kurabilmek icin dersin ilk bes dakikasi hizli hatirlama sorularina ayrilir:
insanlar anavatanlarindan nigin ayrilirlar? Miilteciler 6zellikle kendi anavatanlarindan nigin ayrilmak

zorunda kalirlar?

Gozden gecirme sorularindan sonra, égrencilere tamamlamalari i¢in etkinlik kagitlarinin birer kopyasi
dagitilir: Mlteciler: Kim, nerede ve nigin? Bu islem bireysel olarak yapilabilir. Daha sonra szl olarak

kontrol edilir ya da bir sinif aligstirmasi olarak ele alinabilir.

Ogretmen 2. soruya yonelik bazi kaynak bilgiler saglama gereksinimi duyabilir (gazeteler/haber

dergileri).

Sonug olarak, 6grencilerin multeci krizini diinya ¢apinda bir kriz olarak gérmelerini saglamak igin bir
diinya haritasi Uzerinde milteci doguran ve bu miltecilere siginma hakki taniyan Ulkelerin yerlerini
tespit etmeleri 6nemlidir. Bu alistirma, ayni zamanda 6gdretmen tarafindan verilen koordinatlari
kullanarak 6grencilerin harita okuma becerilerinin gelistiriimesine de olanak saglayacaktir. Siiregte bir

degisiklige gidilerek, bu aligtirma bir oyun (Cografi Bingo) formatina dénusturilebilir.
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Milteci Veren Ulkeler

Siginma Hakki Taniyan Baslica Ulkeler

Afganistan
Ruanda
Bosna Hersek
Liberya

Irak

Somali

Sudan

Eritre

Angola

Sierra Leone

iran/Pakistan/Hindistan
Brundi/Tanzanya/Uganda/Zaire
Hirvatistan/Sirbistan/Almanya
Gine/Gana/Nijerya

iran/Suudi Arabistan
Jibuti/Etiyopya/Kenya/Yemen
Uganda/Zaire/Kenya/Etiyopya
Sudan
Zaire/Zambia/Kongo/Namibya
Gine/Liberya

Cografi Bingo

1. Her 6grenci sinif atlasindan olusan bir diinya haritasina sahip olmalidir.

Haritalarin enlem ve boylam koordinatlarini géstermesi gerekmektedir.

2. 34 adet kagit fis lzerine her bir fig Uzerinde bir lke ve koordinatlari olacak sekilde yukaridaki
tabloda yer alan ilkelerin harita koordinatlari ve isimleri yazilir. Ornegin; SIERRA LEONE 8 N(kuzey),
12 W(bati).

3. Cografi Bingo Kartlarinin olusturulmasi:

a) Bir adet A4 kagit alin, tam ortadan uzunlamasina ikiye katlayin ve enine olarak dérde katlayin. Bu
size sekiz bolim verecektir, yani sekiz bingo kartina sahip olacaksiniz. Bagka bir A4 kagidi alin ve
yukaridaki gibi bos sekiz adet bingo karti hazirlayin, su anda 16 adet bingo kartiniz oldu.

b) 34 adet fis icerisinden rastgele 10 fisi seginiz ve ilk bingo kartina sadece bu 10 ulkenin adini
yaziniz.

c) Islediginiz bu 10 fisi diger figlerin icerisine karistiriniz. Rastgele 10 fis daha seginiz ve ikinci bingo
kartina bu 10 ulkenin isimlerini yaziniz.

d) 16 kartin hepsi tamamlanincaya kadar yukaridaki c¢’nin adimlarini tekrarlayiniz. iki A4 kagidinin
fotokopisi gekilir. Daha sonra fotokopisi ¢ekilen kagitlar kesilerek bireysel bingo kartlari Uretilir. Eger
ogretmen kendisini enerjik hissederse, a), b) ve c¢) adimlarini tekrarlayarak tamamen farkli bireysel
bingo kartlari koleksiyonu olugturabilir.

4. Oyunun Kurallari:

a) Her bir 6grenciye bir Cografi Bingo Karti ve bir diinya haritasi dagitilir.

b) Ogretmen 34 adet fisi bir kutunun igerisine yerlestirir, sinifla etkilesime baglamadan énce figleri
karistirir ve iglerinden birisini rastgele seger. Ogretmen segilen ilkenin koordinatlarini yiiksek sesle
okur, 6grenciler llkeyi tanimlayabilmek igin bireysel diinya haritalarini kullanirlar ve segilen Ulkenin
kendi bingo kartlarinda olup olmadigini kontrol ederler. Eger varsa, onun Uzerine isaret koyarlar. Fig
kagidi bir sonraki kullanim igin kenara birakilir.
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c) Diger bir fig rastgele segcilir ve koordinatlari okunur ve ellerindeki haritayi kullanarak secilen tlkenin
kendi bingo kartlarinda olup olmadigini kontrol ederler. Fig bir sonraki kullanim igin kenara birakilr.

d) 10 Ulkeyi ilk olarak tamamlayan 6grenci yarismayi (tur) kazanir. Bununla birlikte, hepsinin dogru
olup olmadigini anlamak igin kazanan égrencinin 10 fisi kontrol edilir. Ogrenciye 6dil olarak bir kutu
cikolata verilebilir.

e) Siniftaki 6grencilerin durumuna gére cografi bingo turlari defalarca tekrarlanabilir.

Ders 4:
Hazirhk

Butun 6grencilerin gorebilecedi sekilde buyuk bir dinya haritasi sinifin éniine yerlestirilir. Bir sinif

atlasi seti ve etkinlik kagidi: ‘Kagmak’ ve ‘siginma hakkr’ kavramlari da incelenmelidir.

Sireg

Bu derste, diinyanin segilen bir bolgesine kiresel bir bakis agisiyla dikkatler ¢ekilir. Segilen bdlgede
son 10 yilda insanlar evlerini terk etmek zorunda birakilmis olup, insanlar anavatanlarini birakarak
kendilerine yeni bir vatan aramaktadirlar.

Etkinlik k&gidi lGzerindeki sorular: Kagma ve siginma hakki genel olarak ve arastirmada &nerilen
sorunlu bolgelerden birisi secilerek incelenir. Bu ders igin yakin ge¢gmiste miulteci doguran ve onlara

siginma hakki taniyan asagidaki bolgelerden birisi segilebilir.

* Somali

» Kafkaslar

¢ Eski Yugoslavya

* Afganistan/iran/Pakistan

* Bati Afrika

* Afrika’nin Blyuk Goéller Bolgesi

Etkinlik Kagidi igin éneriler: Milteci ve siginma hakki ders igin gerceve olarak kullanilabilir. Oncelikle,
segilen bdlgenin konumunu belirleyebilmek i¢in blylk dinya atlasi Uzerinde o6grencilerle birlikte
alistirma yapilir. Sonra, 6grenciler atlas setlerini kullanarak secilen bdlgenin ayrintih haritasini
incelerler. Daha sonra 6grenciler, etkinlik kdgidinda yer alan 1. ve 2. sorulari yanitlamalidirlar.

insanlarin yagadiklari yerleri terk etmelerine neden olan gesitli llkelerde ne gibi olumsuzluklarin
yasandigini agiklamak igin 6gretmen &grencilere belirli bir stre ayirmahdir. Ornegin; i¢ savag
genellikle yerel tarim topluluklarinin yagsamlarinda yikima neden olabilmektedir. Bu ylzden insanlar,
silahli gatismalarin yaninda agliktan da kagmaktadirlar. Bazi ilkelerin hem milteci doguran hem de
siginma hakki taniyan 6zelliklere sahip olduguna da vurgu yapiimalidir. Ogrenciler etkinlik kagidini

tamamlarlar.
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Sonug ve Oneriler

Bu galismada sosyal bilgiler ve tarih derslerinde empatinin kullanilabilirligi, kullanimina iliskin érnekler
ve bu konuya iligkin literatiire yer verilmistir. ilgili literatiir 1siginda, sosyal bilgiler ve tarih 6gretiminde
empatinin etkili ve 6nemli bir konuma sahip oldugu anlasiimaktadir. Bu derslerde empatinin
kullaniminin daha iyi algilanabilmesi amaciyla arastirmaci tarafindan bir Unite ve ders plani
hazirlanmistir. Bu plandan da anlasilabilecegi gibi sosyal bilgiler ve tarih derslerinde empati kullanimi
ogrencilerin bu dersleri ilgi ¢cekici ve sevimli bulmalarinda énemli bir rol oynayacaktir.

Bu calismada, sadece literatir taramasi ve 6rnek ders plani hazirlanmistir. Diger arastirmacilar, bu
ders planini ya da kendi hazirlayacaklari ders planlarini derslerde uygulayarak deneysel galigmalar
yapabilirler. Cesitli tutum, motivasyon, basari O&lgekleri kullanarak demografik degiskenlerle

kargilagtirabilirler.

Cesitli sinif dizeylerinde uygulamali galismalar yapilarak, elde edilen sonuglar karsilastirilabilir.
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