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0z

Bu arastirmamin amaci, hayat bilgisi ders kitaplarinda c¢esitli agilardan farklhiliklar: olan
bireylere ne diizeyde yer verildigini incelemektir. Arastirma, nitel arastirma desenlerinden
dokiiman incelemesi yontemiyle yapilmigtir. 2020-2021 egitim ogretim yiuinda gerceklestirilen
arastirmada birinci, ikinci ve tigiincii sinif hayat bilgisi ders kitaplari ¢alismanin materyalini
olusturmaktadwr. Hayat bilgisi ders kitaplarindan elde edilen veriler betimsel analiz yontemi
kullanilarak ¢oziimlenmistir. Arastirma siirecinde veri toplama aract olarak arastrmacilar
tarafindan gelistirilen bir form kullamimistir. Arastirma sonuglarina gére hayat bilgisi ders
kitaplarinda bulunan yazili metin ve gorsellerde en ¢ok “ozel gereksinimli bireylere” yer
verilmistir. Ozel gereksinimli bireylere karsi duyarll ve saygili olma vurgusu yapilmistir. En ¢ok
ver verilen ikinci grup ise “go¢ eden bireylerdir”. Arastirma sonuglarina gorve “dini farkl olan
bireylere”, “sosyal statiisii farkli olan bireylere” ve “ekonomik diizeyi farkll olan bireylere” yer
verilmemistir. Arastirma sonuglarina gore hayat bilgisi ders kitaplarinda farkliliklara en ¢ok yer
veren kitabin ikinci suif ders kitaplari oldugu bulgusuna ulasilmistir. Arastirma sonuglarina
bagh olarak, ders kitaplarimin toplumun her kesimini kapsayacak sekilde diizenlenmesi
onerilmektedir.
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ABSTRACT

The aim of this research is to examine the extent to which diversities are included in Life Studies
textbooks. The research is carried out using the document analysis method, which is one of the
qualitative research designs. In the research carried out in the 2020-2021 academic year, Life
Studies textbooks of the first, second, and third grades constitute the material of the study. The
data which is obtained from Life Studies textbooks are analyzed by using the descriptive analysis
method. Throughout the research process, the a form was used as the data collection tool which
is developed by the researchers. According to the results of the research, "individuals with special
needs" were mostly included in Life Studies textbooks. Moreover, it is emphasized to be sensitive
and respectful towards individuals with special needs. The second most frequently mentioned
group is “individuals who migrate”. On the other hand, according to the results of the research,
"individuals with different religions"”, "individuals with different social status" and "individuals
with different economic levels" were not included. And ultimately, according to the results of the
research, it was found that the second-grade textbooks are the books that include the most
diversities in life studies textbooks. Depending on the results of the research, it is suggested that
the textbooks should be organised to include everyone in the society.

Keywords: Life studies, Inclusive Education, Diversities, Textbooks.
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GIRIS

Glinlimiiz diinyas1 yiizyillardir sliregelen ve nesilden nesile katlanarak artan bilgiler
1s18inda olugmustur. Yasadigimiz cagda bilginin sistemli olarak okullarda egitim
yoluyla yeniden yapilandirildigi bilinmektedir. Tiirkiye’de egitim hakki yasalarla
giivence altina alinmis temel bir haktir. Milli Egitim Temel Kanunu’na gére “Egitim
kurumlari cinsiyet, dil, din, irk ve engeli olma ayirimi gozetilmeksizin herkese agiktir.”’
(MEB, 1973: 5102). Yapilan tanim incelendiginde toplumun tiim iiyeleri i¢in egitimin
genelligi ve esitligi ile ilgili oldugu goriilmektedir. Alanyazinda genellik ve esitlik
ilkelerinin odaga alindigi kavram kapsayict egitim olarak karsimiza g¢ikmaktadir.
Kapsayici egitim, farkliligi ne olursa olsun her bireyin hak ettigi egitimi almasini
merkeze alir. Fark; nesneleri, olaylar1 veya bireyleri birbirilerinden ayiran nitelik,
ayrim, baskalikk olma durumudur. Bireyler agisindan disiiniildiigiinde ise farklilik;

benzemezlik anlamini tagimaktadir (Memduhoglu, 2008).

Ingilizcede “diversity” kelimesinin karsihg olarak Tiirkcede “farklilik” veya
“cesitlilik” kelimeleri kullanilabilir. Bu baglamda aragtirma boyunca kullanilan farklilik
kelimesinin olumsuz cagrisimdan ziyade gesitlilik baglaminda degerlendirildigi icin
olumlu cagrisim yapan bir kavram olarak diisiinebiliriz. Nitekim bireyler arasindaki
farkliliklar: gesitlilik olarak degerlendirip, bunu bir kiiltiirel zenginlik seklinde géren
yaklagimlar giiniimiiz diinyasinda hizla kabul gormektedir. Son yillarda egitimde
farkliliklarin siklikla vurgulandigi kapsayict egitim yaklagimi, kiiltiirel zenginliklerin
korunmast ve egitimde kullanilmasina yonelik bir anlayis olarak diisiiniilebilir. Farklilik
kavrami, ¢esitli inanglara sahip, farkli demografik 6zellikleri olan, farkli dilleri konusan
ve farkli kiiltiirel degerleri olan bireyleri veya toplumlari ifade eder. Bu farkliliklarin
ayni cografyada birlikte yasanmasi durumunda ise cesitlilik ortaya ¢ikar. Iste bu
noktada kapsayicit egitim, farkliliklari olan bireylerin ayn: ortamda olusturduklari

cesitliligi destekler.

United Nations Educational, Scientific and Cultural Organizationa (UNESCO) gore

kapsayict egitim; Ogrenen tiim bireylerin, topluluklarin ve kiiltiirlerin cesitli
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ihtiyaglarina, 6grenmeye katilimi yiikselterek ve egitim sisteminin i¢inde bulunan
ayrimcilig1 en aza indirerek cevap verme siirecidir (UNESCO, 2005). United Nations
International Children's Emergency Fundun (UNICEF, 2012) agiklamasma gore
kapsayici egitim yaklasimi ¢ocuklar arasindaki tiim farkliliklara ragmen tiim ¢ocuklarin
o6grenmeye esit diizeyde katilmasini amaglamaktadir. Celik (2017) ise kapsayict egitimi
cinsiyet, kiiltiir, engel durumu ve cinsiyeti farkli olan bireylerin bu 6zel durumlarindan
dolayt dislanma yagsamadan, zorunlu ve ileri bir egitim alarak ihtiyaclar1 ve hedefleri

dogrultusunda egitimden esit bir sekilde faydalanmalari gerektigini savunan bir

yaklasim olarak tanimlamustir.

Kapsayici egitimin odak noktasindaki bireyler toplumdan topluma farklilik gosterebilir.
Kapsayic1 egitim genis bir kavramdir ve herhangi bir yoniiyle farkli olan bireyleri
caligmanin konusu yapar. UNESCO, kapsayici egitime ihtiyag duyan bireyleri cinsiyet,
kiiltiir, etnik koken, dil, 6zel gereksinimli bireyler ve sosyal sinif yoniinden farkli olan
bireyler olarak tanimlamistir (UNESCO, 2005). Peters ve Besley’a (2014) gore ise
kapsayici egitim ogrenciler arasinda gesitliligi destekleyen ve sosyal diglanma sorununu
engellemeye yonelik bir reform olarak ifade edilmektedir. Dislanan bireyler ise ik, din,
sosyal sinif, etnisite gibi yonleriyle farkli olan bireyler olarak tanimlanmistir (Peters &
Besley, 2014). Baz iilkelerde kapsayici egitimin 6zel gereksinimli bireylere yonelik bir
anlayis oldugu diisiiniilmektedir. Bu durum kapsayici egitime ihtiyag duyan, cinsiyet,
goe, kiiltiirel ve dil farkliliklar: gibi gesitli agilardan dezavantaji bulunan bireyler icin
bazi sorunlar olusturmaktadir (Shaddock, Smyth King & Giorcelli, 2007). Tanimlarda
gecen kiiltiir kavramiyla anlatilmak istenen bireylerin daha iyi anlagilabilmesi igin
kapsayici egitimin bir alt kolu olan ¢okkiiltiirlii egitime yer vermek dogru olacaktir.
Shaw ¢okkiiltiirlii egitime konu olan bireyleri dil, din, irk, cinsiyet, yas, sosyal sinif,
ekonomik diizey gibi farkliliklar1 olan bireyler olarak tanimlamistir (Shaw, 1988).
Yukardaki tanimlar incelendiginde kapsayici egitimin belirli kavramlar {izerinde
yogunlastigir goriilmektedir. Bu kavramlar ise; dil, etnik koken, din, cinsiyet, ozel

gereksinim, go¢, ekonomik diizey ve sosyal sinif kavramlaridir. Dolayisiyla kapsayici
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egitim c¢aligmasinin  bu kavramlar baglaminda yapilmasinin uygun olacagi

diisiiniilmektedir.

Kapsayic1 egitimi tek bir kaliba sigdirmak zordur. Kapsayici egitim ile ilgili bazi
tanimlar sinirh gercevede yapilirken, bazilari oldukga genis bir gerceveye sahiptir.
Ornegin bazi1 goriisler 6zel gereksinimli bireyleri odak noktasma alirken, bazi goriisler
ise bireysel oOzellikler ve farkliliklar1 odak noktasina almaktadir (Westwood, 2013).
Ortak yorumlar ise kapsayici egitimin O0grenme siireclerinde maksimum o&grenme
ortamlar1 olusturularak tiim bireylerin her sartta dgrenebilecegi seklindedir (Ozdas,

2019).

Kapsayici egitim uygulamalarindaki temel amag, 6zel bir alanda farklilik yasayan
bireylere yonelik Onyargilar ve olumsuz tutumlar sebebiyle karsilagabilecekleri
Otekilestirme ve ayrimciligi yok etmektir. Kapsayici egitim, farkliliklar: bir sorun olarak
degil zenginlik kaynagi olarak gormektedir. Kapsayict egitim konusunda son
zamanlarda farkindalik olusturulmustur. Ancak toplum igerisindeki olumsuz egitim
deneyimleriyle karsilasan ¢ocuklarin varligi bu alanda iyilestirmeye duyulan ihtiyaci

arttirmaktadir (Booth & Dyssegaard, 2008).

Milli Egitim Bakanligi (MEB), 2013 yilinda hazirladigi raporlarda kapsayici egitim
olarak tanimlanan egitim uygulamasindan “biitiinlestirme egitimi” olarak bahsetmistir.
I1k baslarda kaynastirma veya biitiinlestirme uygulamasi seklinde baslayan, farkliliklar:
kapsayan egitim anlayis1 son zamanlarda yerini kapsayict egitime birakmistir. Kisilerin
bireysel ozellikleri farkli olsa da toplumdaki bireylerin sosyal, kiiltiirel ve egitim
hayatlarinda egitimde firsat esitliginden faydalanmalar1 amaglanmaktadir. Bu siirecte
egitimi istlenen kisiler ile velilerin aktif olarak gorev almasi gerekmektedir.
Biitiinlestirme egitimindeki temel amag ise 6zel gereksinimli 6grencilere destek olmak
ve bu sayede ayr1 kurumlar agmak yerine egitim hakkina sahip olan biitiin bireylere ayni

ortamda esit sekilde egitime katilim hakki sunmaktir (MEB OERHGM, 2013c).

Tirkiye’de farkliliklar1 olan bireylerin egitimi i¢in yapilan ¢alismalar ilk baslarda dzel

egitim alanma yogunlasmistir (Kircaali-iftar, 1992; Akcaamete, 1998; Batu ve Uysal,
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2009). Ancak Tiirkiye’ nin sinir komsusu olan iilkelerdeki i¢ karisikliklar Tirkiye’yi go¢
dalgalarina maruz birakmustir. 2018 yil1 itibart ile Tiirkiye’de yasayan go¢cmen sayisi 4
milyonu asgmustir. Tirkiye’de ikamet eden gd¢menler bilyiik Olgiide, Irak, Suriye,
Afganistan, Azerbaycan ve Ozbekistan’dan gelen gruplardan olugmaktadir (Tiirk
Kizilay1 ve Miilteci Hizmetleri Miidirligt, 2017). Bu durum farkl kiiltiirlerden gelen
insanlar1 kapsayicit egitim baglaminda konu alan c¢aligmalarin yapilmasinin 6niinii
acmustir. Ciinkii farkli kiiltiirlerden gelen bireylerin, bireysel farkliliklarindan dolay1
(dil, Kkiltir, 6zel gereksinimlik vs.) aym egitimden esit sekilde yararlanmasi
beklenemez. Bu durumun anlasilabilmesi ig¢in bazi ¢aligmalar yapilmigtir. Yildirim
(2020) dezavantajli gruplara mensup Ogrencilerden olan siginmaci Ogrencilerin
toplumsal kabul gérmelerinde dgretmen ve 6grenci etkilesimini incelemistir. Ozcan
(2018) ise Tirkiye’nin Suriyelilere yonelik takip ettigi egitim politikasini Will
Kymlicka’nin “Cokkdiltiirlii Yurttaghik” kuramini temel alarak incelemistir. Yapilan
aragtirmalar incelendiginde kapsayici egitim alaninda yapilan calismalarin  go¢

hareketlerinden sonra farkli kiiltiirlerden gelen bireylere yoneldigi anlagilmustir.

Kapsayicilik genel bir kavramdir ve birgok alt boyutu vardir. Bu alt boyutlardan bir
tanesi de ¢okkiiltiirlii egitim boyutudur. Cokkiiltiirlii egitimin belirli bir diizeye ulagmast
198011 yillar1 bulmustur. Cokkiiltiirlii egitim uygulamalar ilk olarak Almanya, ABD
ve Kanada gibi bilinyesinde birgok etnik unsur barindiran ve farkli kiiltiirden insanlarin

birlikte yasadigi iilkelerde uygulanmaya baslamistir (Giiven, 2005).

Cokkiiltiirlii egitim, egitim alan tiim bireylerin dil, din, 1k, cinsiyet, yas, sosyal sinif,
ekonomik diizey gibi farkliliklarina bakilmaksizin, egitimden esit bir sekilde
faydalandiklar1 bir egitim uygulamasi olarak tanimlanmaktadir. Cokkiiltiirlii egitim o
toplumdaki farkli kiiltiirlerin anlagilmasi i¢in ¢esitli olanaklar sunmaktadir (Shaw,
1988). Cokkiiltiirlii egitim ile anlatilmak istenen; kiiltiirel farkliliklara kars1 farkindalik
ve hosgoril, insan haklarina saygi, kiiltiirel farkliliklarin kabul gordiigii bir 6grenme
ortamudir. Ogretim programlar1 ve ders kitaplarinin farkh kiiltiirden olan bireyleri
dislamayan bir yapida olmasi1 beklenmektedir. Ders kitaplarinda farkli gruplar hakkinda

bilgi verilmesi irk¢ilikla miicadele ve kiiltiirel agidan zengin bir yaklagim sunmaktadir
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(Cirik, 2008). Cokkiiltiirlii egitimin ileri asamasi kapsayici egitimdir. Kapsayici egitim
ile ilgili degerlere saygili bireyler yetistirmek oldukga dnemlidir. Ogrencilerin ilkokul
hayatina basladiklari ilk yillardan itibaren aldiklar1 hayat bilgisi dersi i¢inde barindirdig:

temalardan dolay1 kapsayici egitimle yakindan iliskilidir.
Hayat Bilgisi

Okula yeni baslayan 6grencilere hayattaki zorluklarla basa ¢ikmak icin verilen ilk ve
temel ders hayat bilgisi dersidir. Bu ders Ogrencilere toplumsal yasama uyum
saglayabilmesi i¢in temel ipuglar1 vermektedir. Hayat bilgisi dersi “birey”, “toplum’” ve
“doga” Ogrenme alanlarindan olusmaktadir. Bireylerin tek basina hayatlarini devam
ettirme sansi vardir ancak insan, sosyal bir varliktir ve yasadigi g¢evre ile uyum
igerisinde yasamasi gerekmektedir. Hayat bilgisi dersi bireyin toplumla uyum igerisinde
yasamasinin oniinii acan temel derslerin ilki olarak kabul edilmektedir. Insanlar
hayatlar1 boyunca bir¢ok zorlukla karsilagmaktadir. Hayat bilgisi dersi alan bireylerin
bu zorluklara karsi uygun stratejileri gelistirmeyi bilen bireyler olarak yetistirildigi
diistiniilmektedir (Simsek, 2013). Hayat bilgisi dersi ¢ocuklarin iginde bulunduklar:
cevreyi tanimalarini ve anlamlandirmalarini amaglamaktadir. Temelde hayat bilgisi
dersi, fen bilimleri ve sosyal bilgiler dersinin bir araya gelmesi ile olusturulmus farkli
disiplinler barindiran bir derstir. Bu durum hayat bilgisi dersinin neden mihfer bir ders
oldugunu agiklamaktadir (Kabapinar, 2014). Belet’e (1999) goére, mihfer dersler
aracilig ile 6grenciler farkli disiplinler arasindaki iliskileri fark etmektedir ve bir biitiin
halinde anlamlandirmaktadir. Aladag (2016) ise hayat bilgisi dersini, egitimin ilk
kademesinde Ogrencilerin gelecegine iligkin kritik O6neme sahip bir ders olarak
tanimlamigtir. Hayat bilgisi dersi egitimin ilk i¢ kademesi olan birinci, ikinci ve tiglincii

siniflarda ders olarak okutulmaktadir.

Ogrencilerin dogay1 ve gevresini tanimasina imkan taniyan 6nemli bir derstir. Hayat
bilgisi dersi 6grencilerin i¢inde yasadigi toplumu, gevreyi ve kendisini tanimasina
aracilik eden bir ders olarak tanimlanmistir. Hayat bilgisi dersinde igerikler amaglanan
davraniglar diisiiniilerek olusturulmalidir. Olusturulan igerikler basitlik ilkesine uygun

olarak verilmek istenen kazanima gore aktarilmalidir. Hayat bilgisi dersinde hazirlanan
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ierikler dgrenciye gore hazirlanmalidir. Ogrencilerin ilgi, yetenek ve Ozgiivenine
uygun olacak sekilde olusturulmalidir. Icerikler bilim ve sanattaki degisim ve gelisimler
diisiiniilerek hazirlanmalidir.  Ogrencilerin  karsilasabilecegi sorunlarin  ¢dziimiine
yonelik bilgiler ders igeriklerinde yer almalidir (Demirkaya, 2005; Sénmez, 2016).
Hayat bilgisi ders kitaplar1 ¢ocuklarin gergek hayatla tanistiklar: ilk ortamlardan birisi
olarak kabul edilmektedir. Hayat bilgisi dersi bu yoniiyle yasamin diger boyutlarini
ogrencilere tanitan bir alandir. Hayat bilgisi ders kitaplar1 6grencileri bilgilendirmekte,
yeterlilikleri arttirmakta, beklentileri ve 6zlemleri uygulama imkani sunmaktadir. Hayat
bilgisi kitaplar1 bilingli {iretici ve tiiketici, toplumsallagsmis birey, bilimsel diisiincenin
O6nemini kavramis bireyler yetistirmeyi amaglamaktadir (Topses, Gii¢lii, Yel, Korkmaz,

Cakmak, Koksal, Albayrak, 2001).

Toplumlar, kendi igerisinde dil, din, etnik koken, cinsiyet, 6zel gereksinim, ekonomik
diizey gibi c¢esitli yonlerden farkliliklari olan bireyler barindirmaktadir. Bireylerin bu
farkliliklarindan dolayr herhangi bir ayrimciliga ugramamasi 6nem arz etmektedir.
Kapsayici egitimin, olusabilecek olumsuz durumlar1 6nleme noktasinda 6nemli roller
tistlendigi disiiniilmektedir. Kapsayic1 egitim anlayisini benimseyen O6grencilerin
akranlarinin farkliliklaria karsi saygili olmasi beklenmektedir. Bu durumun ayrimeilik
ve olusabilecek olumsuz durumlara karsi Onleyici bir rol oynamasi olasidir. Tim
bunlarin olabilmesi i¢in Ogrencilerin erken yaslardan itibaren kapsayici egitim
anlayisiyla egitim almasi onem arz etmektedir. MEB, ders kitaplart yonetmeliginde
temel hak ve ozgiirliikleri destekleyen ve her tiirlii ayrimciligr reddeden bir yaklasim
sunmaktadir (T.C. Resmi Gazete, 2012 say1: 49409). Hayat bilgisi dersi 6grencilerin
aldig1 ilk ve temel derslerden birisidir. Icinde barindirdig: temalar “farkliliklara sayg1”,
“benzer ve farkli yonlerimiz”, “farkli kiiltiirler bir arada” ve “lilkemize gé¢ edenler”
gibi temalardan dolay1 kapsayici egitimle ve farkliliklarla yakindan iligkilidir. Bu agidan
diistiniildigiinde hayat bilgisi ders kitaplariin farkliliklart ve kapsayici egitim
anlayisini ne kadar yansittig1 6onem arz etmektedir. Yapilan arastirmalar incelendiginde
(Candan ve Ergen, 2014; Erol ve Kiroglu, 2012; Hodkinson, Ghajarieh ve Salami, 2016;
Pamuk ve Pamuk, 2016; Cheng ve Beigi, 2011) hayat bilgisi ders kitaplarinin



Akcan & Tiirkmenoglu 431

farkliliklar agisindan incelendigi bir aragtirmaya rastlanmamistir. Bu nedenle,
literatlirdeki bu bosluga katkida bulunmasi agisindan yapilan bu arastirmanin 6nemli

oldugu diistintilmektedir.
Arastirmanin Amaci

Bu ¢aligma 1., 2. ve 3. smif hayat bilgisi ders kitaplarinda yer alan yazili ve gorsel
metinlerde farkliliklar baglaminda ele alinan farkliliklara ne diizeyde yer verildigini
ortaya cikarmayl amaclamistir. Arastirmanin genel amact kapsaminda asagidaki
sorulara cevap aranmustir. ilkokul 1., 2., ve 3. simuf hayat bilgisi ders kitaplarinda

bulunan yazili ve gérsel metinlerde:
1- “Dili farkli olan bireylere” ne diizeyde yer verilmistir?

2- “Dini farkli olan bireylere” ne diizeyde yer verilmistir?

3- “Etnik kokeni farkli olan bireylere” ne diizeyde yer verilmistir?
4-  “Cinsiyet esitligine” ne diizeyde yer verilmistir?

5-  “Gog eden bireylere” ne diizeyde yer verilmistir?

6- “Ozel gereksinimli bireylere” ne diizeyde yer verilmistir?

7-  “Sosyal smifi farkli olan bireylere” ne diizeyde yer verilmistir?

8- “Ekonomik diizeyi farkli olan bireylere” ne diizeyde yer verilmistir?

YONTEM

Arastirma, nitel arastirma desenlerinden olan dokiiman incelemesi yontemiyle
yapilmigtir. Dokiiman incelemesi, arastirilmast hedeflenen olgular hakkinda bilgi igeren
yazili ve gorsel materyallerin analizidir (Yildirim ve Simsek, 2013). Arastirilmak
istenen konu hakkinda bilgi saglayan materyallere dokiiman denilmektedir. Bu
dokiimanlar filmler, video veya ses kayitlari, gazeteler, kitaplar, makaleler, istatistikler,
tezler, resimler vb. olusturmaktadir (Baloglu, 2009). Yapilan bu c¢alismada kitap

incelemesi yapilacag i¢in dokiiman incelemesinin uygun olacagi disiiniilmiistir.
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Calismanin Dokiimani

Bu calismanin kaynagi ders kitaplarindan olugmaktadir. Arastirma verileri ilkokul
birinci, ikinci ve tigilincii sinif hayat bilgisi ders kitaplarindan elde edilmistir. 2020-2021
egitim Ogretim yilinda Gaziantep’te bulunan bir okul rastlantisal olarak secilmistir.
Secilen okulda kullanilan hayat bilgisi kitaplart aragtirmanin calisma dokiimanini

olusturmaktadir. Kitaplara ait bilgiler asagida yer almaktadir.

Tablo 1. Kitaplara ait Bilgiler

Kitap adi Yazar adi Yil Yayinevi
Hayat bilgisi 1 ders kitabi  Cigdem Alemdar 2019 Pasifik yayinlari
Hayat bilgisi 2 ders kitabi  Asude Dokumaci1 2020 Devlet kitaplar1
Nihal Ozdemir Gok
Zinnur Dokumaci

Elif Celikbas
Fatma Gorel
Nazile Ozcan

Hayat bilgisi 3 ders kitab1 2020 Devlet kitaplari

Veri Toplama Araglar

Yapilan kapsayici egitim tanimlarindan yola g¢ikarak asagidaki kategorik wverilerle
ilkokul birinci, ikinci ve liglincli siif hayat bilgisi ders kitaplariin kapsayici egitim
baglaminda incelenmistir. Veri toplama araci olarak aragtirmacilarin gelistirdigi form
kullanilmustir. Bu formun gelistirilmesi agamasinda genis bir literatiir taramasi yapilmis,
bu tarama neticesinde betimsel analizin yapilabilmesi i¢in olusturulacak kategorik
veriler belirlenmistir. Asagida yer alan kategorik verilerin nasil secildigi giris
boliimiiniin ikinci paragrafinda tartigilmistir. Arastirmanin  gegerliligi, olusturulan
kategorik form alaninda uzman ii¢ akademisyene gonderilmis ve geri bildirim yoluyla
forma son hali verilmistir. Buna gore kategorik formda yer alan bilgiler asagidaki
gibidir:

Dil ve etnik kdkeni farkli olan bireyler

Dini farkli olan bireyler

1
2
3. Cinsiyet yoniinden farkli olan bireyler
4. Ozel gereksinimli bireyler

5

Gog eden bireyler
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6. Ekonomik diizeyi farkli olan bireyler
7. Sosyal sinifi farkli olan bireyler
islem

Hayat bilgisi ders kitaplarinda farkliliklara ne diizeyde yer verildiginin sistemli bir
sekilde incelenmesi i¢in Oncelikle kapsayici egitim baglaminda degerlendirilen farklilig:
olan bireyler belirlenmistir. Alanyazindaki kapsayici egitim tanimlar1 incelenmis ve en
cok tekrar eden bireyler arastirmanin kategorik verilerini olusturmustur. Hayat bilgisi
ders kitaplart igerisinde ¢alisma igin olusturulan kategorik verilere rastlandikca kitap
lizerine notlar alinmistir. Daha sonra kitap {izerine alinan notlar cetele usuliiyle
sayilarak tabloya aktarilmistir. Daha sonra ulasilan bulgulara gorsel ve metinler yoluyla
dogrudan almtilar verilmistir. Bu sekilde arastirmanin giivenirligi arttirilmaya

calisilmigtir.
Verilerin Analizi

Hayat bilgisi ders kitaplarindan elde edilen veriler betimsel analiz yontemi kullanilarak
¢Oziimlenmigstir. Betimsel analiz ile elde edilen veriler, dnceden belirlenen temalara gore
organize edilir ve yorumlanir. Ulagilan veriler goriisme ya da gozlem siirecinde
kullanilan sorular ya da boyutlar dikkate alinarak sunulabilir. Betimsel analiz siirecinde
veriler dogrudan alintilanarak gosterilir. Betimsel analizde amag, verileri diizenlenmis
ve yorumlanmig bir sekilde sunmaktir. Bu amagla elde edilen veriler, Oncelikle
sistematik ve agik bir gekilde betimlenir. Daha sonra bu betimlemeler agiklanir ve
yorumlanir, veriler arasindaki neden sonug iliskileri incelenir ve birtakim sonuglara
ulasilir (Yildirim, Simsek, 2011). Hayat bilgisi ders kitaplarinda farkliliklara ne diizeyde
yer verildigini belirlemek amaciyla arastirma dncesi yapilan ayrintili literatiir taramast
sonucunda kategorik veriler olusturulmustur. Yapilan bu ¢alisma daha 6nce olusturulan
kategorik verilere gore yapildigr i¢in betimsel analiz tercih edilmistir. Arastirmanin
gecerliligini saglamak tizere calisma materyalinin se¢imi, veri toplama araglarimin
olusturulmasi ve ¢dziimlenmesi, analizi, bulgularin sunulmasi ve yorumlanmas: gibi
arastirmada yapilan tim adimlar agikga belirtilmigtir. Bununla birlikte arastirmanin

bulgular: literatiirdeki benzer ve aykiri c¢aligmalar ile karsilastirilarak tartistlmistir.
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Calismanin giivenirligi i¢in de her iki aragtirmaci farkli zaman ve mekanlarda
ornekleme aliman ¢aliyma materyalleri {izerinde incelemeler yapmis, daha sonra bir
araya gelerek sonugclar1 karsilastirmislardir. Uzerinde uzlasilan sonuglarin tatmin edici
seviyede oldugu belirlenmistir (>%85). Uzerinde uzlasilamayan sonuglar igin de birlikte
ayrica calisilmig, buna ragmen uzlasi c¢ikmadigit az sayidaki durumda Dbir

akademisyenden goriis alinmis ve nihai karar verilmistir.
Etik Kurallara Uygunluk

Bu arastirma betimsel nitelikte bir tarama ¢alismasidir. Bu nedenle arastirma, etik kurul

kararindan muaf olup arastirma ve yayin etigine uygun olarak gerceklestirilmistir.
BULGULAR

Bu bélimde arastirma 6rneklemine alinan ¢alisma materyallerinin incelenmesi sonucu
ulagilan bulgular ele alinmistir. Ilgili bulgular asagida tablo, gérsel ve dogrudan alintilar
yoluyla verilmistir.

Tablo 1. Ilkokul Birinci, Ikinci ve Ugiincii Simf Hayat Bilgisi Ders Kitaplarindaki
Farkliliklara Iligkin Kategorik Verilerin Siklik ve Yiizde Degerleri

Farkliliklar F % Yazili ifade  Gorsel ifade
Dil ve etnik koken 16 18,6 10 6
Din 0 0 0 0
Cinsiyet 13 15,1 5 8
Ozel gereksinimli birey 29 33,7 10 19
Gog eden bireyler 28 32,6 20 8
Ekonomik diizey 0 0 0 0
Sosyal sinif 0 0 0 0
Toplam 86 100 45 41

Tablo 1°de goriildigi gibi, hayat bilgisi ders kitaplar1 tim sinif diizeylerinde incelenmis
ve ders kitaplarindaki metin ve gorsellerde tespit edilen farkliliklarin sikliklarina iligskin
elde edilen bulgulara gore en ¢ok yer verilen farkliligin, 29 kez tekrar eden “6zel
gereksinimli bireyler” (%33,7) oldugu gériilmiistiir. “Ozel gereksinimli bireyler”den

sonra ise “’gd¢’’ kavraminin, 28 (%32,6) yerde oldugu goriilmiistiir.
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Calismada elde edilen bulgulara gore kitaplarda “din”, “ekonomik diizey” ve “sosyal

smif” yoniinden farkli olan bireylere yer verilmedigi goriilmiistiir.

Tablo 2. ilkokul Birinci, ikinci ve Ugiincii Simf Hayat Bilgisi Ders Kitaplarinin
Farkliliklar Agisindan Sinif Diizeylerine Gore Siklik ve Yiizde Degerleri

Sinif diizeyi F % Yazili ifade Gorsel ifade
Birinci sinif 31 36,04 15 16
Ikinci sinif 32 37,20 19 13
Ugiincii siif 23 26,76 13 10
Toplam 86 100 47 39

Tablo 2’de goriildiigii gibi, hayat bilgisi ders kitaplarinda bulunan farkliliklarin, sinif
seviyelerinin sikliklarina iliskin elde edilen bulgulara gore farkliliklara en ¢ok 32
(%37,20) oraniyla, “ikinci siif” ders kitaplarinda yer verildigi gériilmiistiir. “Ikinci
smif” diizeyinden sonra “birinci simif”’ ders kitaplarinda 31 (%36,04) oraninda
goriildiigi tespit edilmistir. Farkliliklara en az yer veren ders kitabi ise 23 (%26,76)

oraniyla “li¢iincii sin1f” ders kitaplart olmustur.
Dil ve Etnik Kokeni Farklh Olan Bireyler

Tablo 1’deki bulgulara gore, hayat bilgisi ders kitaplarinda dil ve etnik kdkeni farkli
olan bireylerle ilgili olarak 10 yazili ifade, 6 resim oldugu gdzlemlenmistir. Genel
olarak dil ve etnik kdkeni farkli olan bireylerin kitaplarda 16 (%18,6) kez yer aldig1

gorilmiistiir.

Birinci sinif hayat bilgisi ders kitabinda (HBDK 1) (s.14) dil ve etnik kdkeni farkli olan
bireylere iliskin elde edilen bir ifade su sekildedir:

“Selamin aleykiim. Ben Valaa. Tiirkiyeye bu yil, ailemle birlikte
Suriye’den geldim Tiirk¢eyi yeni yeni ogreniyorum. Sizinle

birlikte olmaktan ¢cok mutluyum.”

“Benzer ve farkli yonlerimiz” temast altinda sunulan bu metinde Suriye’den gelen bir
ogrenci kendisini tanitmaktadir. Tiirk¢eyi yeni 6grendigini sdylemesi ana dili farkli bir

birey oldugunu gostermektedir. Ogrenci kendisini tamtirken Suriye’den geldigini
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soylemektedir. Bu ifade ayni zamanda etnik kokeninin farkli oldugunu ve 6grencinin

goc¢ eden bir birey oldugunu ifade etmektedir.

HBDK?2’de (5.196) dil ve etnik kdkeni farkli olan bireylere iliskin elde edilen baska bir
ifade su sekildedir:

“Bir giin ogretmenimiz sinifimiza yeni bir ogrenciyle geldi.
Onun adimin Rashid (Rasit) oldugunu, Afganistan’dan geldigini
soyledi. Ulkelerindeki siddet ve issizlik yiiziinden gog etiklerini
belirtti. Dilimizi anladigini ama tam konusamadigini soyledi. Bu
konuda ona yardimci olmamizi istedi. Rashid (Rasit) kendini

tanitmaya ¢aligtr.”

“Ulkemize go¢ edenler” temasi altinda sunulan bu metinde &gretmenle birlikte gelen
ogrenci siifa tanitilmaktadir ve dgrencinin dilimizi konusamadigina deginilmektedir.
Bu durum 6grencinin dilinin farkli oldugunu gostermektedir. Rashid siddet ve igsizlik

yiiziinden go¢ ettigini sdylemektedir.

“Bir giin oOgretmenimiz sinifimiza yeni bir ogrenci ile geldi.
Onun adin Rashid (Rasit) oldugunu, Afganistan’dan geldigini
soyledi. Ulkelerinde siddet ve issizlik yiiziinden gé¢ ettiklerini

belirtti...”

Bu ifadeden dolay1 bahsi gegen okuma metni “G6¢ eden bireyler” boliimiine de veri
olarak almmustir. Afganistan’dan geldigini sdylemesi ise etnik kokeninin farkli

oldugunu gostermektedir.

HBDK3’te (5.136) dil ve etnik kokeni farkli olan bireylere iliskin elde edilen diger bir
ifade su sekildedir:

“Etrafimiz saklambag, kovalamaca, korebe oynayan ¢ocuklarin
sesiyle yankilaniyordu. Birden tek basina oturmus etrafi izleyen
bir ¢ocuk fark ettim. Kosup yanmina gittim. “’Bizimle oynamak

ister misin?’’ diye sordugumda beni anlamadi. Sadece “’Benim
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adim Imad.”’ Diyebiliyordu ve iilkesinin adini séyleyebiliyordu.

>

Anlasilan dilimizi yeni 6greniyordu.’

“Ben de elinden tutup onu korebe oynayan arkadaglarimin
yanmna gétirdiim. Korebe oynamak icin aymi dili bilmemiz

»

gerekmiyordu.’

“Yeni iilke yeni arkadag” temasi altinda sunulan bu metinde baska iilkeden gelen bir
cocugun dil bilmedigi i¢in diger cocuklarla oyun oynayamadig1 goriilmektedir. Durumu
fark eden bir 6grenci, dil bilmeyen 6grencinin bu olumsuz duygusunu oyunun giiciinden
faydalanarak olumlu bir duyguya doniistirmiistiir. Bu durum 6grencinin ayrimciliga

ugramamasi ve Otekilestirilmemesiyle sonuglanmistir.

HBDK1’de (s.149) dil ve etnik kdkeni farkli olan bireylerle ile ilgili agagidaki gorsel

ifade yer almaktadir:

Merhaba. benim adim So-

Merhaba f:r‘kodoslor‘. L be- ta'dir. Turkiye'ye Gurcistan'dan
nim adim Eﬂ"‘“d"" Turkn.:’e:’e iki dort yasimdayken geldim. Ba-
gyl 6nce Suriye'den goctuk. Ulke— bam Turkiye'de bir sirkette ca-

mizdeki savas. bizi buna mecbur
birakti. Baslarda cok zorlandik |
ama artk alstik. Turkiyede ol-
dugum icin de cok mutlugyum.

Lsyor. Kucukken geldigim icin
Turkceyi cok iy konusabiliyo-
rum. Ben de burada oldugum
N icin mutlugyum.

Gorsel 1. Dili ve etnik kokeni farkli olan bireyler

Bu gorsel ifadede Suriye’den ve Giircistan’dan gelen iki 06grenci kendilerini
tanitmaktadir. Farkli {lkelerden gelmeleri dillerinin ve etnik kokenlerinin farkli
oldugunu gostermektedir. Giircistan’dan gelen 6grencinin uzun siiredir Tirkiye’de
yasadig1 igin Tiirkceyi iyi konustugu goriinmektedir. Ogrencilerin bagka iilkeden

gelmeleri gog eden bireyler oldugunu da gostermektedir.
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HBDK2’de (5.60) dil ve etnik kokeni farkli olan bireylerle ile ilgili diger bir gorsel

asagida yer almaktadir:

Gorsel 2. Dili ve etnik kdkeni farkl olan bireyler
Diinya ¢ocuk giinii i¢in kullanilan ve Arif Nihat Asya’nin yazdigr “gocuk” siirinin
altinda yer alan bu gorsel ifadede diinyanin farkli bolgelerini temsil eden dil ve etnik

kokenleri farkli olan ¢ocuklarin el ele tutustugu goriilmiistiir.

HBDK3’te (s.136) dil ve etnik kokeni farkli olan bireylerle ile ilgili baska bir gorsel

asagida yer almaktadir:

Gorsel 3 Gorsel 4



Akcan & Tiirkmenoglu 439

HBDK3 (s.136)’teki okuma metni ile alakali olan bu resimlerde ilk olarak gorsel 3’te
dil bilmedigi i¢in oyun oynayamayan ve mutsuz olan bir ¢ocuk oldugu goriilmektedir.
Gorsel 4’te ise durumu fark eden bagka bir gocugun onu oyuna davet ederek problemi

ortadan kaldirdig goriilmiistiir.
Dini Farkl Olan Bireyler

Arastirma kapsaminda farkliliklar ele alinirken hayat bilgisi ders kitaplarinda dini farkl
olan bireyler kategorisi dikkate alarak incelenmistir. Inceleme sonucunda ders

kitaplarinda dini farkli olan bireylere yonelik herhangi bir bulguya rastlanmamustir.
Cinsiyet Yoniinden Farkh Olan Bireyler (Toplumsal Cinsiyet Esitligi)

Tablo 1°deki bulgulara gore, hayat bilgisi ders kitaplarinda cinsiyet yoniinden farkli
olan bireylerle ilgili olarak 5 yazili ifade, 8 resim oldugu gozlemlenmistir. Genel olarak

13 (%15,1) kez yer aldig1 goriilmiistiir.

HBDKI1’de (5.39) cinsiyet yoniinden farkli olan bireylere iliskin elde edilen bir ifade su
sekildedir:

“Yaren: Arkadaslar, yakan top oynayalim mi?
Mert: Evet, ama sadece erkekler oynasin.
Yaren: Kusura bakma Mert ama bu diisiincen dogru degil.
Mert: Oziir dilerim. Haklisin arkadasim.
Eray: Ayse senin topunla oynayabilir miyiz?
Ayse: Elbette. Memnuniyetle.
Yagiz: Tesekkiir ederiz Ayse.
Ayse: Rica ederim.”

“Nazik oluyoruz” temasi altinda sunulan bu okuma pargasinda bir 6grencinin sadece
erkeklerle oynamak istedigi goriilmektedir. Arkadaglarinin itiraz1 {izerine hatasin

anlayan 0grenci arkadaslarindan 6ziir dilemistir.
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HBDK3’te (s.121) cinsiyet yoniinden farkli olan bireylere iliskin elde edilen baska bir
ifade su sekildedir:

“Cumhuriyetin ilamindan sonra kadin haklar: ile ilgili bir¢ok
diizenlemeler yapildi. Kadinlara segme ve se¢ilme hakki verildi.
Kadinlar milletvekili, beledive bagkani, muhtar olma hakki

kazandi.”

“Cumhuriyet ile birlikte” temasi altinda sunulan bu okuma metninde ise Cumhuriyet
kurulduktan sonra toplumsal cinsiyet esitligini saglamak igin atilan 6nemli adimlar

anlatilmistir.

HBDK3’te (s.146) cinsiyet yoniinden farkli olan bireylere iliskin elde edilen olumsuz
bir ifade su sekildedir:

“... fizik alaminda yaptigi calismalarla Nobel Odiilii'nii alan ilk

Tiirk bilim adanmudir.”

Unite sonu degerlendirme sorusu olarak sorulan bu metinde ise *’bilim adami’’ kelimesi

kullanilarak bir meslek cinsiyetlestirilmistir.

HBDK1’de (s.25 ve s.30) cinsiyet yoniinden farkli olan bireylerle ile ilgili gorsel

ifadeler asagida yer almaktadir:

Mudur odasi Mudur yordimes:

odasi

Gorsel 5 (s. 25)
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Ben. okul mudura Agsel De-
mir. Goérevim, okulumuzu yoénet-
mektir.

Ben. okulumuzun mudur yar—
dimaisiym. Yénetim islerinde. okul
mudurudne yardm ederim.

Gorsel 6 (s. 30)
Konu biitiinliigli olusturmasi agisindan farkli sayfalarda yer alan bu resimler birlikte
sunulmugtur. Gorsel 5 incelendiginde okul miidiirii bir erkektir. Gorsel 6’ya
bakildiginda ise okul miidiiriiniin bir kadin oldugu goriilmektedir. Okul yodneticilerini
temsil eden gorsellerdeki kadin ve erkeklerin sayisinin esit olmasi toplumsal cinsiyet

esitligi agisindan oldukca 6nemlidir.

HBDK2’de (s. 78 ve s. 117) cinsiyet yoniinden farkli olan bireylerle ile ilgili olumsuz

gorsel asagida yer almaktadir:

Gorsel 7 (s. 78) Gorsel 8 (s. 117)
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Gorsel 7 ve gorsel 8’de yemekleri hazirlayanlar ve temizlik yapanlar kadin olarak
resmedilmistir. Ev iglerini yapanlarin siirekli kadin olarak resmedilmesi cinsiyet

esitligine olumsuz bir 6rnektir.

HBDK?2’de (s. 143 ve s. 144) cinsiyet yoniinden farkli olan bireylerle ile ilgili baska

gorsel asagida yer almaktadir:

Likinlik Zamam 1

ol qéesaliart vasimistic Yap-
dali badullara (ares

Fuslonr Eravecen u wgdine rars ik

- . CAR.
, - g
A A Ukl morgrmee b bkl Ve on
dreniinin dimags) haine oo Tork L m",,"' ok bl Moy o Jalz NN
e b - wpvems el i bri e
Engin ARK Zihnl DERIN D
}
& o D1 NIRAS,
:a
Bor v rsyum mosenlariyle tlgli | (llariadi oy Bretiming basaten TSI
ccismelar yapan bilim (rzonvair kigidir: - ik o
T siione Vivrmal whetiiy kizibor ¢ ok wl i e )
i calgmalaree create Yyratre va arkada il GOz

Gorsel 9 (s. 143) Gorsel 10 (s. 144)
“Ulkemize hizmet edenler” temasi altinda iilkemizdeki 6nemli bilim insanlar1 ve
kahramanlar tanitilirken her sayfada kadin erkek sayisindaki esitlik géze carpmaktadir.
Ozel Gereksinimli Bireyler

Tablo 1°deki bulgulara gore, hayat bilgisi ders kitaplarinda &zel gereksinimi olan
bireylerle ilgili olarak 10 yazili ifade, 19 resim oldugu gozlemlenmistir. Genel olarak 29

(%33,7) kez yer aldig1 gorilmistiir.

HBDKI1’de (s. 14) 6zel gereksinimi olan bireylere iliskin elde edilen bir ifade su
sekildedir:
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“Merhaba. Ben Efe. 1/C sinifindayim. Okulumu, arkadaslarumi
ve dgretmenimi  ¢ok  seviyorum. Tekerlekli  sandalye

kullanyyorum.”

“Benzer ve farkli yonlerimiz” temasi altinda bir 6grenci kendisini tanitirken tekerlekli
sandalye kullandigin1 belirtmistir. Ayrica bu yazili metnin yaninda tekerlekli sandalyede

oturan bir ¢ocuk resmi bulunmaktadir.

HBDK2’de (s. 21) 6zel gereksinimi olan bireylere iligkin elde edilen baska bir ifade su
sekildedir:

“Bazi arkadaglarimiz isitme cihazi, gozliik, degnek gibi ozel
aletlere ihtiya¢ duyabilirler. Arkadaglarimizin kullandigi ézel

>

alet ve cihazlar konusunda duyarl olmalyiz.’

“Bireysel farkliliklarimiz” temasi altinda 6zel gereksinimi olan bireylerin ozel
gereksinime yardimci olan esyalara karsi diger 6grencilerin duyarli olmast gerektigi

belirtilmistir.

HBDK2’de (s. 90) 6zel gereksinimi olan bireylere iligkin elde edilen baska bir ifade su
sekildedir:

“Ailemizde, akrabalarimizda, komsularimizda okulumuzda
yardima ihtiya¢  duyan  bireyler olabilir. Kardegimize
anlamadigi  konulart  anlatarak  yardimcit  olabiliriz.
Hastalarimizi ziyaret ederek ihtivaclarim giderebiliriz. Ihtiyag
duyduklarmda komsularimiza yardim edebiliriz. Ayni sekilde
onlar da yardima ihtiyacimiz oldugunda bize yardim ederler.
Yakin cevremizdeki ihtiya¢ duyan yashlarin esyalarini tasimaya
yardim edebiliriz. Ozel gereksinimli bireylere, hamilelere ve

s

yashlara ihtiya¢ duyduklarinda yardim etmeliyiz.’

“Duyarliy1z” temasi altinda sunulan bu okuma metninde ihtiyaci olan bireylere ve 6zel

gereksinimli bireylere yardim edilmesi gerektigi anlatilmistir.
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Hayat bilgisi ders kitaplarinin kitap kapaklarinda 6zel gereksinimi olan bireylerle ile

ilgili gorsel asagida yer almaktadir:

HAYAT BiL6iSi

Gorsel 11 Gorsel 12 Gorsel 13
Birinci sinif hayat bilgisi kitabinin kapaginda tekerlekli sandalye kullanan bir dgrenci
oldugu goriilmektedir. Ikinci simf hayat bilgisi kitabinin kapaginda bir kadinin gérme
yetersizligi bulunan bireylerin kullandigi baston ile birlikte tasvir edildigi
goriilmektedir. Ugiincii sinif hayat bilgisi kitabinin kapaginda ise bir erkegin gérme
yetersizligi bulunan bireylerin kullandig1 bastondan kullandig1 goriilmektedir. Biitiin

hayat bilgisi ders kitaplarinin kapaginda 6zel gereksinimli bireylere yer verilmistir.

HBDKI1’de (s. 46) Ozel gereksinimi olan bireylerle ile ilgili asagidaki gorsel yer

almaktadir:
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Gorsel 14

“Okulumuzu seviyoruz” temasi altinda sunulan bu resimde 6grencilerin okul bahgesinde
vakit gecirdigi goriilmektedir. Tekerlekli sandalyede bulunan bir bireyin arkadaslariyla
birlikte top oynadig1 goze ¢arpmaktadir.

HBDK?2’de (s. 20) 6zel gereksinimi olan bireylerle ile ilgili asagida baska bir gorsel yer

almaktadir:

‘ BIREYSEL FARKLILIKLARIMIZ

\J/\/@
yakin aorkadasimnizla benzer ve farkli olan Q <
6:0|lllzlorlnlzi sdyleyiniz=. F.-'.b =

c\VEBre

_

ve fiziksel Szellikleri farklidirm Bu farkllklar:

‘ﬁ“’ Aszsagidaki resimlerde cocuklarin ilgi alanlar:
—_—
soyleyini=.

@Lg-;‘_ .&g 0 S ﬁ
= He T

Gorsel 15
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“Bireysel farkliliklarimiz” temasi altinda sunulan bu gorselde farkl fiziksel 6zellikleri
olan bireyler gosterilerek bu farkliliklarin hangi fiziksel o6zellikten kaynaklandigi
sorulmustur. Fiziksel 6zelligi farkli olan bir 6grenci ise tekerlekli sandalye kullanan

0zel gereksinimli 6grencidir.
Goc Eden Bireyler

Tablo 1’deki bulgulara gore, hayat bilgisi ders kitaplarinda go¢ eden bireylerle ilgili
olarak 20 yazil ifade, 8 resim oldugu gézlemlenmistir. Genel olarak 28 (%32,6) kez yer

aldig1 sonucuna ulagilmustir.
HBDK1’de (s. 150) go¢ eden bireylere iliskin elde edilen bir ifade su sekildedir:

“Arkadagslar, iilkemize zorunlu veya goniillii go¢ etmis
insanlarin  yiyecekleri, kiyafetleri, yasama aliskanliklar:
bizimkilerden farkly olabilir. Onlarin, geldikleri yerlerin
ozelliklerine gore aliskanhiklart  oldugunu  unutmayalim.

Farkliiklara saygi duyalim.”

“Farkli kiiltiirler bir arada” temas: altinda sunulan bu okuma metninde go¢ eden
bireylerin go¢ etme sebepleri ve aligkanliklarinin farkli olabilecegi séylenmis ve bu

farkliliklara karst saygili olunmasi gerektigi vurgulanmstir.
HBDK2’de (s. 197) gb¢ eden bireylere iliskin elde edilen diger bir ifade su sekildedir:

“Ulkemizde farkli kiiltiirlerden insanlar yasamaktadir. Bazilar:
tilkemize egitim, ¢calisma, savas ve hastalik gibi farkli sebeplerle
go¢ etmislerdir. Ulkemizde yasayan bu farkli kiiltiirdeki
insanlarmn  giyimleri, dilleri, aile yapilari, diisiinceleri,
inanmislary, yasam bicimleri bizim kiiltiiriimiizden farklidir.
Farkhiliklar kiiltiirel zenginliklerimize de katkida bulunur.
Onlara saygi1 gostermek, yardim etmek insanligin vazgegilmez

>

sartlarmdandir.’
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“Ulkemize go¢ edenler” temasi altinda sunulan bu okuma metninde farkliliklarin neler
olabilecegi anlatilmis ve bu farkliliklarin kiiltiirel zenginlige katki sunacagi
belirtilmistir. Ayrica onlara yol gdstermek ve yardimci olmak insanligin vazgegilmez

sart1 olarak sunulmustur.
HBDK3’de (s. 136) goc eden bireylere iliskin elde edilen bagka bir ifade su sekildedir:

“Insanlar, daha iyi bir yasam istegi, egitim ya da tehlikelerden
uzaklasma gibi nedenlerle gé¢ ederler. Ulkemize de bu
sebeplerle go¢ etmis insanlar vardir. Bu insanlar, kiiltiir
farklihigr  nedeniyle c¢esitli  zorluklar ile karsilasabilirler.
Yasadiklart  yere wuyum saglamalari igin onlara yardim

etmeliyiz.”

“Yeni iilke yeni arkadas’® temasi altinda sunulan bu okuma metninde go¢ eden
bireylerin ¢esitli zorluklarla karsilasabilecegi anlatilmistir. Go¢ eden bireylerin

yasadiklar1 yere uyum saglamalari i¢in 6grencilerden yardim etmeleri istenmistir.

HBDKI1’de (s. 148) gdc eden bireylerle ile ilgili asagidaki gorsel yer almaktadir:

FARKLY KULTURLER BITR ARADA

@ Asagidaki gorseli inceleyiniz

"1 Tuaval 1 Hayal®™ etkinligigyle hagyallerini cizdiler

Garseldeki cocuklarim yerinde siz olsaydiniz meler hisse—

derdiniz? Soyleyiniz.

Lilkemizde. is durumu gibi istege bagli veya savas
gibi zorunlu nedenlerle Glkemize g&c etmis farkl

kGaltGrden imsanlarla birlikte gyasarmi=.

Gorsel 16
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“Farkl1 kiiltiirler bir arada” temas1 altinda sunulan bu resimde bir 6grencinin “1 tuval bir
hayal” etkinliginde resim ¢izdigi goriilmektedir. Resmin altindaki yazidan anlasildigt
iizere fotograftaki cocuk bir gocmendir. Ogrencilere “gérseldeki cocugun yerinde siz

olsaydiniz ne yapardiniz?” sorusu sorularak empati yapmalar1 saglanmistir.

HBDK2’de (s. 196) goc eden bireylerle ile ilgili asagidaki gorsel yer almaktadir:

\

Gorsel 17
Resimde kiiltiirel kiyafet giymis bir 6grenci sinifa tanitilmaktadir. HBDK?2 (s. 196) ile
alakal1 olan bu gorselde sinifa yeni gelen ve Afganistan’dan gog etmis bir 6grenci sinifa
tanitilmaktadir. Yoresel kiyafetler giyen bu &grencinin arkasindaki tahtada dersin hayat

bilgisi oldugu ve konunun “Ulkemize go¢ edenler” oldugu anlasilmaktadir.

HBDK2’de (s. 197) go¢ eden bireylerle ile ilgili asagidaki gorsel ifade yer almaktadir:
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st Ulkemizde farkli kaltarlerden insanlar yasamaktadir: Ba- 1
zilarm ulkemize egitim, calisma. savas ve hastalik gibi sebeplerle
goc etmislerdir. Ulkemizde yasayan bu farkli kalturlerdeki in-
sanlarin giyimleri, dilleri. aile yapilar. dustnceleri. inanislar.
yasam bicimleri bizim kulturomuzden farklidinc Bu farklilidar-
dan dolay onlara sayg duymalyiz.

Farkliliklar kaltarel zenginligimize
de katkida bulunur. Onlara sayg:
gostermek. yardim etmek insanligin
vazgecilmez sartlarindandir:

Gorsel 18

Ulkemize go¢ edenler temasinda okuma metniyle sunulan bu resimde Kkiiltiirel
kiyafetleri olan iki 6grencinin oldugu goriinmektedir. Okuma metninden ve bireylerin

kiyafetlerinden anlasilacagi tizere bu bireyler gé¢ eden bireylerdi.
Ekonomik Diizeyi Farkl Olan Bireyler

Arastirma kapsaminda farkliliklar ele alinirken hayat bilgisi ders kitaplarinda ekonomik
diizeyi farkli olan bireyler kategorisi dikkate alinarak incelenmistir. Inceleme
sonucunda ele alinan hayat bilgisi ders kitaplarinda ekonomik diizeyi farkli olan

bireylere yonelik herhangi bir bulguya rastlanmamustir.
Sosyal Sinifit Farkl Olan Bireyler

Arastirma kapsaminda farkliliklar ele alinirken hayat bilgisi ders kitaplarinda sosyal
sinifi farkli olan bireyler kategorisi dikkate almarak incelenmistir. inceleme sonucunda
ele alinan hayat bilgisi ders kitaplarinda sosyal siifi farkli olan bireylere yonelik

herhangi bir bulguya rastlanmamustir.
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TARTISMA ve SONUC

Ilkokul 3. sinif hayat bilgisi ders kitaplarindaki gorsel ve metinlerin farkliliklar
baglaminda incelendigi bu calismada en ¢ok yer verilen grubun “6zel gereksinimli
bireyler” oldugu bulgusuna ulasilmistir. Cayir ve Ergiin (2014) tarafindan yapilan
calismada ders kitaplarindaki engelliligin ele alinig bigimlerini incelenmistir. Yazarlarin
bu ¢aligmanin sonucuna gore 6zel gereksinimli bireylerden “6ziirlii”, “engelli”, “sakat”,
“kér, sagwr, dilsiz” seklinde bahsedilmistir. Ozel gereksinimli olmak “eksik olma”,
“yardima muhta¢ olma”, “yapamama”, “aciz olma” gibi ifadelerle tanimlanmig ve ders
kitaplarinin bu tiir kalip ve Onyargilar1 destekleyen ve iireten kaynaklardan biri
oldugunu gosterdigi sonucunu ulagmislardir (Cayir ve Ergiin, 2014). Hayat Bilgisi ders
kitaplarinin farkliliklar baglaminda incelendigi bu caligmada ise &zel gereksinimli
bireylerin onurunu incitecek ifadelerden kagmildigi gézlemlenmistir. Ozel gereksinimli
bireylere karsi duyarli ve saygili olma vurgusu yapilmistir. Yapilan bu iki c¢alisma
arasinda yedi y1llik bir siire bulunmaktadir. Ders kitaplarinda yasanan bu degisim yeterli

degil ancak olduk¢a umut vericidir.

Bu ¢aligmada 6zel gereksinimli bireylerden sonra en ¢ok yer verilen grubun “gd¢ eden
bireyler” oldugu bulgusuna ulasilmistir. Tiirkiye’ye yakin iilkelerde yasanan siyasi
krizlerden sonra Tiirkiye yogun bir miilteci topluluguna ev sahipligi yapmaya
baglamustir. Tirkiye’de yaklasik 4 milyon gb¢ etmis birey bulunmaktadir. Bu durum
Tiirkiye’nin go¢ etmis bireylerle ilgili farkli egitim planlart yapmasina olanak
saglamistir. Bu ¢ergevede go¢ etmis bireylerin ihtiyacimi karsilayacak bir planlama
yaptlmigtir. Bu planlama, basta Tiirkge Ogretimi, 6grencilerin okula uyumu, fiziki
altyapilarin olusturulmasi ve kapsayict egitim baglaminda 6gretmen yeterliliklerinin
giiclendirilmesi gibi konular1 icermektedir (Oztiirk, 2017). Hayat bilgisi ders
kitaplarinda gé¢ etmis bireylere yer verilmesinin, 6zellikle gb¢ eden bireylerin okula
uyum saglamasina, toplumla biitiinlesmesine ve aidiyet duygusunun ortaya ¢ikmasina

zemin hazirladig1 disiiniilmektedir.
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3. sinif hayat bilgisi ders kitaplarinda en ¢ok yer verilen ti¢lincii grubun “dili ve etnik
kokeni farkli olan bireyler” oldugu bulgusuna ulasilmistir. Hayat bilgisi ders
kitaplarinda dili farkli olan bireyler, go¢ etmis bireyler olarak sunulmustur. Bagka bir
deyisle ana dilleri ¢ogunlugun dilinden farkli olan bireylerin go¢ ederek Tiirkiye’ye
geldigi sonucu ortaya cikmistir. Bicer ve Alan (2018) goc ederek Tiirkiye’ye gelen
Suriyeliler {izerinde Tiirk¢e’nin etkisini arastirnugtir. iki dil konusmanin avantajlari
oldugu gibi dezavantajlari da vardir. Resmi dilin tam anlamiyla 6grenilmedigi
durumlarda akademik basar1 diismekte ve bireylerin sosyallesmeleri bu durumdan
olumsuz etkilenmektedir. Tiirkiye’de bulunan Suriyelilerin Tiirk¢eyi 6grenebilmeleri
icin egitim sistemine onemli gorevler diismektedir. Gergeklesecek siirecin dili farkli
olan bireylerin ilerlemesine ve gelismesine katki sunacak sekilde diizenlenmesi ve bu
konuda tedbir alinmasi olduk¢a dnemlidir (Bicer ve Alan, 2018). Tiirkiye’de bulunan
farkli etnik kokenlerin kullandigr dillere ders kitaplarinda yer verilmemesi galismanin

diger bir 6nemli bulgusudur.

En ¢ok yer verilen dordiincii grubun “cinsiyet yoniinden farkli olan bireyler” oldugu
bulgusuna ulasilmistir. Gimiisoglu (2018) 90’1 yillarda ders kitaplarinda toplumsal
cinsiyetin 90 yillik seriivenini arastirdigi ¢aligmasinda 1980 yillarinin sonuna kadar
kitaplarin cinsiyetgi iletilerle dolu oldugu bulgusuna ulagsmustir. Ders kitaplardaki agik
ve Ortili iletiler toplumsal cinsiyet rollerinin igsellestirilmesini ve normallesmesini
saglamaktadir (Giimiisoglu,2018). Cimen ve Bayhan (2018) degisen ders kitaplarinda
sekiilerizm ve toplumsal cinsiyet esitligi ile ilgili hazirladiklar1 raporda 2017-2018
yillarinda hazirlanmis ders kitaplarini incelemislerdir. Bu raporun sonuglarina gore cogu
ders kitabinin sekiilerizm ve toplumsal cinsiyet kavramlarinin ele alinis bi¢imi agisindan
biiyiik sorunlar bulundugu sonucuna ulagsmislardir. Bu sorunlarin 2017 miifredatindan
sonra daha agirlik kazandig1 gézlemlenmistir (Cimen ve Bayhan 2018). Basaran (2019)
ise sosyal bilgiler d6gretim programu ve ders kitaplarinda toplumsal cinsiyet esitligi
egitimini arastirdigi ¢aligmasinda kiz g¢ocuklari ev iglerini yapan bireyler olarak
gosterilmek yerine kitap okuyan ve arkadaslariyla vakit geciren bireyler olarak verildigi

bulgusuna ulagmistir. Ancak ders kitaplarinda bilim ve teknoloji konusu islenirken
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ornek verilen bilim insanlarinin erkeklerden segilmesi toplumsal cinsiyet esitligi
acisindan olumsuz bir ornektir (Basaran, 2019). Hayat bilgisi ders kitaplariin
farkliliklar baglaminda incelendigi bu calismada ise iilkemize hizmet eden insanlar
tanitilirken gorsel 9 ve gorsel 10°da oldugu gibi kadin ve erkek sayisindaki esitlik gbze
carpmaktadir. Yapilan bu ¢alismada olumlu 6rneklerin yaninda temizlik, yemek yapma
ve bulasik yikama gibi gorevleri kadinin gorevi olarak gdsteren gorsel 7 ve gorsel

8’deki gibi olumsuz 6rneklerde bulunmaktadir.

CEINNTS

3. smif hayat bilgisi ders kitaplarinda “dini farkli olan bireyler”, “sosyal statiisii farkli
olan bireyler” ve “ekonomik diizeyi farkli olan bireyler” ile ilgili bulgulara
rastlanmamigtir. Bu durum kapsayici egitimin anlayisi ile ortiismemektedir. Tiirkiye’de
farkli inang sistemlerinden bireylerin bulundugu bilinmektedir. Bu durum yiizyillardir
farkli inan¢ sistemlerine ev sahipligi yapmis Anadolu’nun zengin kiiltiiriinii de

yansitmamaktadir.

Arastirma sonuglarina gore hayat bilgisi ders kitaplarinda farkliliklara en ¢ok yere veren
kitabin ikinci siif ders kitaplar1 oldugu bulgusuna ulasilmistir. Farkliliklara en az yer
veren kitaplar ise tgiincli sinif ders kitaplaridir. Nitelik acisindan incelendiginde ise
birinci sinif ders kitaplarinda olumsuz 6rneklere rastlanmamustir. Ancak ikinci sinif ders
kitaplarinda goérsel 7 ve gorsel 8’de oldugu gibi toplumsal cinsiyet esitligi acisindan
olumsuz sayilabilecek oOrneklere yer verildigi goriilmiistir. Ugiincii smif ders

kitaplarinda ise “bilim adam1” kelimesi kullanilarak bir meslek cinsiyetgilestirilmistir.
Oneriler

1. Arasgtirma sonuglarina gdre hayat bilgisi ders kitaplarinda “dini farkli olan
bireyler”, “sosyal statiisii farkli olan bireyler” ve “ekonomik diizeyi farkli olan
bireylere” yer verilmedigi gozlemlenmistir. Farkli inang sistemlerine ve farkli
sosyo-ekonomik diizeydeki bireylere ders kitaplarinda yer verilebilir.
Toplumun, farkli gruplardan olustugunu belirten metin ve gorsellerin

yogunlugu arttirtlmalidir.
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2.

“Dil ve etnik kdkeni farkli olan bireyler” gog etmis bireyler olarak verilmistir.
Tirkiye’de yiizyillardir konusulan farkli dillere ders kitaplarinda yer
verilebilir.

“Go¢ etmis bireylerin” okula uyumunu ve ayrimciliga ugrayacak durumlar
engellemek icin ders kitaplarindaki metin ve gorsellerde daha fazla goriiniirliik
saglanmalidir.

Hayat bilgisi ders kitaplarinda gorsel 7 ve gorsel 8’de oldugu gibi ev isleri
kadinlarin goérevi olarak aktarilmistir. Ders kitaplarindaki toplumsal cinsiyet
esitligini engelleyecek oOrtiilii mesajlar igin diizenlemeler yapilabilir.

Bu calisma hayat bilgisi ders kitaplariyla sinirhidir. Farkli ders kitaplarina
uygulanabilir.
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SUMMARY

Introduction

In the literature, the concept in which the principles of generality and equality are focused is
known as inclusive education. Inclusive education focuses on the education that every individual
deserves, regardless of differences. The difference is the quality and the state of being different
that separate objects, events, or individuals from each other. When considered in terms of
individuals, the difference means dissimilarity or uniqueness (Memduhoglu, 2008).

The inclusive education approach, in which differences in education have been emphasized
frequently in recent years, can be considered as an understanding for the protection of cultural
riches and their use in education. The concept of difference refers to individuals or societies with
various beliefs, different demographic characteristics, speaking different languages, and having
different cultural values. Diversity occurs when these differences live together in the same
geography. At this point, inclusive education is an indicator of the diversity created by individuals
with differences in the same environment. The aim of this research is to examine the extent to
which inclusive education is included in Life Science textbooks.

Method

The research is conducted by the document analysis method which is one of the qualitative
research designs. Document review is the analysis of written and visual materials containing
information about the phenomena aimed to be investigated (Yildirim and Simsek, 2013). The
source of this study consists of textbooks. Research data were obtained from primary school first,
second and third grade, Life Science textbooks. A form was developed by the researchers using
these categories as a data collection tool. Categorical data were found in the written or visual
texts in the first, second and third grade textbooks, and these were numbered on the textbooks.
These data were recorded in the categorical data chart developed by the researchers using the
nick method.

In the descriptive analysis process, the data are directly quoted and shown. The data obtained for
this purpose are first described systematically and clearly. Then, these descriptions are explained
and interpreted, the cause-effect relationships between the data are examined and some results
are obtained (Yildirim, Simsek, 2011).

Discussion and Conclusion

In this study, in which the pictures and texts in the primary school 3rd grade Life Science
textbooks are examined in the context of differences, it is found that the group that is mostly
included is “individuals with special needs”. Caywr and Ergiin (2014) examined how disability is
handled in textbooks in the study. As a result of this study, the authors mentioned individuals with

special needs as "disabled", " defective", "crippled”, "blind, deaf, dumb". Special needs were
defined with expressions such as "being incomplete”, "needing help”, "unable to do", "being
incapable" and they reached the conclusion that textbooks show that they are one of the sources

that support and produce such stereotypes and prejudices (Cayir&Ergiin, 2014). In this study, in
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which Life Science textbooks are examined in the context of inclusive education, it is observed
that expressions that would hurt the dignity of individuals with special needs are avoided.

As a result of this study, it has been observed that “migrant individuals” are the group with the
highest number of places after individuals with special needs. There are approximately 4 million
immigrated individuals in Turkey. This situation has obliged Turkey to make different education
plans regarding the immigrated individuals. In this framework, planning has been made for the
needs of migrated individuals. This planning includes subjects such as teaching Turkish,
adaptation of students to the school, establishing physical infrastructures, and strengthening
teacher competencies in the context of inclusive education (Oztiirk, 2017).

It is found that the third group, which is mostly included in the Life Science textbooks of the 3rd
grade, is “individuals with a different language and ethnic origin”. In Life Science textbooks,
individuals whose language is different are presented as immigrants. In other words, it has been
observed that those who migrated to Turkey are individuals whose mother tongue is different
from that of the majority.

It is observed that the fourth most frequently used group was “individuals who are different in
terms of gender”. Giimiisoglu (2018), in his study of the 90-year adventure of gender in textbooks
in the 90s, found that the books were full of sexist messages until the end of the 1980s. Explicit
and covert messages in textbooks ensure the internalization and normalization of gender roles
(Giimiisoglu, 2018).

In the 3rd grade Life Science textbooks, no findings are found about "individuals with different
religions”, "individuals with different social status” and "individuals with different economic
levels". This situation is not compatible with the understanding of inclusive education. It is known
that there are individuals from different belief systems in Turkey. This situation does not reflect
the rich culture of Anatolia, which has hosted different belief systems for centuries.






