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Ilkokul Dérdiincii Stnif Ogrencilerinin Ogrenme Anlayislar1 ve STEM
Egitimine Yonelik Tutumlar1 Arasindaki iliskinin incelenmesi * **

Oz

Bu aragtirmanin amaci, ilkokul doérdiincii siif Ogrencilerinin 6grenme anlayislar1 ve
STEM (Science, Technology, Engineering, Mathematics) egitimine yonelik tutumlari
arasindaki iligkinin incelenmesidir. Betimsel bir arastirma olan bu c¢alisma, iligkisel
tarama modeli kullanilarak gerceklestirilmistir. Aragtirmanin evrenini, 2019-2020 egitim
Ogretim yilinda Sanliurfa ili merkez ilgelerindeki ilkokullarda 6grenim goérmekte olan
19.506 dordiincii sinif 6grencisi olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini ise, tabakali
Ornekleme yontemi ile segilen 460 ilkokul dordiincii smif 6grencisi olusturmaktadir. Bu
aragtirmada veri toplama araglari olarak “Ilkégretim Ogrencilerinin Ogrenme Anlayislart
Olgegi” ile “STEM’e Yonelik Tutum Olgegi” kullanilmigtir. Calismadan elde edilen veriler
SPSS paket programu ile analiz edilmistir. Verilerin analizinde; Iligkisiz Orneklemler igin t
Testi, Kruskal Wallis-H testi, Tukey test ve Mann-Whitney U testi kullanilmistir. Ayrica,
bagimsiz degiskenlerin bagimli degiskenleri yordama diizeylerini belirlemek amaciyla
Coklu Dogrusal Regresyon Analizi yapilmistir. Arastirma sonucunda; ilkokul dordiincii
simif 6grencilerinin 6grenme anlayislarin ve STEM’e yonelik tutumlarinin iist diizeyde
oldugu goriilmiistiir. Ayrica “bilgiyi kazanma ve kullanma olarak 6grenme”, “kisisel
degisim olarak O0grenme” ve “sosyal beceri olarak ogrenme” degiskenlerinin birlikte,
STEM’e yonelik tutumlardaki degisimin %31’ini agikladiklar1 ve STEM’e yonelik
tutumlar {izerinde anlamli yordayicilar oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: ilkokul Ogrencileri, @grenme Anlayisi, STEM Egitimi Tutumu

Investigation of the Relationship Between Primary School 4th Grade
Students” Conceptions of Learning and Attitudes towards STEM
Education

Abstract

This research aims to analyze the relationship between primary school 4th grade
students’ conceptions of learning and their attitudes towards STEM (Science, Technology,
Engineering, Mathematics) education. This descriptive research was carried out using the
relational screening model. The population of the research consists of 19506 4th-grade

* Bu calisma, Nihat Yetkin tarafindan Dicle Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Temel Egitim
Anabilim Dali Siuf Egitimi Bilim Dalinda Dog. Dr. Cemal Akiiziim'iin damismanhiginda hazirlanan
“Ilkokul 4. Siuf Ogrencilerinin Ogrenme Anlayislar1 ve STEM Egitimine Yonelik Tutumlari Arasindaki
Mligkinin Incelenmesi” adli yiiksek lisans tezinden iiretilmistir.

** Dicle Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu Bagkanligiin 25.02.2020 tarihli ve 25043 say1l
karari ile Etik Kurul Karar1 alinmistir.
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students studying in primary schools in the central districts of Sanhurfa in the 2019-2020
academic year. The sampling of the research consists of 460 primary school 4th-grade
students selected by the stratified sampling method. In this study, “Conceptions of
Learning Scale of Primary Education Students” and “Attitude Scale towards STEM” were
used as data collection tools. The data obtained from the study were analyzed with the
SPSS package software. In the analysis of the data; Independent Sample t-Test, Kruskal
Wallis-H test, Tukey test and Mann-Whitney U test were used. Besides, Multiple Linear
Regression Analysis was performed to determine the levels of predicting dependent
variables by independent variables. As a result of the research; primary school 4th grade
students’ conceptions of learning and their attitude towards STEM were at a high level.
Moreover it was observed that the variations “learning as acquiring and using
knowledge”, “learning as personal change” and “learning as social skills” together
explained 31% of the change in attitudes towards STEM and that they were meaningful
predictors of attitudes towards STEM.

Keywords: Primary School Students, Conceptions of Learning, STEM Attitude

Giris

Gelismis {ilkeler arasinda iiretim, bulus yapma ve teknolojik gelisme alanlarindaki yaris
21. yiizyilda iyice hizlanmistir. Bu yaris ortami tiim iilkeleri bilime, miihendislige ve
yenilik¢i teknolojilere yatirim yapmaya yonlendirmektedir (Milli Egitim Bakanlig1 [MEB],
2018a). Ciinkii icinde bulundugumuz cagda tilkelerin en dnemli serveti eskiden oldugu
gibi sahip olduklar1 para veya dogal kaynaklar degil bilgi {iretme yetenegi ve sahip
olduklar: nitelikli is giictidiir (Berberoglu, 2010). Bundan dolay1 ¢agmin ihtiyaglarna
cevap verebilecek niteliklere sahip insanlara olan ihtiya¢ her gecen giin daha da
artmaktadir (Kirki¢ vd., 2018; MEB, 2016; Tutkun, 2010). Bu nitelikte insanlar1 yetistirmek
ancak ogrencileri 21. yy. diinyasina ve gelecege hazirlayan bir egitim sistemi ile miimkiin
olabilir. Ciinkii daha yirmi yil éncesine kadar akil erdirilemeyecek anlayis ve becerileri,
21. yy. ogrencilerinin 6grenmeleri ve 6grendiklerini sergilemeleri gerekecektir (Roberts,
2012).

Ogrenme, yasanti yoluyla gergeklesen nispeten kalici izli davrams degisikligi olarak
tanimlanmaktadir (Senemoglu, 2020). Bu degisiklikler; bireyin bilissel, duyussal,
devinigsel niteliklerine degisme ve gelisme olarak yansir (Budak, 2016). Ogrenme anlayis
kavrami ise, Ogrencilerin ogrenme ile ilgili ne disiindiigii ya da Ogrenmeyi nasil
algiladig1 seklinde tanimlanabilir (Turner & Baskerville, 2011). Ogrenme anlayisi; kisinin
O0grenmeye bakisini, yani 6grenmenin kendisi i¢in ne anlama geldigini ifade etmektedir
(Byrne ve Flood, 2004). Ogrenme anlayisi, bir 6grencinin dgrenme deneyiminin bir
parcasimu olusturan bir farkindalik odag1 olarak tanimlanabilir. Ogrenme anlayislaring;
bilgisini artirmak, ezberlemek, uygulamak, anlamak, bir seyi farkli bir sekilde gormek,
kisisel olarak degismek seklinde siralamak miimkiindiir (Boulton-Lewis vd., 2004).
Ogrencilerin, 6grenmeyi farkli bigcimlerde algiladiklar1 (Siljo, 1979), 6grenmeye iliskin
farkli beklentiler i¢inde olduklar1 bagka bir deyisle farkli 6grenme anlayislarina sahip
olduklar1 soylenebilir (Purdie ve Hattie, 2002). Bu 6grenme anlayislarini, iki sekilde
smiflandirmak miimkiindiir. Bunlardan ilki; bilginin edinilmesini, depolanmasin,
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¢ogaltilmasimi ve kullanilmasmi iceren ylizeysel 6grenme anlayis;;, digeri ise anlam
(anlama) ve kisisel degisimin insasini igeren derin 6grenme anlayisidir (Purdie & Hattie,
2002). Yiizeysel Ogrenme anlayisina sahip Ogrencilerin derinlemesine 6grenmeler
gerceklestirmesi beklenemez (Séljo, 1979).

Ogrencileri dogrudan grenme konusunda cesaretlendiren, onlarin 6grendiklerini farkl:
ve yeni problem durumlaria aktarabilmelerini saglayan STEM (Science, Technology,
Engineering, Mathematics) adl1 yeni bir yaklagimin (Yildirim, 2013) son zamanlarda pek
¢ok {ilkenin giindeminde oldugu goriilmektedir (Roberts, 2012). STEM; Science,
Technology, Engineering, Mathematics sozciiklerinin bas harflerinin bir araya
getirilmesiyle olusturulmus bir kisaltma olup (Moomaw, 2013) 1990'l1 yillarin basinda
Amerika Birlesik Devletleri (ABD) tarafindan fen, matematik, miihendislik ve teknoloji
disiplinlerini entegre etmek {iizere ortaya konulmus bir yaklasimdir (Sanders, 2008).
STEM egitimi; fen, teknoloji, miihendislik ve matematik alanlarin1 bir araya getirerek
biitiinlestiren, bu disiplinlerin birbiriyle iligkili olarak ogretilmesini saglayan disiplinler
arasi bir 6gretim yaklagimidir (Roberts, 2012; Wang vd., 2011).

STEM egitimi, temelde 21. yy. diinyasinda bireylerin 6grenmesi ve gelistirmesi gereken
birtakim becerileri 6grencilere kazandirmay:1 amaglamaktadir (Bybee, 2013; Thomas,
2014). 21. yy. becerileri ad1 verilen bu beceriler; d§renme ve yenilik¢ilik becerileri (yaraticilik
ve inovasyon, problem ¢ozme, elestirel diisiinme, iletisim, is birligi); bilgi, medya ve
teknoloji' becerileri’ (bilgi okuryazarligi, medya okuryazarligi, “Bilgi, Iletisim ve Teknoloji”
[BIT] okuryazarligi); yasam ve kariyer becerileri (esneklik ve uyum, giriskenlik ve 6z
yonetim, sosyal ve kiiltiirlerarasi beceriler, {iretkenlik ve hesap verebilirlik, liderlik ve
sorumluluk) seklinde tanimlanmaktadir (Partnership for 21st Century Learning, 2007).

STEM egitimi, {iilkelerin gelecegi agisindan olduk¢a onemlidir. Gliglii bir ekonomiye
sahip olmak ve diinya ile rekabet etmek isteyen iilkeler, 6zellikle STEM alanlarinda
nitelikli isglicli yetistirmek zorundadir (Giilhan, 2016). Bu agidan bakildiginda STEM
egitimi, Tiirkiye'nin ekonomik rekabet giicii agisindan son derece 6nem arz etmektedir
(Corlu vd., 2014). Nitekim Tiirkiye'nin PISA (Programme for International Student
Assessment-Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi) ve TIMSS (Trends in
International Mathematics and Science Study-Uluslararast Matematik ve Fen Egilimleri
Arastirmasi) gibi uluslararasi sinavlardan aldig1 sonuglar Tiirkiye'nin STEM egitimine
olan ihtiyacini ortaya koymaktadir. 2015 TIMSS sonuglarina gore; Tiirkiye'nin fen ve
matematik basarisinin tiim smif diizeylerinde 6lgek ortalamasiin altinda kaldigi, aym
sekilde 2018 PISA sonuglarina gore Tiirkiye’nin fen ve matematik basarisinin OECD
iilkelerinin ortalamasinin altinda kaldig1 goriilmektedir (Okulu, 2019). Diinyadaki diger
iilkelerle rekabet etmek zorunda olan Tiirkiye'nin uluslararasi smavlardan aldigi bu
sonuglar, bir problem olarak goriilmektedir (Acar, 2018; Aydeniz, 2017; Colakoglu ve
Gokben, 2017; Elmali ve Kiyici, 2017; Giilhan, 2016; Okulu, 2019).

ABD, Ingiltere, Singapur, Giiney Kore gibi bircok iilke PISA/TIMSS sinavlarinda basaril
olabilmek i¢in STEM egitimine 6nem vermekte ve bu smnavlarda ilk 10’da yer alan
iilkelerin egitim sistemleri incelendiginde, bu iilkelerin ¢ogunun STEM egitimini
miifredatlarina uyguladiklar1 goriilmektedir (Yildirim, 2018). Tiirkiye’de STEM ile ilgili
calismalara bakildiginda, MEB 2015-2019 Stratejik Plani'nda STEM egitiminin
gliclendirilmesinin amaglandigr (MEB, 2015); MEB tarafindan hazirlanan STEM egitimi
Raporu’'nda STEM egitiminin tiim 6grencilere verilmesi gerektigi, MEB’in {iniversiteler,
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TUBITAK ve TUSIAD gibi kurum/kuruluglarla birlikte STEM egitimi eylem plani
gelistirilebilecegi, STEM merkezleri kurularak buralarda Ogretmenlere hizmet ici
egitimlerin verilebilecegi, 6gretim programlarinda ders iceriklerinin azaltilarak asama
asama STEM egitimine gegis yapilabileceginin vurgulandigr (MEB, 2016); 2018 Fen
Bilimleri Ogretim Programina onceki yillardan farkli bir sekilde fen, miihendislik ve
girisimcilik uygulamalarimin konuldugu (MEB, 2018b) goriilmektedir. Tiirkiye'nin PISA ve
TIMSS gibi uluslararas: smavlarda basarili olabilmesi ve 21. yy. diinyasinda diger
iilkelerle ekonomik agidan rekabet edebilmesi adina yasanan bu gelismelerin olumlu
oldugu ve devam etmesi gerektigi diisiiniilmekle birlikte STEM egitiminin 6ncelikli
olarak ele alinmasi tilkemiz i¢in bir gereklilik olarak goriilmektedir. Nitekim MEB (2016),
ekonomik gelismelerini siirdiiriilebilmek i¢in diinyada bir¢ok iilkenin STEM egitimine
basladigin1 ve Tiirkiye'nin de bu ekonomik rekabette yerini alabilmesi i¢cin STEM
egitimini, egitim sistemine entegre etmesi gerektigini belirtmektedir.

Ogrenme anlayisina iligkin alan yazini incelendiginde, dgrencilerin 6grenme anlayislarini
belirlemeye yonelik yurt disinda ¢ok sayida arastirma yapildigr goriilmektedir (Baeten,
vd., 2010; Boulton-Lewis vd., 2004; Burnett vd., 2003; Byrne & Flood, 2004; Cano &
Cardelle-Elawar, 2004; Dahlin & Regmi, 1997; Dart vd., 2000; Eklund-Myrskog, 1998;
Klatter vd., 2000; Purdie & Hattie, 2002; Purdie vd., 1996; Sdljo, 1979; Tsai, 2004; Turner &
Baskerville, 2011; Tynjdla, 1997; Van Rossum vd., 1985). Arastirmalardan elde edilen
sonuglara gore; 0grenme anlayislarinin yiizeysel ve derin 6grenme anlayislar: olarak
smiflandinldigr  (Séljo, 1979), Ogrenme anlayisinin, akademik performansin
yordayicilarindan oldugu (Cano & Cardelle-Elawar, 2004), o6grencilerin yiizeysel
O0grenme anlayisindan derin 6grenme anlayisina ulasmalarinin saglanmasinin miimkiin
oldugu (Cano & Cardelle-Elawar, 2004; Eklund-Myrskog, 1998; Turner & Baskerville,
2011), nitelikli ve deneyime dayali 6grenme anlayisina sahip Ogrencilerin 6grenme
konusunda derin yaklasimlari, nicel 6grenme anlayisina sahip 6grencilerin ise yiizeysel
O0grenme yaklasimlarini kullanma egiliminde olduklar1 (Dart vd., 2000), derin 6grenme
anlayisina sahip Ogrencilerin, 6grenmeye acik bireyler oldugu ve Ogrenmeyi Kkisisel
gelisim olarak algiladiklar1 (Burnett vd., 2003) belirlenmistir. Ayrica Ogrencilerin
O0grenme anlayislarinin 6grenme ortamindan etkilendigi (Baeten vd., 2010; Eklund-
Myrskog, 1998; Tsai, 2004; Tynjdla, 1997), 6grencilerin derin 6grenme anlayisina sahip
olmalarinda &gretmenlerin 6nemli bir roli oldugu (Baeten vd. 2010) sonuglarina
ulasildigy;, diger yandan oOgrencilerin 6grenme anlayislarinin, cesitlilik gostermekle
birlikte ylizeysel 6grenme anlayisina sahip 6grencilerin ¢ogunlukta oldugu (Byrne &
Flood, 2004) ve gelismis 6grenme anlayislarini 6grenmelerine ragmen 6grencilerin biiyiik
bir kisminin O6grenme tarzini degistirmedigi (Boulton-Lewis vd. 2004) ortaya
konulmustur. Ulkemizde ise lise o6grencilerinin 6grenme anlayislarini (Kapucu &
Bahgivan, 2016; Ozcelik, 2019; Taskin, 2012) belirmeyi amagclayan calismalara ve
ilkogretim oOgrencilerinin 0grenme anlayislarini belirlemeye yonelik 6lcek gelistirme
calismasina (Bas, 2013) wulasilmistir. Ayrica, ortaokul Ogrencilerinin &grenme
yaklagimlarini (Saragoglu & Kahyaoglu 2021; Uztemur vd., 2019), 6gretmen adaylarinin
Ogretme-ogrenme yaklasimlarini (Aypay, 2011; Oguz, 2011; Yildirim, 2019), tiniversite
ogrencilerinin 6grenme yaklasimlarmi (Ekinci, 2009) inceleyen ¢alismalara rastlanmaistir.
Fakat ilkokul ogrencilerinin 6grenme anlayislarimi belirlemeye yonelik herhangi
calismaya ulagilamamustir.
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STEM egitimine iliskin alan yazini incelendiginde ise ¢alismalarin daha ¢ok 6gretmen
adaylari, Ogretmenler, ortaokul ve lise Ogrencileriyle yapilmasmna karsin ilkokul
Ogrencileriyle STEM egitimine yonelik olarak iilkemizde az sayida ¢alisma yapildig:
goriilmektedir (Acar vd., 2018; Asigigan, 2019; Azgimn, 2019; Duban vd., 2018; igel, 2019;
Kavak, 2019; Kaya, 2019; Kolsuz, 2018; Oztiirk, 2017; Ozyurt vd., 2018; Tabaru, 2017;
Yavuz, 2018). Yapilan arastirmalar; STEM egitiminin, 6grencilerin elestirel diisiinme
becerilerini (Acar, 2018; Asigigan, 2019; Kolsuz, 2018), problem ¢6zme becerilerini (Acar,
2018; Girgin, 2018; Kavak, 2019; Kaya, 2019), bilim stire¢ becerilerini (Girgin, 2018; Kavak,
2019; Kaya, 2019) ve 21. yiizyil becerilerini (Kavak, 2019; Yavuz, 2018) gelistirdigini;
ayrica fen bilimleri ve matematik derslerine yonelik motivasyonlarini arttirdigini (Acar,
2018; Kavak, 2019; Kolsuz, 2018), fen bilimleri ve matematik derslerindeki akademik
basarilarini olumlu etkiledigini (Acar, 2018), STEM etkinliklerinden keyif almalarim
sagladigini (Asigigan, 2019; Kavak, 2019; Kolsuz, 2018; Yavuz, 2018), STEM mesleklerine
ilgilerini arttirdigini (Acar, 2018; Yavuz, 2018) gostermektedir. Bu ¢alismada; ilkokul
ogrencilerinin 6grenme anlayislar;, STEM egitimine yonelik tutumlar1 ayrica 6grenme
anlayislar1 ve STEM egitimine yonelik tutumlar1 arasindaki iliski ortaya cikarilmaya
calisilmgtir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci, ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin 6grenme anlayislari
ve STEM egitimine yonelik tutumlar1 arasindaki iliskiyi incelemektir. Bu temel amag
dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Ilkokul dérdiincii sinf Ogrencilerinin 6grenme anlayislar1 hangi diizeydedir?

2. Tlkokul dérdiincii smif 6grencilerinin 6grenme anlayislari arasinda; dgrencilerin
cinsiyeti, evde kendi calisma odasinin olma durumu, bilgisayar veya tabletinin olma
durumu degiskenleri bakimindan anlamli farkliliklar var midir?

3. Ilkokul dérdiincii siuf Ogrencilerinin STEM egitimine y&nelik tutumlari hangi
diizeydedir?

4. Tlkokul dérdiincii siuf dgrencilerinin STEM egitimine yonelik tutumlar arasinda;
Ogrencilerin cinsiyeti, evde kendi calisma odasinin olma durumu, bilgisayar veya
tabletinin olma durumu degiskenleri bakimindan anlaml farkliliklar var midir?

5. lkokul dérdiincii siuf dgrencilerinin 6grenme anlayislari, STEM egitimine yoénelik
tutumlarini yordamakta midir?

Yontem

Arastirma Modeli

Bu aragtirma, tarama arastirmasi modellerinden iliskisel tarama modeli ile
gergeklestirilmistir. Tarama (survey) arastirmasi, bir grubun belli niteliklerini belirlemek
igin veri toplamayi amagclayan arastirma tiirtidiir (Biytkoztirk vd., 2018). Mliskisel
tarama modelleri ise, genellikle arastirmacilar tarafindan manipiile edilmemis veya
manipiile edilemeyen degiskenler arasindaki iligkileri belirlemek amaciyla kullanilan
arastirma modelleridir (Fitzgerald vd., 2004). Arastirma kapsamindaki veriler; Dicle
Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu Baskanlhigmin 25.02.2020 tarihli ve
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25043 sayili etik kurul izni ile Sanhurfa 11 Milli Egitim Midiirliigiiniin 13.03.2020 ve
47377298-44-E.5445795 sayil1 anket izni dahilinde toplanmustir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, 2019-2020 egitim 6gretim yilinda Sanliurfa ili merkez ilgelerindeki
(Eyytiibiye, Haliliye, Karakoprii) 77 adet ilkokulda 6grenim goérmekte olan 19506 ilkokul
dordiincii simf 6grencisi olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemi ise tabakali 6rnekleme
yontemiyle secilmistir. Tabakali 6rnekleme (stratified sampling), evrendeki alt gruplarin
evrendeki agirliklarina gore Orneklemde temsil edilmelerini saglamay1 amaglayan bir
ornekleme yontemidir (Biiyiikdztiirk vd., 2018). Orneklem biiyiikliigiinii belirlemek igin
kullanilan formiile (Tanriogen, 2014) gore %95 giliven araliginda ve = %5 Ornekleme
hatas1 ile orneklem biiyiikliigii hesaplanmis ve bunun sonucunda 377 ogrencinin
ornekleme alinmasi gerektigi sonucuna ulagilmistir.

Orneklem sayisina ulasabilmek igin uygulanan olgek sayisi, orneklem sayisindan
yaklasik %33 fazla tutulmustur. Bu amagla 501 6grenciye olgek dagitilmis, 482 6lcek geri
donmiis ve bu Olceklerden uygun sekilde doldurulan 460 oOl¢ek degerlendirmeye
alinmigtir (Tablo 1).

Tablo 1
Aragtirma Evreni, Orneklem, Olgek Sayist

Arastirma  flcedeki Tabaka Dagitilan Donen Degerlendirilen
Evreni Ogrenci  Agirlign Olgek Olgek Olgek sayist

Sayis1 Sayis1 Sayis1
Eyyiibiye 8355 9%42.83 215 196 188
Haliliye 7878 %40.39 202 202 190
Karakoprii 3273 %16.78 84 84 82
Toplam 19506 %100 501 482 460

Arastirmaya katilan ve Olcekleri gecerli sayilan o6grencilerin demografik niteliklerine ait
veriler Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2
Arastirmaya Katilan Ilkokul Dérdiincii Stmif Ogrencilerinin Demografik Nitelikleri
Demografik Nitelik Gruplar N %
Kiz 236 51.3
Cinsiyet Erkek 224 48.7
Toplam 460 100
Evet 338 73.5
zc‘iljsemm (1:1:11:11 ldurufjggna Hayr 122 26.5
Toplam 460 100.0
Bilgisayar veya tabletinin Evet 258 261
olma durumu Hayir 202 43.9
Toplam 460 100.0

Tablo 2 incelendiginde; cinsiyet degiskeni agisindan kiz 6grenciler, grubun %51.3'{inii
(£=236) olustururken erkek ogrenciler, grubun %48.7’sini (f=224) olusturmaktadir. Evde
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kendi ¢alisma odasinin olma durumu degiskenine gore, 6grencilerin %73.5'i (f=338) kendi
calisma odasina sahip iken 6grencilerin %26.5’i (f=122) bir ¢calisma odasina sahip degildir.
Bilgisayar veya tablete sahip olma durumu degiskenine gore, 6grencilerin %56.1'i (f=258)
bir bilgisayar veya tablete sahip iken 6grencilerin %43.9'u (f=202) bir bilgisayar veya
tablete sahip degildir.

Veri Toplama Araglar1

Bu galismada veri toplama araglari olarak ilkogretim Ogrencilerinin Ogrenme Anlayislar:
Olgegi (I0OAQ) ve STEM'e Yénelik Tutum Olgegi (SYTO) kullanilmustir.

llkogretim Ogrencilerinin Ogrenme Anlayiglar1 Olgegi

Aragtirmada, Bas (2013) tarafindan gelistirilen IOOAO kullanilmigtir. Olgegin boyutlari;
bilgiyi kazanma ve kullanma olarak 63renme (7 madde), kisisel degisim olarak 6grenme (5
madde) ve sosyal beceri olarak 5grenme (3 madde) seklindedir. Olgekteki sorulara verilen
yanitlar katilmiyorum, kararsizim ve katilyyorum olmak tizere 3'lii Likert seklinde
derecelendirilmistir. Olgegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 0.87’dir.

Bu aragtirmada kullanilan Ogrenme Anlayislar1 Olgegine ait alt boyutlar ve bu alt
boyutlara ait maddeler, Ol¢egi kendine ve alt boyutlarma iliskin Cronbach Alpha
giivenirlik katsayilar1 Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3
Ogrenme Anlayis: Olgeginin Alt Boyutlari ve Cronbach-Alpha Katsayilar:

Boyutlarla flgili Cronbach-Alpha

Boyutlar Maddeler Katsayilan
?ilg1y1 kazanma ve kullanma olarak 1234567 785
Ogrenme
Kisisel degisim olarak 6grenme 8,9,10,11,12 .750
Sosyal beceri olarak 6grenme 13,14, 15 .775
Toplam 15 madde 821

STEM’e Yonelik Tutum Olgegi

Arastirmada, Kaya (2019) tarafindan gelistirilmis olan SYTO kullamilmistir. SYTO; fen
bilimleri (5 madde), matematik (5 madde), teknoloji (5 madde) ve miithendislik (4 madde)
olmak {tizere toplam 4 faktor ve 19 maddeden olusmaktadir. Olgekte yer alan ifadeler
olumsuzdan olumluya dogru katilmiyorum, kararsizim ve katilryorum olmak tiizere 3'li
Likert seklinde derecelendirilmistir. Olgegin Cronbach Alpha (a) giivenirlik katsayist
0.81"dir. Olgegin matematik alt boyutunda bulunan 6. 8. ve 10. maddeler ile teknoloji alt
boyutunda bulunan 11. 12. ve 14. maddeler olumsuz anlam tasidigindan analiz
asamasinda ters kodlanmistir.

Bu arastirmada kullanilan SYTO Olcegine ait alt boyutlar ve bu alt boyutlara ait
maddeler, hem 0l¢cege hem de 6lgegin alt boyutlarina iliskin Cronbach Alpha giivenirlik
katsayilar1 Tablo 4’te sunulmustur.

I

Insan ve Toplum Bilimleri Aragtirmalar1 DergisifeRuavavStae st Reloran!

751


http://www.itobiad.com/

ilkokul Dérdiincii Sinif Ogrencilerinin Ogrenme Anlayislari ve STEM Egitimine Yonelik Tutumlart
Arasindaki ligkinin incelenmesi

Tablo 4
STEM'e Yonelik Tutum Olceginin Alt Boyutlar: ve Cronbach-Alpha Katsayilar:

Cronbach-Alpha

Boyutlar Boyutlarla Tlgili Maddeler

Katsayilan
Fen Bilimleri 1,2,3,4,5 791
Matematik 6,7,8,9,10 762
Teknoloji 11,12, 13, 14,15 .706
Miihendislik 16,17, 18,19 713
Toplam 19 madde .794

Verilerin Analizi

Olgekler araciligi ile toplanan veriler bilgisayar ortamma aktarilmis ve SPSS istatistik
paket programi kullanularak analiz edilmistir. Arastirmaya katilan ogrencilerin
demografik Ozelliklerinin betimlenmesinde; frekans (f) ve yiizde (%) betimsel
istatistiklerinden faydalanilmistir. Ogrencilerin &grenme anlayiglarinin ve STEM
egitimine yonelik tutumlarinin ne diizeyde oldugunun belirlenebilmesi icin IOOAO ve
SYTO olgeklerinin her bir alt boyutlarinda ortalama ve standart sapma degerleri
hesaplanmustir. Yapilacak testlere karar vermeden 6nce normallik ve homojenlik testleri
uygulanmis; ardindan ogrencilerin cinsiyet, calisma odasma sahip olma durumu,
bilgisayar veya tablete sahip olma durumu degiskenleri icin Iliskisiz Orneklemler igin t
Testi kullamilmistir. Bu testler sonucunda anlaml farkliligin hangi denek gruplari
arasinda gergeklestigini belirleyebilmek icin Tukey test ve Mann-Whitney U testi ile
coklu kargilagtirmalar yapilmistir. Ilkokul dérdiincii smif &grencilerinin dgrenme
anlayislarinin  STEM  egitimine yonelik tutumlarini yordama diizeyini belirlemek
amaciyla Coklu Dogrusal Regresyon Analizi yapilmistir. Regresyon analizlerinin
yorumlanmasinda, standartlastirilmis Beta ((3) katsayilar1 ve bunlarin anlamliligina ilisin
t-testi sonuglar1 dikkate almmistir. Verilerin analizinde .05 anlamlilik diizeyi esas
almmistir. Arastirmada kullanilan [OOAO ve SYTO &lgeklerinin  maddelerinin
degerlendirilmesinde asagidaki kriterler esas alinmistir (Tablo 5).

Tablo 5
Ogrenme Anlayist ve STEM'e Yonelik Tutum Olgeklerindeki Derecelendirme Seceneklerinin
Puanlara Gore Dagilim

Secenekler Puanlar Puan Aralig: Ol¢ek Degerlendirme
Katilmiyorum 1 1.00-1.66 Alt diizey
Kararsizim 2 1.67-2.33 Orta diizey
Katiliyorum 3 2.34-3.00 Ust diizey
Bulgular

Bu boliimde, arastirmaya katilan ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin 6lgekler yoluyla
toplanan 6grenme anlayislar: ile STEM’e yonelik tutumlarmin ydntem bdliimiinde
agiklanan tekniklerle analizi sonucunda elde edilen bulgulara yer verilmistir.
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Ogrencilerin Ogrenme Anlayislarina Iliskin Bulgular

Tablo 6 incelendiginde, Ogrencilerin bilgiyi kazanma ve kullanma olarak 6grenme
anlayislar1 en yiiksek diizeyde oldugu (;=2.68), ikinci sirada sosyal beceri olarak
O0grenme anlayislarinin yiiksek oldugu (; =2.63), en diisiik diizeyde ise kisisel degisim
olarak 0grenme anlayislarmin (;=2.60) yer aldig1 goriilmektedir. Ayrica puan
ortalamalar1 dikkate alinarak bir degerlendirme yapildiginda, Ogrencilerin “bilgiyi
kazanma ve kullanma olarak 6grenme”, “sosyal beceri olarak Ogrenme” ve “kisisel
degisim olarak 6grenme” anlayislar1 olacak sekilde tiim boyutlardaki katilimlarinin “iist
diizeyde” oldugu, ayrica 0grenmeye yonelik toplam anlayislarinin da “iist diizeyde”
oldugu (;=2.64) anlagilmaktadir (Tablo 6).

Tablo 6
Tlkokul Dérdiincii Stmif Ogrencilerinin Ogrenme Anlayislarina Yonelik Betimsel Istatistikler
Boyutlar N X ss Standart hata Yorum
B.l . . 11 ..
ilgiyi kazanma ve kullanma 460 268 35 02 Ust diizey

olarak 6grenme
Kisisel degisim olarak 6grenme 460 260 .39 .02 Ust diizey
Sosyal beceri olarak 6grenme 460 2.63 .45 .02 Ust diizey
Ogrenme Anlayisi Toplam 460 2.64 .33 .02 Ust diizey

Bagimsiz Degiskenlere Gore Ogrencilerin Ogrenme Anlayislarina
fliskin Bulgular

Cinsiyet Degiskenine Iliskin Bulgular

Ilkokul dérdiincii sinuf Ogrencilerinin 6grenme anlayislarinin cinsiyetlerine gore farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek igin yapilan iliskisiz 6rneklemler igin t testi sonuglar1
Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7
Tlkokul Dérdiincii Stmf Ogrencilerinin Ogrenme Anlayislariin Cinsiyet Degiskenine Gore
Karsilastirilmasi

Boyutlar Gruplar N X ss sd t p
Bilgiyi kazanma ve A) Kiz 236 2.73 32
kullanma olarak B) Erkek 224 2.63 37 458 2.87  .00*
O0grenme Toplam 460
Kisisel deisi larak A) Kiz 236 2.63 .36
SISl CEBISIM O1ATAX ) Brkek 24 256 42 458 171 .09
Ogrenme
Toplam 460
S b  olarak A) Kiz 236 2.67 40
Sosya’ becert olara B) Erkek 24 258 50 458 215 03
Ogrenme
Toplam 460
*p<.05
S
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Analiz sonucuna gore, arastirmaya katilan kiz 6grencilerin ve erkek 6grencilerin “bilgiyi
kazanma ve kullanma olarak ogrenme” [tuss= 2.87; p<.05] ve “sosyal beceri olarak
Ogrenme” [tuss= 2.15; p<.05] boyutlarindaki puan ortalamalar1 arasinda kiz dgrencilerin
lehine anlamli bir farklilik goériilmiistiir. Bu bulgu, bilgiyi kazanma ve kullanma olarak
O0grenme ve sosyal beceri olarak 6grenme faktorlerine iliskin 6grenci goriisleri ile cinsiyet
arasinda anlaml bir iliskinin oldugunu gostermektedir (Tablo 7).

Ancak, “kisisel degisim olarak Ogrenme” [tusy= 1.71; p>.05] boyutunda katilimci
gruplarin  goriisleri arasinda cinsiyetleri bakimindan anlamhi bir farkhilik
goriilmemektedir. Elde edilen bulgular, kiz 6grencilerin 6grenme anlayislarina yonelik
goriislerinin tiim boyutlarda erkek 6grencilerden daha yiiksek oldugunu gostermektedir
(Tablo 7)

Evde Kendi Calisma Odasinin Olma Durumuna iliskin Bulgular

[lkokul dérdiincii smif ogrencilerinin 6grenme anlayiglarinin evde kendi galisma
odasinin olma durumuna gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek icin yapilan
iligkisiz 6rneklemler igin t testi sonuglar1 Tablo 8'de verilmistir.

Tablo 8.
Tlkokul Dérdiincii Snif Ogrencilerinin Ogrenme Anlayislarmin Evde Kendi Calisma Odasinin
Olma Durumuna Gére Kargilastirilmast

Boyutlar Gruplar N X ss sd t 1%
Bilgiyi kazanma ve A) Evet 338 2.73 31
kullanma olarak B) Hayir 122 2.55 41 458 443  .00*
O0grenme Toplam 460
Kisisel desisim olarak A) Evet 338 2.64 37
FISCT AeBISIM O1ATAX B) Hayar 122 246 42 458 458  .00*
Ogrenme
Toplam 460
Sosval beceri olarak A) Evet 338 2.67 43
ri olar
Soya becelt ofara B) Hayr 122 252 49 458 281 .01*
Ogrenme
Toplam 460
*p<.05

Analiz sonucuna gore, arastirmaya katilan 6grencilerin “bilgiyi kazanma ve kullanma
olarak 6grenme” [tuss= 4.43; p<.05], “kisisel degisim olarak 6grenme” [tuss= 4.58; p<.05]
ve “sosyal beceri olarak 6grenme” [tuss= 2.81; p<.05] boyutlarindaki puan ortalamalar:
arasinda evde kendi c¢alisma odasi olan o&grencilerin lehine anlamli bir farklilik
goriilmiistiir. Bu bulgu, bilgiyi kazanma ve kullanma olarak dgrenme, kisisel degisim
olarak 0grenme ve sosyal beceri olarak 6grenme faktdrlerine iliskin 6grenci goriisleri ile
evde kendi calisma odasinin olma durumu arasinda anlamli bir iliskinin oldugunu
gostermektedir. Buna gore, evde kendi ¢alisma odasi olan 6grencilerin, evde kendi
calisma odast olmayan Ogrencilere nazaran dgrenme anlayislarina yonelik goriiglerinin
anlamli bir sekilde daha yiiksek oldugu goriilmektedir (Tablo 8).
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Bilgisayar veya Tablete sahip Olma Durumuna iliskin Bulgular

flkokul dérdiincii sinif ogrencilerinin 6grenme anlayislarinin bilgisayar veya tabletinin
olma durumuna gore farkliik gosterip gostermedigini belirlemek igin yapilan iligkisiz
orneklemler i¢in t testi sonuglart Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9
Tlkokul Dérdiincii Sunif Ogrencilerinin Ogrenme Anlayislarinin Bilgisayar veya Tabletinin Olma
Durumuna Gore Karsilagtirilmast

Boyutlar Gruplar N X ss sd t p
Bilgiyi kazanma ve A) Evet 258 2.71 32
kullanma olarak B) Hayir 202 2.64 .38 458 223  .03*
Ogrenme Toplam 460
Kisisel desisim olarak A) Evet 258 2.63 .36
TIFISET CEBISIM OTATAX By Hayr 202 255 42 458 218 .03
Ogrenme
Toplam 460
S b  olarak A) Evet 258 2.66 42
>osyalbecert olara B) Hayr 202 258 48 458 190  .04*
Ogrenme
Toplam 460
*p<.05

Analiz sonucuna gore, arastirmaya katilan 6grencilerin “bilgiyi kazanma ve kullanma
olarak ogrenme” [tuss= 2.23; p<.05], kisisel degisim olarak d6grenme [tuss= 2.18; p<.05] ve
“sosyal beceri olarak &grenme” [tuss= 1.90; p<.05] boyutlarindaki puan ortalamalari
arasinda bilgisayar veya tableti olan 6grencilerin lehine anlamh bir farklilik goriilmiistiir.
Bu bulgu, bilgiyi kazanma ve kullanma olarak 6grenme, kisisel degisim olarak 6grenme
ve sosyal beceri olarak 6grenme faktorlerine iliskin 6grenci gortiisleri ile bilgisayar veya
tabletinin olma durumu arasinda anlamh bir iliskinin oldugunu gostermektedir. Buna
gore, bilgisayar veya tableti olan 6grencilerin, bilgisayar veya tableti olmayan dgrencilere
nazaran Ogrenme anlayislarina yonelik goriislerinin anlamli bir sekilde daha yiiksek
oldugu goriilmektedir (Tablo 9).

flkokul Dérdiincii Stnif Ogrencilerinin STEM’e Yoénelik Tutumlarina
fliskin Bulgular

Ilkokul dérdiincii simf dgrencilerinin STEM’e yonelik genel tutumlari incelendiginde,
ogrencilerin Fen Bilimleri alanina yonelik tutumlar1 en yiiksek diizeyde iken (; =2.79),
Miihendislik alanina yonelik tutumlarinin ise en diisitk diizeyde oldugu (;=2.19)
goriilmektedir. STEM’e iliskin diger alanlara yonelik tutumlarinin ise azalan bir sirada

sirasiyla; Matematik (;=2.70) ve Teknoloji (;=2.53) seklinde oldugu goriilmektedir
(Tablo 10).

Ayrica puan ortalamalar1 dikkate alinarak bir degerlendirme yapildiginda, 6grencilerin
“Fen Bilimleri”, “Matematik” ve “Teknoloji” alanlarmma yonelik tutumlarinin “ist
diizeyde”, “Miihendislik” alanina yonelik tutumlarnin ise “orta diizeyde” oldugu
goriilmektedir. Ayrica STEM’e yonelik toplam tutumlarinin da “iist diizeyde” oldugu

(;=2.57) anlagilmaktadir (Tablo 10).
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Tablo 10
Tlkokul Dérdiincii Stmif Ogrencilerinin STEM’e Yénelik Genel Tutumlarina Ait Betimsel
Istatistikler

Boyutlar N X ss St;r;laart Yorum
Fen Bilimleri 460 2.79 34 .02 Ust diizey
Matematik 460 2.70 A1 .02 Ust diizey
Teknoloji 460 2.53 45 .02 Ust diizey
Miihendislik 460 2.19 54 .03 Orta diizey
STEM Toplam 460 2.57 27 .01 Ust diizey

Tlkokul Dérdiincii Sinif Ogrencilerinin Bagimsiz Degiskenlere Gore
STEM’e Yonelik Tutumlarina fliskin Bulgular

Bu baglik altinda, arastirmanin Orneklemini olusturan 460 ilkokul dordiincii simf
ogrencisinin, STEM’e yonelik tutumlarini arastirmak icin uygulanan STEM tutum
Olcegine verdikleri cevaplarin dagilimlari ile tutumlarinin demografik degiskenlere gore
anlaml bir sekilde farklilasip farklilasmadigina iliskin analiz sonuglarina yer verilmistir.

Cinsiyet Degiskenine Iliskin Bulgular

Ilkokul dérdiincti siuf ogrencilerinin STEM’e yoOnelik tutumlarinin cinsiyetlerine gore
farklilhik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in yapilan iliskisiz 6rneklemler igin t testi
sonuglar1 Tablo 11’de verilmistir.

Tablo 11
Tlkokul Dérdiincii St Ogrencilerinin STEM'e Yénelik Tutumlarmin Cinsiyet Degiskenine Gore
Karsilastirilmasi

Boyutlar Gruplar N X ss sd t p
A)Kiz 236 2.80 31

Fen Bilimleri ~ B) Erkek 224 2.78 .36 458 .63 .53
Toplam 460
A)Kiz 236 2.72 .38

Matematik B) Erkek 224 2.68 43 458 .92 .36
Toplam 460
A) Kiz 236 2.54 43

Teknoloji B) Erkek 224 2.52 47 458 48 .63
Toplam 460
A) Kiz 236 2.08 52

Miihendislik ~ B) Erkek 224 2.30 54 458 -4.36 .00*
Toplam 460

*p<.05

Analiz sonucuna gore, arastirmaya katilan kiz Ogrencilerin ve erkek ogrencilerin
“mithendislik” [tuss= -4.36; p<.05] boyutundaki puan ortalamalari arasinda kiz
Ogrencilerin lehine anlamli bir farklilik goriilmiistiir. Bu bulgu, miihendislik faktoriine
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iliskin Ogrenci goriisleri ile cinsiyet arasinda anlamli bir iliskinin oldugunu
gostermektedir. Buna gore, kiz Ogrencilerin erkek ogrencilere nazaran miihendislik
alania yonelik tutumlarinin daha yiiksek diizeyde oldugu anlagilmaktadir (Tablo 11).

Ancak, “fen bilimleri” [tuss= .63; p>.05], “matematik” [tuss= .92; p>.05] ve “teknoloji”
[tuss= .48; p>.05] boyutlarindaki katilimci gruplarin tutumlar1 arasinda cinsiyetleri
bakimindan anlamli bir farklilik goriilmemektedir. Elde edilen bulgular, kiz 6grencilerin
s0z konusu STEM alanlarina yonelik tutumlarinin da erkek 6grencilerden daha yiiksek
oldugunu gostermektedir (Tablo 11).

Evde Kendi Calisma Odasinin Olma Durumuna iliskin Bulgular

Tlkokul dérdiincii siuf 6grencilerinin STEM’e yonelik tutumlarinin evde kendi galisma
odasmin olma durumuna gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in yapilan
iligkisiz 6rneklemler igin t testi sonuglar1 Tablo 12’de verilmistir.

Tablo 12
[lkokul Dérdiincii Suf Ogrencilerinin STEM'e Yonelik Tutumlariun Evde Kendi Calisma
Odastun Olma Durumuna Gore Kargilagtirilmast

Boyutlar Gruplar N X ss sd t p

A) Evet 338 2.84 26

Fen Bilimleri B) Hayir 122 2.66 46 458 3.92 .00%
Toplam 460
A) Evet 338 2.75 37

Matematik B) Hayir 122 2.55 45 458 4.39 .00%
Toplam 460
A) Evet 338 2.57 46

Teknoloji B) Hayir 122 241 42 458 3.55 .00%
Toplam 460
A) Evet 338 2.29 .53

Miihendislik B) Hayir 122 212 57 458 .56 .02%
Toplam 460

*p<.05

Analiz sonucuna gore, arastirmaya katilan 6grencilerin “fen bilimleri” [tuss)= 3.92; p<.05],
“matematik” [tuss)= 4.39; p<.05], “teknoloji” [tussy= 3.55; p<.05] ve “miihendislik” [tuss= .56;
p<.05] boyutlarindaki puan ortalamalar1 arasinda evde kendi g¢alisma odasi olan
ogrencilerin lehine anlaml bir farklilik goériilmiistiir. Bu bulgu, STEM’e y&nelik tutuma
iliskin 6grenci goriisleri ile evde kendi ¢alisma odasmin olma durumu arasinda anlamli
bir iliskinin oldugunu gostermektedir. Buna gore, evde kendi c¢alisma odasi olan
ogrencilerin, evde kendi calisma odasi olmayan ogrencilere nazaran STEM’e yo&nelik
tutumlarinin anlamh bir sekilde daha yiiksek oldugu goriilmektedir (Tablo 12).

Bilgisayar veya Tablete Sahip Olma Durumuna Goére Bulgular

flkokul dordiincii siuf ogrencilerinin STEM’e yonelik tutumlarinin bilgisayar veya
tabletinin olma durumuna gore farkliik gosterip gostermedigini belirlemek igin yapilan
iligkisiz 6rneklemler i¢gin t testi sonuglar: Tablo 13’te verilmistir.
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Tablo 13
Tlkokul Dérdiincii Sinif Ogrencilerinin STEM'e Yonelik Tutumlarimin Bilgisayar veya Tabletinin
Olma Durumuna Goére Karsilagtirilmasi

Boyutlar Gruplar N X ss sd t p
A) Evet 258 2.81 31

Fen Bilimleri B) Hayir 202 2.76 37 458  1.67 .10
Toplam 460
A) Evet 258 2.72 .39

Matematik B) Hayir 202 2.67 42 458 1.31 19
Toplam 460
A) Evet 258 2.58 44

Teknoloji B) Hayir 202 247 46 458 255  .01*
Toplam 460
A) Evet 258 2.16 .55

Miihendislik B) Hayir 202 2.22 .52 458  -1.10 27
Toplam 460

*p<.05

Analiz sonucuna gore, arastirmaya katilan 6grencilerin “teknoloji” [tuss= 2.55; p<.05]
boyutundaki puan ortalamalar1 arasinda bilgisayar veya tableti olan 6grencilerin lehine
anlaml bir farkliik goriilmiistiir. Bu bulgu, teknoloji faktoriine iliskin 6grenci goriisleri
ile bilgisayar veya tabletinin olma durumu arasmnda anlamli bir iliskinin oldugunu
gostermektedir. Buna gore, bilgisayar veya tableti olan Ogrencilerin, bilgisayar veya
tableti olmayan Ogrencilere nazaran teknoloji alanina yonelik tutumlariin daha yiiksek
diizeyde oldugu anlasilmaktadir (Tablo 13).

Ancak, “fen bilimleri” [tuss= 1.67; p>.05], “matematik” [tuss= 1.31; p>.05] ve
“mithendislik” [tuss= -1.10; p>.05] boyutlarindaki katilimci gruplarmn tutumlar: arasinda
bilgisayar veya tabletinin olma durumu bakimindan anlamli bir farklilik
goriilmemektedir (Tablo 13).

STEM’e Yonelik Tutumlarin Yordanmasina iliskin Bulgular

[lkokul dérdiincii sif 6grencilerinin STEMe ydnelik tutumlarimin yordanmasina iliskin
regresyon analizi sonuglar1 Tablo 14’te verilmistir.

Tablo 14

STEM'e Yénelik Tutumlarmn Yordanmasina Iliskin Regresyon Analizi Sonuglart

Ikili Kismi
Degiskenler B Sh B t p r r

Sabit (STEM) 1373 08 - 16033 .00 - -
Bilgiyi kazanma ve kullanma 235 041 304 5757 00 260 224
olarak 6grenme

Kisisel degisim olarak 6grenme 110 .037 160 2998 .00 .139 117

Sosyal beceri olarak 6grenme 107 .030 .180 3.524 .00 .163 137
R=0.555 R2=0.308
Fias9= 67.549 p=0.00
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Tablo 14’e gore; bilgiyi kazanma ve kullanma olarak 6grenme, kisisel degisim olarak
Ogrenme ve sosyal beceri olarak Ogrenme gibi O6grencilerin 6grenme anlayislarini
olusturan degiskenlerin, 6grencilerin STEM’e iliskin tutumlarini ne sekilde yordadigini
ortaya koymaya yonelik olarak yapilan ¢oklu dogrusal regresyon analizi sonucunda,
bilgiyi kazanma ve kullanma olarak 6grenme, kisisel degisim olarak 6grenme ve sosyal
beceri olarak 6grenme degiskenleri birlikte STEM’e yonelik tutumlar ile anlamli bir iligki
(R=.555, R? = .308) sergilemistir (F (3459 = 67.549).

S6z konusu 3 degisken birlikte, STEM’e yonelik tutumlardaki degisimin %31’ini
acgiklamaktadir. Standartlagtirilmis regresyon katsayilarina gore, yordayici degiskenlerin
STEM’e yonelik tutumlar iizerindeki goreli 6nem sirasi; bilgiyi kazanma ve kullanma
olarak 6grenme (3 = .235), kisisel degisim olarak 6grenme (3 = .110) ve sosyal beceri
olarak o6grenme (3 = .107) seklindedir. Regresyon katsayilarmin anlamliligina iliskin t-
testi incelendiginde, bilgiyi kazanma ve kullanma olarak 6grenme, kisisel degisim olarak
Ogrenme ve sosyal beceri olarak O0grenme degiskenlerinin STEM’e yoOnelik tutumlar
tizerinde anlamli yordayicilar olduklar: gériilmektedir (p<.05).

Sonug, Tartisma ve Oneriler

[lkokul dérdiincii simf &grencilerinin dgrenmeye yonelik boyutlar temelinde genel
anlayislar1 incelendiginde, Ogrencilerin bilgiyi kazanma wve kullanma olarak 0grenme
anlayislarinin en yiiksek diizeyde oldugu goriilmiistiir. Bu durum, 6grencilerin yeni bilgi
edindiklerinde 6grendiklerinin farkina vardiklarini, gesitli konularda konusabilmek i¢in
ogrenmeye gereksinim oldugunu diisiindiiklerini gostermektedir. Ayrica 6grencilerin
ogrenmeyi; gercekleri anlama, ¢evreye anlam verme, 6grenilen bilgileri ilerde kullanma
ve yeni seyler iiretme anlaminda gerekli ve 6nemli gordiikleri sdylenebilir. Ogrencilerin
kisisel degisim olarak 63renme anlayislarinin diger boyutlara oranla diisitk goriinmesine
ragmen genel olarak {iist diizeyde oldugu goriilmiistiir. Bu durum, O6grencilerin;
ogrenmenin kendilerini kisisel anlamda gelistirdigini, diistinme bicimlerini degistirdigini
ve daha iyi bir kisi olmalarini sagladigini diisiindiiklerini gostermektedir. Baska bir
deyisle Ogrencilerin, 6grenmeyi kendilerini gelistirmek icin kullandiklar1 sdylenebilir.
Sonug olarak ogrencilerin bilgiyi kazanma ve kullanma olarak 6grenme, sosyal beceri olarak
ogrenme, kisisel degisim olarak Ogrenme anlayislar1 olacak sekilde tiim boyutlardaki
katiimlarinin ve oOgrenmeye yonelik toplam anlayislarinin st diizeyde oldugu
goriilmiistiir. Bu baglamda; ilkokul 6grencilerinin 6grenmeyle ilgili olumlu tutumlara
sahip olduklar1 ve 6grenmeye iliskin farkindaliklarinin yiiksek oldugu sdylenebilir. Alan
yazini incelendiginde Cano ve Cardelle-Elawar (2004) tarafindan yapilan ¢alismada,
ortaokul 6grencilerinin en ¢ok bilgisini arttirma olarak 6grenme ve kavrama olarak 6grenme
anlayislarma sahip olduklar1 goriilmiistiir. Byrne ve Flood (2004) da calismalarinda;
Ogrencilerin, bilgi edinmeyi igeren en basit 0grenme anlayisindan kisisel gelisimi
somutlastirmaya yonelik en karmasik Ogrenme anlayisina kadar cesitli 6grenme
anlayislarina sahip oldugunu; bununla birlikte bilginin alinmasini ve ezberlenmesini
iceren ylizeysel 6grenme anlayisina sahip oOgrencilerin ¢ogunlukta oldugunu tespit
etmislerdir. Bu bulgularin, arastirmanin sonuglarini destekledigi sdylenebilir.

Cinsiyet degiskeni acisindan ulasilan sonuglara gore; kiz Ogrencilerin 6grenme
anlayislarina yonelik goriislerinin tiim boyutlarda (bilgiyi kazanma ve kullanma olarak
ogrenme, sosyal beceri olarak 63renme, kisisel degisim olarak 63renme) erkek Ogrencilerden
daha ytiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu sonuctan yola ¢ikilarak kiz 6grencilerin erkeklere
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kiyasla daha giiglii bir sekilde bilgi edinmeyi, bilgiyi kullanmay1 &nemsedikleri ve
islevsel bulduklar;; edindikleri bilginin toplumsal hayatla biitiinlesmelerini
kolaylastirdigin1  diistindiikleri sOylenebilir. Bu durum, ergenlik siirecinin; kiz
¢ocuklarinda ortalama 10, erkeklerde ise 12 yasinda basladig1 yani kiz ¢ocuklarinin
erkeklere nazaran 2 yil daha erken gelistikleri (Geng, 1989) buna bagh olarak da kiz
Ogrencilerin 6grenme anlayislarinin erkeklere gore daha yiiksek oldugu seklinde
yorumlanabilir. Alan yazim incelendiginde Smith ve Blake (2009) tarafindan yapilan
calismada, kiz 6grencilerin 6grenme anlayislarinin erkek 6grencilere nazaran daha giiclii
oldugu ve Ogrenmeyi hayatlarna daha ¢ok entegre ettiklerini vurguladiklar
goriilmiistiir. Benzer sekilde, Ozkal ve Cetingdz (2006) de yaptiklari calismada kiz
Ogrencilerin erkek Ogrencilere kiyasla daha fazla 6grenme stratejilerini kullandiklarini
saptamistir. Bu bulgular, arastirmanin sonuglarin1 desteklemektedir ancak literatiirde
arastirmanin sonuglari ile ortiismeyen calismalara da rastlamak miimkiindiir. Taskin
(2012) ve Saglam (2015) yaptiklar1i calismalarda, Ogrencilerin 6grenme anlayislari
arasinda cinsiyet agisindan herhangi bir farklilik olmadig1 sonucuna ulagsmiglardir.

Evde kendi calisma odasimnin olma durumu degiskeni agisindan ulasilan sonuglar, evde
kendi calisma odasi olan &grencilerin, evde kendi ¢alisma odasi olmayan 6grencilere
nazaran Ogrenme anlayislarina yonelik goriislerinin tiim boyutlarda anlamli bir sekilde
daha yiiksek oldugunu gostermistir. Bu durum, evde kendi ¢alisma odasina sahip olan
ogrencilerin aile icinde yalniz kalabilecekleri zaman ve mekana sahip olduklary; buna
bagh olarak da ozgilirce hayal kurabilme, kitap okuma, ders calisma ve Ogrenmeye
odaklanmaya imkan tanidig1 icin Ogrenme anlayislarmin yiiksek c¢iktigr seklinde
yorumlanabilir. Alan yazini incelendiginde, kendi ¢alisma odasi olmayan &grencilerin
yansitici gozlem 6grenme yolunu tercih ettikleri; kendi calisma odasi olan 6grencilerin ise
aktif yasant1 6grenme yolunu sectikleri goriilmiistiir. Yansitict gozlem 6grenme yolunu
tercih eden bireyler ¢ok sosyal degillerdir. Aktif yasant1 6grenmeyi tercih eden 6grenciler
ise, hedeflerinin pesinden kosmay1 severler, bir topluluk icinde yasamaktan mutluluk
duyarlar, paylasmayi severler. Dogal liderdirler. Mevcut bilgilerle yetinmez, arastirmay
ve Ogrenmeyi severler (Kazu & Akran, 2018). Bu bulgularin, ¢alismanin sonuglarinm
destekledigi sdylenebilir. Yigit ve Kagcire (2015) tarafindan ortaokul 6grencileri ile yapilan
calismada ise, galisma odasi olan Ogrenciler ile c¢alisma odasi olmayan Ogrenciler
arasinda, ders ¢alisma aligkanliklari agisindan anlamli bir farkliik bulunmamigtir. Bu
bulgunun, ¢alismay desteklemedigi goriilmektedir.

Bilgisayar veya tablete sahip olma degiskeni agisindan ulagilan sonuglar, bilgisayar veya
tableti olan &grencilerin, bilgisayar veya tableti olmayan 6grencilere nazaran o6grenme
anlayislarinin anlamh bir sekilde daha yiiksek oldugunu gostermistir. Bu durumda,
Ogrencilerin bu tiir cihazlar: bilgi edinme, 6grenme amaciyla kullandiklar: diisiiniilebilir.
Alan yazin incelendiginde Kazu ve Akran’in (2018) besinci ve altinc sinif 6grencileriyle
yaptiklar1 ¢alismada; bilgisayar1 olma durumuna gore, Ogrencilerin 6grenme stilleri
arasinda anlamli farklilk oldugunu ortaya koyduklari goriilmiistiir. Bu farklilik,
bilgisayar1 olmayan yansitici gozlem Ogrenme yolunu tercih eden ogrenciler ile
bilgisayar1 olan aktif yasanti 6grenme yolunu tercih eden ogrenciler lehinedir. Bu
bulgularin, ¢calismanin sonuglari ile ortiistiigii soylenebilir.

flkokul dérdiincii simf 6grencilerinin STEM’e yonelik genel tutumlari incelendiginde,
ogrencilerin fen bilimleri alanina yonelik tutumlarinin en yiiksek diizeyde oldugu,
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matematik alanma yonelik tutumlarinin ise ikinci sirada yer aldigi goriilmiistiir. Bu
durum; 6grencilerin fen bilimleri konularina ilgi duyduklarini, fen bilimlerine yonelik
kitaplar okumay1 ve arastirmalar yapmay1 yararl bir is olarak gordiiklerini, fen bilimleri
konular ile ilgili daha fazla bilgi edinmek istediklerini; ayrica matematigi onemli ve
eglenceli bulduklarini, matematik dersinde kendilerini basarili bulduklarini ve bu derste
daha basarili olabileceklerini diistindiiklerini gostermektedir. Buna karsilik, 6grencilerin
miihendislik alanina yonelik tutumlarinin diger boyutlara gore en diisiik diizeyde oldugu
goriilmiistiir. Alan yazini incelendiginde Kaya'nin (2019) da yaptig1 calismada; ilkokul
ogrencilerinin STEM’e yonelik tutumlarinin fen ve matematik alanlarinda en yiiksek
diizeyde, miihendislik alaninda ise en diisiik diizeyde oldugunu tespit ettigi goriilmiistiir.
Bu bulgu, arastirmanin sonuglarini desteklemektedir. Ogrencilerin STEM egitimine
yonelik toplam tutumlarinin ise {ist diizeyde oldugu goriilmiistiir. Bu baglamda; ilkokul
ogrencilerinin fen bilimleri, matematik, teknoloji, miihendislige ve dolayisiyla STEM egitimine
iliskin olumlu tutumlara sahip olduklar1 sdylenebilir. Alan yazindaki ilgili ¢alismalar
incelendiginde Aydmn ve digerleri (2017), Kaya (2019) ve Icel'in (2019) yaptiklari
calismalarda, ilkokul 6grencilerinin STEM’e iliskin tutumlarmin yiiksek diizeyde oldugu
sonucuna  ulastiklar1  goriilmiistiir. Bu  bulgular, arastirmanin  sonuglarmi
desteklemektedir.

Cinsiyet degiskeni agisindan ulasilan sonuglar; arastirmaya katilan kiz ve erkek
Ogrenciler arasinda fen bilimleri, matematik ve teknoloji boyutlarinda cinsiyetleri
bakimindan anlaml bir farkliik olmadigmni; miihendislik boyutunda ise kizlar lehine
anlaml farklilik oldugunu gostermistir. Cinsiyet bakimindan; biiyiik bir oranda anlaml
bir tutum farkliliginin olmayisi, 6grencilerin kiiglik yas grubu olmas: dolayisiyla da
heniiz meslekler arasindaki farki tam anlamiyla kavrayamamalari ile aciklanabilir. Alan
yazin incelendiginde Kaya'nin (2019) da ¢alismasinda; fen bilimleri, matematik ve teknoloji
boyutlarinda 6grencilerin cinsiyetleri bakimindan anlamli bir farklilik olmadigini ortaya
koydugu goriilmiistiir. Benzer sekilde; Aydin ve digerleri (2017), Balgin ve digerleri
(2018), Oner (2019), Ozyurt ve digerleri (2018) tarafindan yapilan calismalarda da
cinsiyetin STEM’e yonelik tutum {izerinde bir etkisinin olmadig1 ortaya konulmustur. Bu
bulgular, arastirmanin sonuglarii desteklemektedir. Ancak alan yazinda farkl arastirma
sonuglarina da ulagilmistir. Azgin (2019), ilkokul Ogrencilerinin STEM’e yonelik
tutumlar1 arasinda erkek Ogrencilerin lehine anlamli bir farkliblk oldugunu ortaya
koymustur. Unfried ve digerleri (2014) ilkokuldaki kiz 6grencilerin; erkeklere gore daha
olumsuz fen tutumlarma sahip oldugu, matematige yonelik tutum bakimindan kizlarla
erkekler arasinda bir fark olmadigi, kizlarin miihendislik ve teknolojiye iliskin
tutumlariin erkeklere kiyasla daha az olumlu oldugu sonuglarina ulagmistir.

Evde kendi ¢alisma odasinin olma durumu degiskeni agisindan ulasilan sonuglar; evde
kendi calisma odas1 olan &grencilerin, evde kendi c¢alisma odasi olmayan 6grencilere
kiyasla STEM’e yonelik tutumlarinin daha yiiksek oldugunu gostermistir. Bu durum,
evde kendi calisma odasma sahip olan 6grencilerin aile icinde yalriz kalabilecekleri
zaman ve mekana sahip olduklari; buna bagl olarak da 6zgiirce hayal kurabilme, tasarim
yapabilme ve belki de ortaya bir {iriin koyabilmelerine imkéan tarmdigi i¢cin STEM'e
yonelik tutum diizeylerinin yiiksek oldugu seklinde yorumlanabilir. Alan yazin
incelendiginde Kaya'nin (2019) yapti§1 calismada, evinde kendine ait ¢alisma odasi olan
ogrencilerin STEM’e yonelik tutum diizeylerinin, evinde kendine ait calisma odast
olmayan Ogrencilere oranla anlamli sekilde daha yiiksek oldugunu ortaya koydugu
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goriilmiistiir. Bu baglamda, Kaya'nin (2019) ulastig1 bu bulgunun, ¢alismay1 destekledigi
sOylenebilir.

Bilgisayar veya tabletinin olma durumu degiskeni agisindan ulasilan sonuglar; fen
bilimleri, matematik ve miihendislik boyutlarindaki katilimec1 gruplarin tutumlar: arasinda
Ogrencilerin bilgisayar veya tablete sahip olmalari durumu bakimindan anlamh bir
farklilik olmadigimmi gostermistir. Bu agidan, Ogrencilerin bilgisayar veya tablet gibi
cihazlara sahip olmasi ile STEM’e iligskin tutumlar1 arasinda bir iliskinin varligindan sz
etmek biiyiik oranda miimkiin goriinmemektedir. Bu durum, 6grencilerin bu cihazlari
STEM’e ve onun bilegenlerine doniik olarak pek kullanmadiklarn geklinde
yorumlanabilir. Alan yazimmi incelendiginde Kaya'nin (2019) da yaptif1 calismada,
Ogrencilerin STEM’e iliskin tutumlari ile tablet/bilgisayar gibi teknolojik cihazlara sahip
olmalar1 arasinda anlamli bir farkliligin olmadigini tespit ettigi goriilmiistiir. Bu bulgu,
calismay1 desteklemektedir. Diger yandan Azgin'in (2019) yaptig1 ¢alismada, evlerinde
bilgisayar bulunan oOgrencilerin, evlerinde bilgisayar bulunmayan Ogrencilere gore
STEM’e iliskin tutumlarmin daha yiiksek oldugunu ortaya koydugu gorilmiistiir. Bu
bulgunun ise, miithendislik boyutu hari¢ ¢alismanin sonucu ile paralellik gosterdigi
sOylenemez.

STEM’e yonelik tutumlar tizerinde etkisi oldugu diistiniilen bilgiyi kazanma ve kullanma
olarak 63renme, sosyal beceri olarak 63renme ve kisisel degisim olarak 63renme boyutlarmin
STEM’e yonelik tutumu ne sekilde yordadigini ortaya koymak amaciyla yapilan
regresyon analizinde, ilkokul dordiincii simif Ogrencilerinin 6grenme anlayislarinin
(bilgiyi kazanma ve kullanma olarak 6grenme, sosyal beceri olarak 6grenme ve kisisel
degisim olarak Ogrenme) STEM’e yonelik tutumlarindaki (fen bilimleri, matematik,
teknoloji, miihendislik) degisimin %31’ini agikladig1 goriilmiistiir. Bagska bir deyisle
STEM’e yonelik tutumun yordanmasinda 6grencilerin 6grenme anlayislarmin énemli bir
etkisinin oldugu sonucuna ulagilmistir.

Arastirmada yordayict degisken konumundaki 6grenme anlayis1 boyutlarinin, STEM’e
yonelik tutum {izerindeki goreli onem siralarinin sirasiyla; bilgiyi kazanma ve kullanma
olarak 6grenme, kisisel degisim olarak 63renme ve sosyal beceri olarak dgrenme seklinde oldugu
goriilmiistiir. Regresyon katsayilarin anlamliligina iliskin  t-testi sonuglari
incelendiginde bilgiyi kazanma ve kullanma olarak 6grenme, kisisel degisim olarak 6grenme ve
sosyal beceri olarak dgrenme degiskenlerinin STEM’e yonelik tutum iizerinde anlaml
yordayicillar oldugu goriilmiistiir. Bu durum, O&grencilerin STEM’e ydnelik
tutumlarindaki degisimin 6grencilerin 6grenme anlayisindan dnemli olgiide etkilendigini
gostermistir. Bagka bir deyisle, 6grenme anlayis: yiiksek olan 6grencilerin STEM'e iliskin
tutumlarmin da yiiksek diizeyde oldugu soylenebilir. Alan yazini incelendiginde Lou ve
digerleri (2011) yaptiklar1 calismada probleme dayali 6grenme stratejilerinin, 6grencilerin
STEM oOgrenmeye iliskin tutumlarinm etkiledigini ortaya koyduklar: goriilmiistiir. Alan
yazin1 0grenme anlayist Ozelinde incelendiginde Ogrencilerin dgrenme anlayislarinin
yordadigr farkli bagimli degiskenlerin de oldugu goriilmiistiir. Bu calismalara gore
O0grenme anlayisinin 6grencilerin; akademik basarilarini (Peterson vd., 2010; Purdie ve
Hattie, 2002), 6grenme yaklasimlarini (Dart vd., 2000) ve ders ¢alisma yaklagimlarini
(Richardson, 2011) etkiledigi goriilmiistiir.

Sonug olarak, 6grencilerin 6grenme anlayislarinin yiiksek olmasinin; 6grencileri kisisel ve
sosyal anlamda gelistirdigi, bilgiyi edinme ve kullanma noktasinda onlara katkilar
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sundugu; bununla birlikte onlarin STEM’e iliskin tutumlarim1i olumlu etkiledigi
sOylenebilir.

Elde edilen bu sonuglardan yola ¢ikarak asagidaki onerilere yer verilebilir:

* Ogrenme anlayisina yonelik elde edilen sonuglar gercevesinde, dgrencilerin 6grenme
anlayislarinin kisisel degisim olarak 6grenme boyutunda diger boyutlara nazaran daha
diisiik oldugu goriilmiistiir. Bu sonugtan yola ¢ikarak simf 6gretmenleri ve okulun
rehber Ogretmenleri is birligi yaparak Ogrenciler icin 6grenmenin kisisel gelisime
katkisina yonelik etkinlikler diizenleyebilirler. Ayrica simf 0gretmenleri, 6grenmenin
Ogrencileri kisisel olarak degistirip degistirmedigiyle ilgili olarak belli araliklarla
ogrencilerle ilgili gozlem notlar1 tutabilir, velilerle goriiserek onlardan bilgi alabilirler. Bu
doniitler neticesinde Ogretmenler, egitim-6gretim faaliyetlerinde diizenlemeler
yapabilirler.

* STEM egitimine yonelik tutum ile ilgili elde edilen sonuglar cergevesinde, 6grencilerin
tutumlarinin  miihendislik boyutunda diger boyutlarla karsilastirildiginda en diisiik
diizeyde oldugu goriilmiistiir. Bu sonugtan yola ¢ikarak siuf dgretmenleri, basta fen
bilimleri dersi olmak {izere miihendislik tasarim uygulamalarina yonelik etkinlikler ile
ders isleyerek oOgrencilerin miihendislige iliskin tutum diizeylerinin yiikselmesini
saglayabilirler.

* Ogrenme anlayist ve STEM egitimine yonelik tutum arasindaki iligki baglaminda elde
edilen sonuglar, STEM’e yonelik tutumun yordanmasinda oOgrencilerin 6grenme
anlayislarinin  6nemli bir etkisinin oldugunu gostermistir. Ogrencilerin O0grenme
anlayislarinin yiikselmesinin ayni zamanda STEM’e yonelik tutumlarinin da yiikselmesi
anlamina geldigi goz oniine alindiginda, okullarda 6grencilerin 6grenme anlayislarinin
ylikseltilmesine yonelik ¢alismalar yapilabilir. Bu bakimdan smuf &gretmenleri; ders
islerken 6grencilerin ilgili konulari i¢sellestirmelerini saglayabilir, o konulara iligskin farkl
bakis acilar1 gelistirmeleri hususunda onlar tesvik edip destekleyebilir, ayrica
ogrendikleri bilgilerin 6grencileri kisisel anlamda gelistirmesi icin ¢aba gosterebilirler. Bu
konuda rehber 6gretmenler ise 6grenme kavramu ile ilgili 6grencileri bilin¢lendirmeye
yonelik etkinlikler diizenleyebilirler.
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