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OZET

Bu arastirmanin amaci, 6gretmenlerin demokrasi, vatandaslik ve vatanseverlikle
ilgili goriislerinin niteliksel olarak incelenmesidir. Arastirmanin kaynak verileri, yiizyiize
gOriisme yontemiyle ve yar1 yapilandirilmis bir gériisme formu kullanilarak elde edilmistir.
Goriisme formu gelistirilirken uzman goriisleri alinmis, pilot uygulamalar yapilmis ve
tekrar uzmanlara danigilarak goriisme formuna son sekli verilmistir. Caligma grubunu
olusturan &gretmenlerin tamamui Istanbul ili Tuzla ilgesinde gorev yapmaktadir. Calisma
grubu, 22’si kadin, 23’0 erkek olmak iizere toplam 45 &gretmenden olusmaktadir.
Ogretmenlerle yapilan goriismelerde elde edilen veriler incelendiginde, demokrasinin etkin
bir sekilde isletilebilmesi i¢in ihtiya¢ duyulan vatandaslik tiirlerini tanimlayan Westheimer
ve Kahne’nin (2004) ulastig1 bulgulara benzer sonuglara ulasimistir. Ogretmenler aktif
katilimin gerekliligini savunmuslardir. Ogretmen gériislerine gore, dgrencilere vatanseverlik
egitimi verilmelidir. Bu egitimin tek bir ders ya da miifredata yayilmis olarak verilmesinden
ziyade niteligi iizerine yogunlagilmistir. Vatanseverlik anlayisinin gelisiminde okul, ¢evre
ve ailenin birlikte hareket etmelerinin gerekliligi sonucuna ulagilmistir.

Anahtar sozciikler: Egitim politikasi, demokrasi, vatandaglik, vatanseverlik,
vatandaglik egitimi.

A QUALITATIVE ANALYSIS OF TEACHERS’ PERCEPTIONS OF
DEMOCRACY CITIZENSHIP AND PATRIOTISM

SUMMARY

The purpose of this research was to study the opinions of teachers about democracy,
citizenship and patriotism using qualitative method. The data sources of this research were
obtained by face-to-face interview method and semi-constructed interview schedule. During
the development of the interview form, expert opinions were collected, pilot study was
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administered and the interview form was finally shaped with those collected professional
opinions. All of the teachers in our workgroup were employed in the district of Tuzla,
Istanbul. The workgroup consisted of 22 females and 23 males, 45 teachers in total.
When the data obtained from the interviews was examined, results which are similar
to Westheimer and Kahne’s (2004) findings for citizenship types, required to manage
democracy effectively, were found. The interviewed teachers defended the necessity of
active participation. Opinions of teachers demonstrated that patriotism education should be
delivered to students, and the main focus of this education should be the level of its quality
rather than the method of its delivery as a single course or spread to the curriculum. It is
concluded that in the development of the understanding of patriotism, school, family, the
environment and the media should act in concert.

Key words: Educational policy, democracy, citizenship, patriotism, citizenship
education

Filozoflar, tarihgiler ve politik bilimciler uzun siirelerden beri hangi vatandaslik
anlayisinin demokrasiyi gelistirecegini tartismislardir (Westheimer ve Kahne, 2004, s.2).
Kiresellesmenin engellenemez giicii ulus-devleti yiprattikca ve politik aktivitelerin giin
gectikce kiiresel meseleler tizerinde durmasiyla, “diinya vatandasligi” modelleri tizerinde
yeni bir dikkat uyanmistir. Sosyal problemler, kiiresel problemler olarak yeniden adlandirilip
yerel, milli ve kiiresel sinirlari karmasiklastirmaktadir. Dolayisiyla “vatandaghik”
tartismalart daha karmagik bir hal almaktadir. Bu baglamda egitim, geng nesilleri birden
fazla ve degisen vatandaslik anlayislarina hazirlamakla yiikiimlendirilmektedir (Lapayese,
2003, 5.493). Bircok gelismis devlet ulusal degerlerini koruma adina, degisik yontemlerle
gengleri ve yetigkin vatandaslari, kendi menfaatleri dogrultusunda bilinglendirme cabast
icindedir. ABD, Ingiltere ve bazi gelismis Bat1 iilkelerinde, gengler bu egitimi disarida,
goniillii aktivitelere katilmak suretiyle daha zevkle yapmakta, bu sayede halkla da i¢ ice
olduklarindan, vatandaslar tizerinde de etkili ve olumlu sonuglar alinmaktadir. ABD’de,
“We the People”, “Citizenship Project”, “Service Learning” gibi biiyiik projeler, konuyla
ilgili bircok kurulusun da destegiyle olumlu sonuglar verirken, bu ¢abalarin altinda “ulusal
menfaatler”in yattigi goriilmektedir.

Vatanseverlik, vatandashigin duygusal boyutunu teskil eder (Ustel, 2005, s.321).
Vatanseverlik ile ilgili bir iddia da kisinin tilkesine bagliliginin onu aktif bir katilima
yoneltmesiyle ilgilidir. Egitimciler vatanseverligin demokratik degerlere destek veren
161815i§1i ogretmede cok onemli gorevler istlenebilirler (Kahne ve Middaugh, 2006, s.604-

Ulkemizde demokrasi ve vatandaslik egitimi, vatanseverlik anlayisinin insasinda
onemli bir yer tutmaktadir. 1908’deki Malumat-1 Medeniye ve Hukukiye ders kitaplarindan
giiniimiiziin Vatandashk ve Insan Haklar1 Egitimi kitaplarina uzanan yaklasik yiiz yillik
siirecte, siyaset sinifi tarafindan tasarimlanan “makbul vatandas” olusturulmaya ¢alisilmistir
(Ustel, 2005, s. 319). Tiirkiye’de son zamanlarda Vatandashk ve Insan Haklar1 Egitimi
dersinin kaldirilarak, buradaki icerigin diger derslere yayilmasi konusunda tartismalar

devam etmektedir.
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Demokrasi ve Egitim: Bir siyaset bilim terimi olan demokrasi, zamanla genis bir
kullanim alani bulmustur. Ornegin, giiniimiizde egitimde demokrasi, ailede demokrasi,
orgiitte demokrasi gibi, toplulugun bulundugu her yerde demokrasi kavrami kullanilmaktadir
(Altunya, 2003, s. 61).

Rousseau, “Toplum S6zlesmesi” isimli diinyaca tinlii eserinde gercek demokrasinin
higbir zaman var olmadigint ve var olamayacagini ifade etmistir. Rousseau’ya gore, higbir
yonetim, demokrasi ya da halk yonetimi kadar i¢ savag ve karigikliklara elverisli degildir;
cilinkii demokrasi kadar, gii¢lii ve siirekli olarak ve durmaksizin bicim degistirme egilimi
olan, ayn1 bigimde kalmak, varligini korumak i¢in de daha ¢ok uyaniklik ve yigitlik isteyen
bir yonetim yoktur. Rousseau boylesi bir yap1 igerisinde yurttagin giiclenmesi ve direnis
kazanmasi gerektigini vurgulamistir (Rousseau, 2004, s.115-117). Demokrasinin saglikli
bir sekilde isleyebilmesi, cesur ve uyanik vatandaslar yetistirmekle miimkiin olabilecektir.

Dewey’e gore demokrasi, bir yonetim biciminden c¢ok miisterek iletisim
deneyiminden olusan birlikte yasama seklidir. Bireyleri kendi davranislarini diizenlerken
birbirleriyle iletisime zorlayan demokrasi; sinif, irk, milli sinirlar gibi engelleri ortadan
kaldirir, diger bireylerin davraniglarinin dikkate alinmasini gerekli kilar (Dewey, 1916,
s.47).

Yasam bicimi olarak kabul edilen demokrasinin degerlerinin kazandirilmasinda,
aileden sonra en onemli toplumsal kurum okuldur. Demokratik degerlerin &grencilere
yalnizca bilgi diizeyinde kazandirilmasi yeterli degildir. Demokratik degerlere iligkin
bilgilerin kazanilmasindan ¢ok, bu bilgilerin davranisa doniismesi 6nemlidir. Bu nedenle,
okuldaki yapilanma ve iliski bicimleri demokratik ilkeler ¢ergevesinde gerceklestirilmelidir
(Kincal, 2002, s.99). Bireylerin iletisim becerilerini gelistirmek ve tartisma kiiltiiri
agtlamak, demokrasi degerlerinin kazanilmasinda 6nem arzetmektedir.

Vatandashk Kavram ve Vatandashgin Cesitleri: ik defa 1789 Fransiz ihtilali
ile siyasi bir anlam kazanan “vatandas” (=yurttas) kelimesi, son iki asirda sozliiklerimize
girmistir. Fransiz Milli Meclisi tarafindan kabul edilerek 26 Agustos 1789 tarihinde
yaymnlanan “Insan ve Vatandas/Yurttas Haklart Beyannamesi” baslikli belge, vatandas
kelimesini hafizalara yerlestirmistir (Y1lmaz, 2004, s.91).

Demokratik bir iilkenin ya da ulus devletin bireylerinin din, irk, sosyal simnif,
cinsiyet gibi degisik ve birbiriyle kesisen kimlik unsurlari vardir ancak farkliliklara ragmen
herkes tarafindan esit bir sekilde paylasilan tek kimlik unsuru vatandasliktir. Din, ik ve
etnik yonden farkliliklar igeren toplumlarda (6rnegin ABD, Kanada, Avustralya), ortak ve
kapsayici bir vatandaslik kimligi, bireyleri demokratik bir siyasi diizende bir arada tutan tek
bagdir. Kanun oniinde esitlik, vatandasin temel bir hakki olup oy verme ya da bir toplum
orgiitiine katilma gibi politik haklar da diger baz1 6rneklerdir. Anayasalar, vatandaslarin ve
aynt yerde yasayip da vatandas olmayanlarin haklari arasinda ayrim yapabilmektedirler.
Ornegin ABD’de, sadece vatandas olanlarin oy verme, jiiri hizmetinde bulunma ve
hiikiimetin belli kademelerine se¢ilme (6rnegin Kongre) haklar1 vardir. Birlesik Devletler
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anayasasindaki diger biitiin haklar {ilkede yasayan herkese, vatandasliga sahip olunmaya
bakilmaksizin taninmstir (Patrick, 1999, s.2).

Kahne ve Westheimer (2004), hem uzmanlar hem de uygulamacilar i¢in oldukga
onemli olan “Etkin bir demokrasinin geregi olarak ne tiir bir vatandashiga ihtiyag
vardir?” sorusuna verilen ¢ok ¢esitli cevaplari ti¢ farkli kategori halinde incelemislerdir.
Bu farkliliklart siniflandirabilmek amaciyla ii¢ tane ana baslik belirlemiglerdir: Sahsi
sorumluluga sahip vatandas, katilimc1 vatandas, adalet merkezci vatandas (bkz. Tablo 1).
Yazarlar bahsedilen “li¢ tip vatandaslik” seklinin konu iizerinde kesin bir siniflandirma
olarak degerlendirilmemesi yoniinde okuyucularini uyarmislardir.

Sahsi sorumluluga sahip vatandas. Ornegin ¢op toplayan, kan veren, geri doniisiim
yapan, kanunlara uyan ve borgtan uzak duran, yasadigi toplumda sorumluca hareket eden
vatandastir. Bu tiirdeki vatandas yapilan yiyecek, giyecek yardimi kampanyalarina katilir,
bir yemek ¢adirinda ya da bir huzur evinde, yardima muhtag insanlara hizmet i¢in goniillii
calismalar yapar. Sahsi sorumluluga sahip vatandas gelistirmeye c¢alisan programlar,
diiriistliik, kisisel disiplin ve ¢aligkanlik {izerinde durarak, karakter ve kisisel sorumluluk
olusturmaya caligirlar.

Katilimer vatandas. Bazi egitimciler iyi vatandasi yerel ya da iilke ¢apinda
olabilecek, toplum meselelerine etkin sekilde katilan vatandas olarak gdrmektedir. Bu
tiirdeki vatandas katilimci vatandas olarak adlandirilmaktadir. Bu goriisiin destekleyicileri,
ogrencileri topluca yapilan ve topluma yonelik faaliyetlere hazirlamay1 6nemserler.

Adalet merkezci vatandas. Uglincii gesit vatandas ornegi, belki de en az tutulan
vatandashik gorligiine ait olan tanimlamadir. Adalet merkezci egitimcilere gore, etkin
demokratik vatandaslar; sosyal, ekonomik ve politik giiglerin etkilesimini anlayabilecekleri
ve analiz edebilecekleri imkanlara ihtiya¢ duyarlar. Bu tiir vatandasliga adalet merkezci
denmesinin sebebi, bu anlayigin savunucularinin, 6zellikle, adaletsizlik ve sosyal adaletin
onemine deginen analizleri kullanmalaridir. Bu tiir vatandas, katilimei vatandas gibi toplum
hayat1 ve meseleleriyle ilgili faaliyetlere 6nem verir. Ancak sosyal problemlere tepki verme
iizerinde durmasi ve yapisal ¢apta elestirisel anlayisi, bu kategoriyi biraz farkli kilar. Sosyal
degisimi hedefleyen egitim programlari, 6grencilerin toplumsal sorunlari ve adaletsizlikleri
elestirisel bir sekilde analiz etmelerini saglayarak toplumu gelistirmeye calisir. Bu
programlar, hayirseverligi ya da goniillii ¢alismay1 esas amag olarak gormediklerinden
daha az vurgulamakta ve daha cok sosyal hareketlerin ve sistematik degisikliklerin
nasil saglanacagini 6gretme pesindedir. Katilimer vatandaslar bir yiyecek kampanyasi
baslatiyorsa ve buna sahsi sorumluluga sahip vatandaslar bagista bulunuyorsa, adalet
merkezci vatandaglar da insanlarin neden ag olduklarini sorgularlar (Westheimer ve Kahne,
2004, s.3-5).

Westheimer ve Kahne, demokrasinin gerek duydugu vatandas tiplerini bu sekilde
nitelerken Lapayese de vatandaslik konusu iizerinde kiiresellesmenin etkisinden ve ulus
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devletlerin durumundan sz etmektedir. Lapayese’ye gore, kiiresel kiigiik bir grup elit
dogal kaynaklar1 kullanip varliklarini artirmaya devam etmektedir. Giliniimiizde, bu elit
grup daha da fazla kazang amaciyla, daha hizli ve ucuz kaynak kullanimi ve daha ucuza
insan giicline erisebilmek i¢in, ulus devletleri bir kiiresel ekonomik sisteme doniistiirme
siirecindedirler. Dolayisiyla “vatandaslik” tartigmalart daha karmagik bir hal almaktadir.
Bu baglamda, egitim geng¢ nesilleri birden fazla ve degisen vatandaslik anlayislarina
hazirlamakla yiikiimlendirilmektedir. Bu noktada sdyle bir soru sorulabilir: Kiiresellesme
gergegi 1s18inda, genelde kiiresel sermayenin hizmetinde kullanilan (ya da etkisi altinda
olan) egitim, 6grencileri aktif birer diinya vatandasi olmaya nasil hazirlayabilir (Lapayese,

2003, 5.493-494).

Tablo 1: Etkin bir demokrasinin gerektirdigi vatandashk cesitleri

Sahsi Sorumluluga
Sahip Vatandas

Katihme1 Vatandas

Adalet Merkezci Vatandas

Toplum  kuruluglarmmn

Cevresinde sorumlu bir gelitirme gabalarina
Kilde hareket eder aktif tiyedir. Sosyal, politik ve ekonomik
§ ’ yapilart  yiizeyin  altindaki
Calisip vergisini oder Yardima muhtaglar i¢in  problemlerin sebeplerini
$1p verg ’ toplumsal faaliyetler —gormek amaciyla elestirel
g Kanunlara uvar organize eder, ekonomik  sekilde degerlendirir.
; yar. kalkinma tizerinde durur,
« Geri doniisiim vapar. kan gevreyi temizler. Adaletsizlikleri ¢aba sarfederek
[ verir sum yapar, bulur ve dile getirir.
’ Devlet kurumlarmimn
Kriz durumlarinda vardim nasil ¢aligtiklarini bilir. Demokratik sosyal hareketleri
elini  uzatmava yéniillii ve sistemli degisimin nasil
olur ya g Ortak gorevleri basariya  etkili sekilde olacagini bilir.
’ ulagtrmanin  yollarin
bilir.
wn
% = Bir yiyecek k insanl d Idug
© = . yiyecek kampanyasi  Insanlarin neden a¢ oldugunu
E =~ E;zygc;c;l;]l(l?rmpanyasma organize etmeye arastirir ve temelden ¢ozmek
0 ; 815 ’ yardimet olur. i¢in hareket eder.
a
= Sosyal sorunlar1 ¢6zmek \Szgsilslliﬁlnlaglig?iﬁzt Sosyal sorunlar1 ¢ozmek ve
— ve toplumu gelistirmek . p Echs toplumu  gelistirmek  icin
E i .. icin, vatandaslarin . .
< - ¢in, vatandaslarin  iyi kurulu  sistemlere  ve vatandaglar, kurulu sistemleri
= > karakterleri olmasi gerekir. ve kurumlari, eger zamanla
< = - toplumsal  kuruluslara e
«»  Toplumun diiriist, sorumlu aktif Katilimlart adaletsizlige sebep olurlarsa,
5 ve kanunlara uyan bireyleri N . sorgulamali, tartigmali  ve
ve liderlik rolleri o .
> olmaldirlar. degistirmelidir.

iistlenmeleri gerekir

Kaynak: J. Westheimer ve J. Kahne, 2004, s.27.

* Kiiresellesmeden fayda saglayan gelismis tilkeler kastedilmektedir.
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Vatandashk Egitimi: Dewey demokrasinin karsilikli etkilesimi gerekli kildigindan
s6z etmistir. Benzer sekilde Waghid de demokratik vatandaslik egitiminin ortak amacini
oznel, isbirligi yoluyla karsilikli etkilesimi basarmak olarak nitelemistir (Waghid, 2005,
5.323).

Patrick’e gore okula dayali vatandaglik egitiminin amaci ise, bir demokrasideki
toplum hayatina sorumlu ve etkin sekilde katilabilmek igin gerekli olan bilgi, beceri ve
davraniglart kazandirmaktir. Sorumlu vatandaglar su 6zellikleri tagirlar:

» Demokrasinin prensipleri ve islenis bigimleri hakkinda bilgili ve diistincelidirler.
» Goniilli sivil toplum drgiitleri vasitasiyla katilim saglarlar.

» Kamu amaglarini yerine getirebilmek icin politik bigimde hareket ederler.

» Kamu yarari gibi ahlaki ve toplumsal erdemlere sahiptirler (Patrick, 2003, s.1).

Vatandaglik egitiminin konusu, dogal olarak “iyi vatandas™in &zellikleri ve bu
dzelliklerin nasil kazandirilacagidir. Iyi vatandas kavramu, iilkelerin bulunulan zamanda
kiiresel sahnedeki roliiyle baglantili ve gorecelidir.

Vatandashk Egitimi Uygulamalari: Vatandaslik egitiminin, bir¢ok iilkede
ozellikle ilkogretim ve lise diizeyinde uygulanan, okul disi etkinlikleri de kapsayan bir
yapida oldugu goriilmektedir.

ABD Ornegi

ABD’de vatandaslik egitimi, genel olarak etkili ve diirlist vatandaslar yetistirme
cabasindadir. Vatandaslik egitimi tarih, devletin yapisi, vatandaslik haklari ve goérevleri,
giincel olaylarin tartigilmasi, toplum hizmetlerinde gorev almak suretiyle 6grenme (service
learning),* deneme mahiyetinde secimler, karakter egitimi ve diger yaklagimlari igerir.
Eyaletlerin farkli uygulamalari ¢ekirdek akademik disiplinleri 6gretme gayreti iizerinde
yogunlagsmasina ragmen bir¢ok eyalet, kendi vatandaslik egitimi standartlarini diizene
koyacak eyalet capinda bir degerlendirme sistemine sahip degildir. Son zamanlarda bazi
eyaletler, vatandaslik egitimi uygulamalarini sinamak maksadiyla, komiteler ve gorev
kuvvetleri kurmuslardir (www.ecs.org).

Yukarida belirtilenlerin disinda Birlesik Devletler’deki vatandaslik egitiminin
o6nemli argiimanlarindan biri de geg¢miste ya da giiniimiizde belirli 6zellikleri ile 6n
plana ¢ikan kahramanlardir. Vera’nin “Learning from Heroes” kitabi, ¢ocuklarina ve
ogrencilerine pozitif karakter ozellikleri ve davranislari kazandirmada, ilham kaynag:

* Service Learning (Hizmet yoluyla 6grenme): Toplum hizmetlerinde gorev almak suretiyle uygulanan deneyimsel 6grenmenin 6zel bir sek-
lidir. Ug genel 6zelligi vardir: 1) Gergekten toplumun ihtiyaglari goz 6niine alinir. 2) Derin diisiinmeyi ve akademik 6grenmeyi igine alir. 3)
Ogrencilerin toplumsal yasami anlamalarina ve ilgi alanlarina katki saglar (http://www.actionforchange.org/getinformed/glossary.html# ser-

vicelearning).
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olacak ornekler vermek isteyen aileler ve 0gretmenler i¢indir. Kitapta, ¢ocuklara ilham
verecek, giinliimiizden (Bill Cosby) ya da gegmisten (Abraham Lincoln) kisiler vardir.

Kitabin tamaminda 6grencilerin okuyabilecegi 75 insandan séz edilmistir. Her
bir kisi i¢in kisa biyografi, ilgili kitaplar listesi, web siteleri ve tartisip derinlemesine
diistinebilmek i¢in aktiviteler vardir. Kitap, kahramanlarini su béliimler altinda betimler:
(1) Merhamet, yardimseverlik, (2) Vatandaslik erdemi, (3) Cesaret, (4) Cevrecilik, (5)
Diirtistliik, (6) Baris1 yasatma, (7) Saygi ve (8) Sorumluluk (Vera, 2003, s.5).

ABD’deki vatandaslik egitimi, 11 Eyliil 2001 saldirilart sonrasinda bayrag: 6n
plana ¢ikarma, vatanseverligi vurgulayan sarkilar sdyleme ve and igme gibi uygulamalarin
giderek artmasi yiiziinden sekilci bir hal aldigi (Westheimer, 2006) ve tarih egitimi
verilirken gegmiste yapilan hatalarin da agiklanmasimin gerekliligi (Waltzer ve Heilman,
2005) yonleriyle elestirilmektedir.

Ingiltere Ornegi

1998 yilinda Bernard Crick tarafindan duyurulan Crick raporu, Ingiltere’de
vatandasglik egitiminin giiniimiizdeki son seklini almasinda en 6nemli unsur olarak goze
carpmaktadir. Rapor, Ingiliz demokrasisinin artik giivenli olmadigini su yiiziine gikarmustir.
Bunun gostergesi halk yasamindaki endiselendirici boyuttaki ilgisizlik, bilgisizlik ve
menfaatciliktir. Raporda, demokratik vatandaslik fikirlerinin 6gretilmesi ve yasatilmasi
buna ¢dziim olarak gosterilmistir. Crick, vatandaslik egitiminin bir siyasi kiiltiirii degistirme
potansiyeline sahip oldugunu diisiinmektedir. O halde vatandaslik egitiminin gii¢lii bir
anlamda siyasi nitelik tasiyabilecegi sonucuna varilabilir (Gifford, 2004, s.145).

Crick raporunun duyurulmasindan sonra, 1999 yazinda, 2002’den itibaren
tim Ingiltere’de vatandashk egitiminin okullarda resmen miifredata dahil edilecegi
aciklanmustir. 1999 yazinda o6ncelikle ilkokullarda bireysel, sosyal ve saglik egitimleriyle
vatandashik egitimleri resmi bir ¢ergeveye oturtulmustur. Okullarin bu programi 2002
yilinda sorunsuz olarak yiiriirliige koyabilmeleri igin yillik egitim ¢izelgesi, 2000 yilinin
ilk aylarinda ¢ikartilmis ve dagitilmistir. Bu iki yillik arada, vatandaslik egitimi igin
ogretmenlerin egitilmesinden, konu hazirliklarina ve konuya giris planlarina kadar gerekli
aktiviteler okullar tarafindan yapilmustir (Starkey, 2000, s.39-40).

Ingiliz vatandaslik egitimi bireylerin igine toplumsal degerler yiiklemek igin
toplumla daha aktif sekilde biitinlesme yontemlerini esas alr. Bir diger deyisle ingiliz
vatandaslik egitimi, Ingiliz ulusunun gelecekteki seklini belirlemek ve yaratmak icin bir
islemden ibarettir (Starkey, 2000, s.41).

Bugiinkii vatandaslik egitimi Ingiltere’deki politik kiiltiirii degistirebilecek
potansiyele sahiptir. Vatandaglik su an ulusal miifredat konusudur. 2002 yilinin Eyliil
aymdan beri 11-16 yaglarindaki ortaokul dgrencilerine verilmeye baslanmistir. Belirgin ve
direkt olarak degil, yavas ve tamamlayici unsurlarla programlara dahil edilmistir (Davies
ve digerleri, 2001, 5.265).
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Fransa Ornegi

Fransa’daki vatandaslik egitimi devletten biilyiik destek almaktadir. Bu iilkedeki
vatandaslik egitimi tarihi 19. yiizyila dayansa da ortaokul seviyesindeki miifredat 2000
yilindaki son seklini alana dek, sirastyla 1996 ve 1999 olmak iizere siirekli gelistirilmistir.
Ders igerigi 11°den 15 yasina kadar olan 6grenciler igin zorunlu hale gelmistir. Vatandaslik
egitiminin amaci, ¢ok kiltiirlii bir niifusu, cumhuriyet¢i olarak tanimlanan tek bir ulusal
kiiltiire biirtindiirmek, bir diger deyisle 6zgiirliik, esitlik, dayanigma ve insan haklari iizerine
dayandirmaktir. Temeli, halk sinifinin esas degerlerini yaymaktan devletin sorumlu oldugu
inancina dayanmaktadir. Aileler de elbette g¢ocuklarini bazi degerlere saygi gosterecek
sekilde yetistirmektedir fakat devlet egitim sistemi vasitasiyla 6zel degerlerle halk degerleri
arasindaki baglantiy1 saglamaktadir. Bu yiizden Fransiz vatandaslik egitimi ve aileleri,
Fransiz ya da cumhuriyet¢i olmayan insanlar arasinda devamli bir gerilim olusturmaktadir.
Devlet, ¢ocuk ve yetigkinlere firsat esitligi tanimay1 garanti etmistir. Bunun organizasyonu
ve dagitilma sekli ise “Laiklik” prensibine dayandirilmaktadir. Bu prensip devlet
okullarinda 6grencilerin din ve politik inanglar1 tizerinde oynanmasini yasaklarken, fikir ve
ifade 6zgiirliiglinii korumay1 hedeflemistir (Starkey, 2000, s.40-43).

Vatandaslik egitimi konusunda saygi duyulan bir uzman olan Jacqueline-Costa
Luscoux bir demecte, etnik azinlik gruplarini birlestirmek i¢in uygulanan devlet politikalar:
sayesinde, sportif'tesisler, okul personeli ve tesis zenginlestirmelerine para akitildigini ancak
esas zayif halkanin vatandaslik egitimi oldugunu séylemistir. Luscoux’ya gore demokratik
vatandaslik ve laiklik basarili bir sekilde dgretilememektedir. Luscoux, son zamanlarda
varoslarda yasanan protesto gosterilerini bu nedene baglamaktadir. Gergekten de Fransa’da
cumbhuriyetin, etnik azinliklari onlarin kimliklerini tanimaksizin, diger yurttaglardan ayirip
kaynastirabilecegi yoniinde goriis birligi vardir. Bu goriis, tiirban meselesinde oldugu gibi,
bir gerilim yaratmaktadir. Bir bagka benzer gerilim de Haziran 1999 yilinda basbakan
ile cumhurbasgkani arasinda bolgesel diller hakkinda ¢ikmistir. Sonug olarak, Fransa’da
cokkiiltiirlii bir vatandaslik yerine sadece vatandaslik anlayisinin var oldugu séylenebilir
(Starkey, 2000, s.44-48).

AB ve “Demokratik Vatandashk Egitimi Projesi”

Ulus &tesi Avrupa vatandasligini insa etmek politik yaraticiligr gerekli kilmaktadur.
Vatandaglik egitimi, genclerin kiiresel politikalara olan ilgilerinin yeniden bir diizene
sokulmasini hedef almasi gerektigi vurgulanmaktadir. Gengler arasinda aktif vatandashigi
tesvik etme fikri AB politik girisimlerinin odak noktasidir. 1997 Amsterdam antlagmasi
Avrupa Birligi’ne, bireylere daha yakin bir Avrupa’nin ingasi konusunda tavsiyeler vermis
ve karar verme siirecinde vatandaslarin katilimina dikkat ¢ekmistir. Aktif vatandaslik,
AB’nin bilginin elde edilmesi ve kullanilmasi iizerine kurulu ekonomiler ve topluluklar
kurma stratejik politikalartyla biitiinlesmistir (Gifford, 2004, s.155).

Bu ¢ergevede, 15-17 Ekim 2000 tarihleri arasinda Polonya’nin Cracow kentinde
diizenlenen “Sosyal Uyum ve Demokratik Vatandaslik I¢in Egitim Politikalar1” konulu
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20. Oturum Avrupa Egitim Bakanlart Konferansinda, Avrupa Konseyinin ii¢ projesinin
tiye devletler tarafindan 2001-2004 yillarini kapsayan donemde uygulanmasina karar
verilmistir:

- Demokratik Yurttasglik Egitimi,
- Tarih Egitimi,
- Yasayan Diller.

Bunlardan “Demokratik Yurttaslik Egitimi Projesi” calismalari, Tiirkiye’de Talim
ve Terbiye Kurulu Bagkanligi es giidiimiinde ve ilgili kurul iiyesinin danismanliginda
devam etmektedir.

Projenin temel amact: 7 Mayis 1999 tarihli Budapeste Deklarasyonunda belirtildigi
gibi yasam boyu dgrenme ve katilimci siireclerin gelistirilmesi ilkeleri dogrultusunda
mesleki, siyasi kuruluslar ve sivil toplum orgiitleri isbirligiyle ailede, egitim kurumlarinda,
is yerinde, yerel yonetimlerde medya kanalin1 ve kiiltiirel etkinlikleri kullanarak yurttaslarin
toplum hayatinda sorumlu ve etkin bir rol oynamasi, Avrupa Konseyinin temel prensiplerine
dayal1 bir demokratik yurttasligin gelistirilmesidir (Duman, Dede ve Eryiirekli, 2003).

Israil Ornegi

[srail’de medya, milliyetci davranislari ve sivil militarizmi asilamada en az
vatandaslik egitimi kadar 6nemli bir rol oynamaktadir. Cocuklar, biiylidiiklerinde orduya
hizmet edeceklerini ve gerektiginde bir askeri harekat sirasinda iilke menfaatleri igin
olebilecekleri gercegini farkinda olmadan dgrenirler. 1950’ lerin basindan beri, Israil ordusu
ana gorev olarak askerlerini ve Israil halkini egitmektedir. Bu egitim programmin biiyiik
boliimil, tarihi ve kiiltiirel yerlerin, miizelerin ziyaret edilmesi, konferanslar ve toplumsal
etkinliklere katilma, goniillii aktivitelerde bulunma ve kiiltiirel kutlamalar seklinde
uygulanir. Ilave olarak birgok asker (6zellikle de kadimn askerler) ortaokul 6grencilerine
egitim vererek, 18-20 yaslarina geldiklerinde, onlarin goniillii birer ¢ocuk asker olmalarini
saglarlar. Kendisini politik olmayan bir kurulus olarak gdstermesine ragmen, ordudaki
vatandashk goriisii; otoriteye baglilik, asir1 milliyetgilik ve vatanseverlik temeline
dayanmaktadir (Lemish, 2003, s.59-61).

Vatandaglik egitimi 6gretmenleri i¢in ayrica bir sertifika ya da akademik gecmise
sahip olmak gerekmemektedir. Bununla birlikte bu dersin &gretmenleri yaygin olarak
tarih, edebiyat ya da sosyoloji 6gretmenleridir. Ogretmen egitiminde vatandaslik egitimi
ile iligkili kurslar ya da sertifikasyon kurslarina gerek goriilmemistir. Egitim Bakanligi,
vatandaslik egitimi ¢alismalarini inceleyip arastirmak amaciyla kurulmus olan Kremnitzer
Komitesi’nin Onerilerini dikkate alarak benimser. Ayrica devlet¢i ve sosyal egitim
programlariyla bu egitim desteklenir (Lemish, 2003, s.61-62).
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Sosyal egitim, zengin ve gesitli egitimsel aktiviteleri igerir. Ornegin:
- Geziler (tarihi, askeri ve arkeolojik bolgelere yapilan kisa geziler).

- Yilin konusu (Egitim bakanlig her y1l 6zel bir konu belirleyip ilan etmektedir. Bu
konularin ¢cogu ideolojik ya da deger odakli olmakta ve y1l boyunca bu konu islenmektedir.
Ornegin, “bir yasam bigimi olarak goniilliiliik™).

- Dini ve milli bayramlar.

- Gadna (¢ocuklara okullarda askeri personel tarafindan verilen, silah kullanma,
yon bulma, ilk yardim gibi konular1 igeren bir egitim).

- Egitici saat (6grencilerin her hafta giincel olaylar1 tartismalari igin ayrilan zaman).

- Dehset glinlerini hatirlama gezileri (Holocaust Remembrance Trips). Polonya’daki
toplama ve 6liim kamplarina yapilan gezilerdir. Bu gezilerin amaci, gegmisi taze tutmak,
ideallere duygusal baglilig1 ve nefreti artirmaktir (Lemish, 2003, s.65-66).

20 yildir, Israilli 6grenciler Nazi toplama kamplarini, eski sinagoglari ve énemli
insanlarin mezarlarmt gérmek icin “March of the Living” etkinligi kapsaminda iki
hafta siireyle Polonya’y1 ziyaret etmektedirler. Her yi1l 24.000 lise 6grencisi bu gezilere
katilmaktadir. Bu rakam toplam lise 6grencilerinin %20 sine karsilik gelmektedir (www.

holocausttaskforce.org). Bu organizasyondan farkli olarak mayis ayr sonunda yapilan
“March of Remembrance and Hope” (Dehset Giinlerini Hatirlama ve Umut Yiiriiylisii) ise
daha ¢ok iiniversite 6grencilerini hedef kitle olarak almaktadir (http://en.wikipedia.org). Bu
ziyaretler askerlik ¢agina gelmis gencler i¢in ise dinsel bir téren haline gelmis durumdadir
(www.holocausttaskforce.org).

“Dehset Giinleri” felsefesi sadece popiiler kiiltiiriin (filmler, kitaplar, televizyon
programlari,...) bir unsuru olmaktan ¢ikip, Israil’in ulusal kimliginin vazgegilmez bir unsuru
haline getirilmistir. israilli grenciler bu konu iizerindeki egitimlerini temel olarak lisede
aliyor olsalar da, anaokulu ¢agindan itibaren ¢esitli faaliyetlerle konuya siirekli olarak ilgili
kalmalar1 saglanmaktadir (www.holocasttaskforce.org).

Cesitli tilkelerdeki vatandashik egitimi uygulamalari degerlendirildiginde, bu
egitimin sekillenmesinde rol oynayan ve degiskenlik gosterebilen faktorlere rastlanmaktadir.
Bunlari su sekilde siralamak miimkiindiir:

- Ulusal menfaatler,

- Hiikiimet Politikalart,

- Ulkenin jeopolitik durumu,
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- Ekonomik durum,

- Ulkenin tarihi,

- Etnik yapi,

- Medya,

- Vatandaslikla ilgili komite ve organizasyonlar.

Belirtilen faktorlerin tamaminin dikkate alinmasinin ve mevcut yapiya uygun,
uygulanabilir programlar gelistirilmesinin vatandaslik egitiminin etkinligini artirabilecegi
goriilmektedir.

Tiirkiye’de Vatandashk Egitimi

Tiirkiye’de ilkogretim okullarinin 7. ve 8. smiflarinda zorunlu “Vatandaslik ve insan
Haklar1 Egitimi” dersi, liselerin 2. stnifinda ise segmeli “Demokrasi ve Insan Haklar1” dersi
okutulmaktadir. Son dénemlerde dersin kaldirilarak ders igeriginin diger derslere yayilmast
ile ilgili ¢alismalar devam etmektedir.

Milli Egitim Bakanlig1 ile TBMM Baskanlig1 arasinda 13 Ocak 2004’te imzalanan
bir protokolle Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi uygulamaya konulmustur.
Okul meclisleri, 6grencilere yonetime katilim ve demokrasiyi yasayarak oOgrenme
konularinda 6nemli bir imkan saglamaktadir. Bu uygulamalar demokrasi ve vatandaslik
egitimi programlarimni da destekler yaklagimda yapilandirilmistir (http://mevzuat.meb.gov.
tr/html/2564 0.html).

Tiirkiye’de vatandaslik egitimi, Canakkale gezileri, askeri birliklere yapilan
gezilerle desteklenmektedir. Ogrencilerin ant igme ve bayrak térenlerine katilimi yoluyla
milli duygular canli tutulmaya ¢alisilmaktadir. Ayrica milli bayramlar cesitli aktivitelerle
kutlanmaktadir.

Vatanseverlik ve Egitim

Vatanseverligin demokratik goriis ile ima edilmesi ¢ok 6nemlidir. Ravitch (2006),
“Vatanseverligi Ogretmeli miyiz?” isimli makalesinde, 6grencilerin yasadiklari ve vatandas
olduklart iilkeye deger vermeyi 6grenmesinin gerekliliginden soz etmektedir. Bir insanin
tilkesini sevmesi, lilkesinin hatalarini goz ardi etmesi demek degildir. Birisinin iilkesini
sevmesi, diger iilkelerin erdemini reddetmesi de degildir. Aksine, vatanseverler diger baska
yerlerde yasayanlara saygi duyarlar ve onlarin da iilkelerini severler (Ravitch, 2006, s.580).
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Kahne ve Middaugh’a goére (2006) vatanseverligin en kot hali ile ise, asiri
milliyet¢i bir doniisiime ugramasidir. Vatanseverlik konusu hakkinda ¢aligma yapip teori
ireten aragtirmacilar arasinda vatanseverligin demokrasiyi giliclendirip gii¢lendirmedigi
sorusu ¢ok dnemli bir ayirima igaret etmektedir: Kor ve miispet vatanseverler.

Korii koriine vatanseverlik (Blind patriotism). Kor vatanseverler, sembolik
davranislar ile analiz ve elestirileri inkar ederek iilkelerini sorgusuz bir tutum benimseyerek
izlerler. Yapilan arastirmalar kor vatanseverlerin milliyetcilige yatkin olduklarint ve
kendi iilkelerinin diger tilkelerden daha giiclii olmasini istediklerini gdostermektedir. Kor
vatanseverlerce benimsenmis bazi sozler sunlardir: “Ya sev ya terk et”, “kendi vatanini
elestirmek, vatanini sevmemektir”. Vatanseverligin bu sekli, demokrasi agisindan ve
egitimsel olarak uygun degildir ¢iinkii bu anlayista elestiriye tahammiiliin olmayis, “6zgiir
ve tam bir katilim”1n varolmadigimi géstermektedir.

Miispet vatanseverlik (Constructive patriotism). Miispet vatanseverler, kor
vatanseverligi benimsemek yerine, {ilkenin bircok eylemini takdir edip ayni zamanda yapic1
ve pozitif bir yonde elestirip degisimi toplumun idealleri ile uyumlu bir sekilde saglamaya
calisirlar. Ornegin, emperyalist bir iilkenin vatandaslari i¢in avantaj olan emperyalist
eylemlere demokratik degerlere ters diistiigii icin karsi ¢ikilmalidir. Miispet vatanseverler
tartisma ve elestiriyi vatanseverlik olarak gormek yerine birgok farkli bakis agisina 6nem
vermektedirler.

Aktif Vatanseverlik (Active patriotism). Vatanseverligin demokrasi i¢in faydali
olup olmadigini tespit edebilmek igin bir diger gosterge de kisinin aktif bir katilimer olup
olmamasi gerektigidir. Hem kor hem de miispet vatanseverler iilkelerini severler, fakat
bu durum onlarin politik alanda ve vatandaglik gorevlerinde aktif olarak bulunduklarini
gostermemektedir. Her iki tlir vatanseverler de giinliik hayatta iilkelerine fiili bir katki
saglamadan goriislerini konusup tartisirlar. Bu tiir davranis demokrasinin ihtiyaci olan aktif
katilimdan bariz bir sekilde farklilik gstermektedir (Kahne ve Middaugh, 2006, s.601).

Aktif vatanseverler, kor ya da miispet, demokratik katilim ve desteklerini
kendilerine gore belirler ve iilke igin en iyisi ne ise onu desteklerler. Degisip gelismesi
gerekenleri yapmak igin gayret sarf ederler. Icraatlar daha ileri gitmek kayd: ile secimle
baslar. Katilimlari, toplantilar ve politik protestolar seklinde olabilir. Ulkelerine olan
sevgileri ve refah arzulari yaptiklari icraatlar ile bellidir (Kahne ve Middaugh, 2006, s.602-
603). Ancak aktif vatanseverler bu davraniglart iyi niyetle gergeklestirirlerse basariya
ulasacaklardir. Buradaki aktif yaklasimda yasalar1 géz ardi ederek anarsi ortam1 yaratmak
kastedilmemektedir. Miispet ve aktif vatanseverlik anlayisinin kazandirilmasi yolunda
temel gorev okul ve 6gretmene diismekle birlikte, hitkiimetlerin de bu gelisimi saglayacak
diizenlemeleri ve gerekli kaynagi temin etmede sorumluluk almasi gerekmektedir. Buna
gore Ogrencilere gerekli tarih ve devletin yapist hakkinda bilgi verilmesinin yani sira
demokrasiyi simiile eden uygulamalara da yer verilmelidir. Ogrenciler siddete bagvurmadan
demokratik bir anlayis ¢ercevesinde sosyal problemleri tartigabilmeli ya da toplum
hizmetlerinde ¢aligarak faydali islere imza atabilmelidirler.
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Bu aragtirmada, 6gretmen goriislerine bagvurularak, okul, gevre, aile ekseninde
vatandaslik egitimine dair sorunlar ve ihtiyaglar belirlenmis, bunlara yonelik ¢oziim
Onerileri getirilmeye ¢alisilmigtir. Bu noktadan hareketle aragtirma, O6gretmenlerin
demokrasi, vatandaslik ve vatanseverlik anlayislarmin nitel olarak incelenmesi genel
amaci ile; demokrasinin etkin bir sekilde isleyebilmesi i¢in nasil bir vatandaslik anlayigina
ihtiya¢ oldugu, 6grencilere okulda verilen egitimin ¢evrenin olumsuz etkilerini yok edip
edemiyecegi, vatanseverlik egitimi verilmesinin gerekli olup olmadig1 ve 6gretmenlerin
vatanseverlik anlayisin1 derslerde nasil islediklerini belirlemeyi amaglamaktadir. Tiirk
Milli Egitim Sisteminin hangi tipte vatandasi, ne tiir yontemler ve miifredat kullanarak
yetistirmesi gerektiginin ortaya konulmasi beklenmektedir. Bu suretle gelistirici mahiyette
oneriler tiretilebilmesi aragtirmanin dnemini gostermektedir.

YONTEM

Bu aragtirmada 6gretmenlerin demokrasi, vatandaslik ve vatanseverlik algilar
betimlenmeye c¢alisilmistir. Genis bilgiye ulagsmak amaciyla nitel arastirma yapilmustir.
Nitel arastirmanin amact genellenebilir bulgulara ulagsmak degil, bunun yerine daha kiigiik
bir grup ile ¢alisarak daha derin ve nitelikli bulgular elde etmektir.

Calisma Grubu

Nitel arastirmalarin dogast geregi, evreni temsil etme kaygist tasinmamaktadir.
Bu nedenle 6rneklem yerine ¢alisma grubu kullanilmaktadir. Calisma grubunu olusturan
dgretmenlerin tamamm Istanbul ili Tuzla ilgesinde gdrev yapmaktadir. Caligma grubu,
22’si kadin, 23’1 erkek toplam 45 6gretmenden olugmaktadir. Bunlarm 16’s1 ilkogretim 1.
kademede, 13’ii ilkogretim 2. kademede, 16’s1 lisede, 1’1 de Ilge Milli Egitim Sube Miidiirii
olarak gorev yapmaktadir. Calisma grubunu olusturan 6gretmenlerden 4’0 lisede, 2’si
ilkogretimde yoneticilik yapmaktadir. Ozel okulda calisanlarin sayis1 6°dir. Calisma grubu
olusturulurken maksimum cesitlilik saglanmaya calistimistir.

Veriler ve Toplanmasi

Bu arastirmada yiiz ylize goriisme teknigi kullanilmistir. Literatiir bilgilerinden
ve uzman goriislerinden yararlanilarak arastirmanin amacina hizmet edecek sekilde yari
yapilandirilmis bir goriisme formu hazirlanmistir. Gorlisme konusunda ilgili literatiir
incelenmis ve bilimsel goriismelerde sakinilacak ve dikkat edilecek konulara &zen
gosterilerek benzer ortamin saglanmasina ¢aba gosterilmistir. Pilot uygulamalarda sorularm
dogru anlasilip anlagilmadigr test edilerek gerekli diizeltmeler yapilmis uzman goriisii
alinmig ve goriisme formuna son hali verilmistir.
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Verilerin Coziimlenmesi

Yari yapilandirilmig gériisme formu araciligr ile “yiiz yilize goriisme yontemi” ile
toplanan veriler, nitel arastirma teknikleri dogrultusunda igerik analizi ile degerlendirilmistir.
Calisma grubuyla yapilan gériismelere ait notlar vakit kaybetmeksizin diiz yaziya gevrilerek
veri seti olusturulmustur. Veri seti defalarca okunmus ve igerik analizine ge¢ilmistir. Analiz
asagidaki asamalarla gerceklestirilmistir:

1. Verilerin Kodlanmasi: Arastirmada, belirli bir kuramsal temelin mevcut oldugu
degerlendirildiginden “genel bir cergeve icinde yapilan kodlama” teknigi kullanilmistir.
Baslangicta bu kuramsal yapiya uygun olarak kodlama yapilmis, ortaya c¢ikan yeni kodlar
da anahtar listeye dahil edilmistir. Yeni kodlara gore eski kodlar degistirilmistir.

2. Temalarn Bulunmasi: Temalarin bir boliimi kuramsal cerceveye gore
onceden belirlenmistir. Ortaya ¢ikan bu kodlar 6nceden belirlenen kodlar altinda yeniden
diizenlenerek gerektiginde yeni temalar eklenmistir.

3. Verilerin Kodlara ve Temalara Gore Diizenlenmesi ve Tanimlanmasi: Verilerin
diizenlenebilecegi bir sistem olusturulmus ve bu sekilde belirli olgulara gore veriler
tanimlanabilir ve yorumlanabilir hale getirilmistir.

4. Bulgularin Yorumlanmasit: Yorumlar verilerle uyumlu bir sekilde okuyucuya
sunulmaya gayret edilmistir. Her bir kod yorumlanirken bulgular arasindaki iliskiler
aciklanmig, neden-sonug iliskileri kurulmaya ¢alisiimistir. Bulgulardan birtakim sonuglar
¢ikarilmis ve bu sonuglarin dnemine iliskin agiklamalar yapilmustir.

BULGULAR

Arastirma sonucunda nitel olarak derinlemesine analiz edilen goriisme metinlerinden
elde edilen bulgularin 6zeti asagida yer almaktadir:

Demokrasi Alt Boyutuna iliskin Bulgular

Caligma grubunu olusturan 6gretmenler cogunlukla, gerek kendi 6grencilik yasamlari
boyunca gerekse de giiniimiizde sinifta giincel olaylari tartisamadiklarini ifade etmislerdir.
Ogretmenler bu durumu siyasal nedenler, korku, is kaygisi, 6grencilerin yeterli biling
diizeyinde olmamalari, etnik hassasiyetler gibi nedenlere baglamuslardir. Ogretmenlerin
tamamina yakini, gliniimiiz sartlarinda giincel problemlerin sinif ortaminda tartigilabilmesi
gerektigini, bu durumun, 6grencilerin psikolojik ve sosyal gelisimlerine olumlu katki
saglayacagini bildirmislerdir. Ancak birka¢ 6gretmen, giincel problemlerin sinif ortaminda
tartistlmasini dogru bulmadiklarini ya da bazi kosullara bagli olarak tartigilabilecegini
ifade etmistir. Ogretmen yeterlilikleri daha iist diizeylere ¢ikmasi ve 6grencilerin yeterli
bilince sahip olmast durumunda, diger bir anlatimla uygun ortam olustugunda bunun
gerceklesebilecegini ifade etmislerdir. Calisma grubunu olusturan dgretmenlerin yarisina
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yakini, tartismalarin giincel konularla ve dersle baglantist olmasi gerektigini savunmustur.
Ogretmen goriislerinden, genellikle Tiirkce, edebiyat, tarih, inkilap tarihi, milli giivenlik
gibi sosyal derslerin 6gretmenlerinin giincel problemleri tartismaya daha yakin olduklar:
anlasilmaktadir. Goriisme yapilan dgretmenlerin tamamina yakini, giincel problemleri
tartisirken 6grencilerin seviyesini géz dniine almak konusunda fikir birligi icindedir. Ancak
yapilan goriismelerde, ilkdgretim Ogrencilerinin dahi giincel olaylarla ilgili oldugunu
gosteren kanitlara rastlanmigtir. Goriisiilen 6gretmenlerin bildirdigine gore, derslerde
cogunlukla yerel problemler tartigilmistir. Kiirt sorunu, Kibris sorunu, Masonluk, Ermeni
meselesi, enflasyon, egitim, Ogretmen atamalari, dogal kaynaklarimiz, AB, issizlik,
béliiciiliik, futbol fanatizmi tartisilan konular olarak goze ¢arpmaktadir. Kiiresel nitelik
tasiyan konular arasinda Irak Savasi, kiiresel 1sinma konulari sayilabilir. Bir 6gretmenimiz,
insanlarin sanal ortamda forum ve haber sitelerinde daha rahat ve siddetten uzak bir sekilde,
tilke sorunlarini tartisma imkani bulduklarindan bahsetmistir.

Ogretmen goriislerinden anlagildigi  kadariyla, &grenciler kismen de olsa
yonetime katilma imkani1 bulmaktadirlar ve isteklerini ¢esitli vesilelerle okul yonetimine
iletebilmektedirler. Devlet okullarinda 6grencinin katilimini saglayan okul meclisleri
projesinin kagit {izerinde kaldig1 yéniinde gériis birligi hakimdir. Ogretmenler bunun
nedenlerini, 6grencilerin ilgisizligi, kisitli zaman, ikili 6gretim, 6grenci miktarinin fazlalig
olarak belirlemislerdir. Arastirmaya katilan gretmenlerden 6zel okulda gérev yapanlarin
tamami1, demokrasi egitiminin etkin bir sekilde uygulandigini ifade etmislerdir. Ozel okulda
gbrev yapan Ogretmenlerin mesai saatlerinin diginda da bu konuda ¢aligmalar yapmasinin
ve yonetim anlayisinin, farklilagmayi agiklayacagi diistiniilmektedir.

Vatandashk Alt Boyutuna iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogu demokrasinin gerektirdigi vatandaslig
tanimlarken kurallara uyan, itaatkar bir vatandas tipinden s6z etmislerdir. Benzer bulgulara
Nash tarafindan 2001 yilinda, ABD’de 31 6gretmen aday1 iizerinde yapilan arastirmada da
rastlanmustir. Katilimetlar iyi vatandasligi kurallara uymak ve kanunlara itaat etmek olarak
ifade etmisler fakat hakkini aramak, goniilliiliik, adaletsizligi protesto etmek gibi konulart
iyi vatandasligin birer pargasi olarak degerlendirmemislerdir (Nash, 2005, s.236). Bir kisim
ogretmenler ise Westheimer ve Kahne’nin (2004) arastirmalarinda tanimlamaya calistigt
vatandaslik anlayiglarinin disinda bir anlayisi tarif etmislerdir. Bu anlayis, “bilingli-aktif
vatandaslik” olarak adlandirilabilir. Katilimer 6gretmenlerimizin yarisina yakini gorev
yaptiklari okullarda genelde itaatkar, sorgulamayan ve kararsiz vatandaslar yetistirdiklerini
bildirirlerken, digerleri milli egitimin amaglarina uygun vatandaslar yetistirdiklerini
iddia etmislerdir. Ozel okulda gérev yapan ogretmenlerin tamami bu gruba dahildir.
Bazi dgretmenlerin okulda her seyin dogrusunun 6gretildigini ancak ¢evrenin ve ailenin
etkilerinin 6nemli oldugunu vurgulamistir.

Vatanseverlik Alt Boyutuna fliskin Bulgular

Arastirmaya katilan dgretmenler, Tiirkiye’yi neden sevdikleri ile ilgili bir soruya
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genellikle benzer cevaplar vermislerdir. Buna gore dgretmenler, iilkelerini sevmelerinde
ozellikle “aidiyet” duygusunun 6n plana ¢iktigini bildirmislerdir. Katilimer 6gretmenlerin
biiyiik ¢ogunlugu c¢ifte vatandaslik konusuna olumsuz bir tavirla yaklagmakla beraber,
sartlar geregi ¢ifte vatandaslhiga gecenleri de yargilamamak gerektigini savunmuslardir.
Cifte vatandashiga olumlu bakabileceklerini belirten katilimeilarin tamamia yakini
bayan ogretmenlerdir. Bayan katilimeilarin mevcut ortamdan erkeklere oranla duygusal
anlamda daha fazla etkilendikleri ve “gelecek kaygisi”ni daha yogun olarak hissettikleri
goriilmektedir. Ogretmenler diinya vatandaslig1 ya da diger bir deyimle kiiresel vatandaslk
konusuna da biiyilk ¢ogunlukla temkinli yaklastiklart goriilmektedir. Katilimeilar
kiiresellesmenin vaat ettiklerini gergeklestiremedigi kanisindadir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin tamamina yakini ifadelerinde cogunlukla
gorev bilincine dayali miisbet vatanseverlik anlayisina sahip olduklarmni belirtmislerdir.
Ogretmenlerin yasantilari fedakarlik drnekleri ile doludur. Ancak 6gretmenlerin anlattiklar
olumsuzluklarla ilgili olarak, bunlarin nedenini arastirmamalar1 ve bu konularda yapilan
politik yanlhishiklarla demokratik bir platformda ve aktif olarak miicadele etmemeleri
manidardir. Bu durum maalesef literatiirle uyumlu olarak “pasif vatanseverlik” sorununa
isaret etmektedir. Ogretmenler aldiklar1 egitim geregi ya da yasal gekincelerinden dolayr,
aktif vatanseverlik anlayigindan uzak tavirlar sergilemektedir. Bununla birlikte, katilimct
o0gretmenlerin tamamina yakini politik ve elestirel bir vatanseverlik egitimi verilmesinin
gerekli oldugunu diisiinmektedir. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin biiyiik bolimii,
vatanseverlik egitiminin sadece tek bir dersin konusu olamayacagini belirtmislerdir.
Belirgin ve direkt olarak degil, miifredata yayilarak ve tamamlayici unsurlarla desteklenerek
verilmesinin daha dogru olacagi goriisii hakimdir.

Katilimer 6gretmenler, vatan sevgisinin politik katilimi gerekli kildig1 yoniinde tam
bir uzlasi i¢indedir. Katilimcilarin tamami bu goriisii destekleyen ifadeler kullanmiglardir.
Bununla birlikte bazi &gretmenlerimiz politik katilim denildiginde se¢me hakkin
yeterli bulduklarini, secilme hakkinin ise biiyiik &lciide maddi imkan gerektirdigini
vurgulamisglardir.

Ogretmenler vatanseverlik anlayisii kazandirirlarken genel olarak miifredat:
ve giincel olaylar1 kullanmislardir. Ozellikle drama tekniginin vatanseverlik egitiminde
kullanilabilecegini ifade etmislerdir. Buna ilave olarak; geziler, bayram ve 6zel giinlerin
etkin olarak kutlanmasi, gorsellerden yararlanma gibi yontemlerden s6z edilmistir.

Katilimeilar  vatanseverlik anlayisinin  kazandirilmasinda  ailenin - 6nemine
beklenenden daha az deginmislerdir. Bir 6gretmenimizin, yillarca emek harcanilan bir
¢ocukta istendik yonde degisime yol agamadigini fark etmesi ¢arpicidir ve isin ne derece
zor oldugunun da bir gostergesidir. Ogretmenimiz bunun altinda yatan temel nedeni aile
olarak gormektedir. Ailede alinan egitim “temel” bir nitelik tasimaktadir. Bu egitimin yeterli
diizeyde ya da arzu edilen yonde olmamasi durumunda, egitilende degisim yaratabilmek igin
bu “temel”i yikmak ve yenisini inga etmek gereklidir. Caligma grubundaki 6gretmenlerimizin
biiyiik cogunlugu okulda verilen egitim ve 6gretimin ¢evrenin olumsuz etkilerini 6nlemesi
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acisindan yetersiz kaldigint diisiinmektedir. Arastirmaya katilan gretmenler genellikle
miifredatin ve ders kitaplarinin mevcut ve olmasi muhtemel olumsuzluklara karst ¢ocuklari
hazirlayabilecek igerik ve giincellige sahip olmadigi yoniinde goriis bildirmislerdir.
Katilimer 6gretmenler, egitim sisteminin siyasetle baglantisinin kesilerek, kurumsal bir
yapiya biirlindiiriilmesi gerektigini diisiinmektedir.

Katilimer 6gretmenlerin  tamamma yakini, medyanin olumsuz etkilerinden
bahsederek bu durumun ¢ocugun gelisimini engelledigini ifade etmislerdir. Diger taraftan
gorisiilen Ogretmenler, vatanseverligin gelisimi konusunda yazili ve gorsel basinin
kullanildig: takdirde yadsimamayacak dl¢iide olumlu etkisinin olabilecegine dair yorumlar
yapmuslardir. Ancak bunun i¢in gorsel basinda programlarda ve yazili basindaki yorumlarda
igerik olarak vatanseverlik olgusuna odaklanan ve iilke ¢ikarlarini her seyin {izerinde tutan
bir anlayisin yerlestirilmesi gerektigini vurgulamislardur.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerimiz sivil toplum kuruluslarinin vatanseverlik
anlayisinin gelisimine olumlu katki saglayacagi konusunda goriis birligi icerisindedir
ancak {igte birine yakini ¢esitli sivil toplum kuruluslarina iiye olduklarini ifade etmislerdir.
Genelde sivil toplum kuruluslarina iiye olmanin yasak olduguna dair bir kani hakimdir.

ONERILER

1.Demokrasi egitiminde politik katilimin sadece secim zamanlari oy kullanmakla
olmayacagi Ogretilmelidir. Se¢im sonrasi hiikiimetin icraatlarini denetlemenin 6nemi
vurgulanmalidir.

2.Giincel konular sinif ortaminda tartisilabilmelidir. Gilincel problemler tartisilirken
6grencinin yasi ve gelisim seviyesi dikkate alinmalidir.

3.Vatandaslik egitimi uygulamalarint izleyip, degerlendirebilecek ve gelisimi
yoniinde oneriler getirebilecek, uzman kisilerden olusan komiteler ve danismanlik gruplari
kurulmalidir. Komite kararlar1 bakanlik¢a dikkate alinarak vatandaslik egitimine gerekli
nitelik kazandirilmalidir.

4.Egitim sistemimizde bilingli aktif vatandaslik anlayisini temel alan bir yaklagim
benimsenmelidir. Miifredat bu tiir vatandas yetistirecek sekilde diizenlenmelidir.

5. Vatandaslik egitiminin bu konuda uzmanlagmis 6gretmenler tarafindan verilmesi
ve bu derste drama tekniginin yogun olarak kullanilmasi saglanmali, gorsel &gretim

materyalleri ve bilgisayar ile desteklenmelidir.

6.0gretmen alim ve segimi ile ilgili siirecler gozden gegirilerek kétii niyetli
kisilerin 6gretmen olmasina firsat verilmemelidir.

7.Milli Egitim Basimn ve Halkla Iliskiler Miidiirliigii, basmla koordinasyon i¢inde
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calismalidir. Cocuk ve genglerin demokrasi, vatandaslik ve vatanseverlik algilarini
olumsuz etkileyen konu, haber ve yayinlar isbirligi i¢inde diizeltilip gelistirilmelidir. Egitim
muhabirligi cazip hale getirilmelidir.

8.RTUK fiyeleri arasinda egitimci personel gérevlendirilmesinin uygun olacaktir,
Hazirlanan programlar, sadece belli bir bolgenin gelenek ve géreneklerini degil, iilkemizin
sahip oldugu biitiin kiiltiirel degerleri yansitmalidir.

9. Vatanseverlik bir duygudur. Ogretmenler bu nedenle Sgrencilerin duygusal
yonlerine hitap etmek durumundadirlar. Bu duygular islenirken 6zellikle bu duygular:
ac1ga ¢ikaran semboller ve bu sembollerin gergek manalari arasindaki bag atlanmamalidir.
Ornegin bayragin, kurtulus savasinin, gecmiste ve giiniimiizde vatan i¢in hayatlarin feda
eden kahramanlarin 6nemi bilinmeli ve agiklanmalidir. Drama teknigi bolca kullaniimalidir.
Vatanseverligin sadece hayatin1 feda etmek olmadigi ogretilerek, gorevde, calismada
fedakarlik gerektirdigi anlatilmalidir. Bu fedakarlik maddi olarak yapilabilecegi gibi,
zaman ve emek ayirmak suretiyle ya da baska bircok sekilde yapilabilir. Ornegin internet
ortaminda, forumlarda, fikir platformlarinda, medyada iilkesi yararina olan goriislerini gerek
acik¢a yazarak gerekse oylamalarda etkin olarak katilim saglamak suretiyle vurgulamak
vatanseverligin etkin bir uygulamasidir.

10.Vatanseverlik egitiminde kullanilacak yontemlerin zaman, maddi imkanlar ve
personel yeterlikleri de g6z Oniine alinarak segilmesinin, baska bir deyisle uygulanabilir
olmasinin 6nemi bityiiktiir.

11.Milli bayramlar 6grencinin bulundugu gelisim evresine hitap edecek sekilde
kutlanmali, aceleyle gegistirilmemelidir. Bayramlar1 sadece seklen kutlamaktansa biitiin
ogrencilerin ufak ta olsa aktif olarak katilabilecekleri aktiviteler planlanmalidir. Bu
aktiviteler planlanirken 6grencinin gelisim asamalart dikkate alinmali ve bu sayede her
sene ayni faaliyetin icra edilmesi dnlenmelidir.

12.Aniden gergeklesen ve ¢ocuklarin ruh sagligini olumsuz yonde etkileyecegi
diisiiniilen toplumsal olaylar yas gruplarina uygun argiimanlar kullanilarak verilmelidir.
Bakanlik bu konuda gerekirse acil 6nlem alarak psikolog, pedagog, sosyolog ve gerek
duyulan diger uzmanlardan olusan bir ¢aligma grubu olusturabilir. Bu grubun sunacagi rapor
internet, faks gibi modern iletisim vasitalari ile hizla il ve ilge miidiirliiklerine ulastirilarak
okullar tarafindan hangi seviyede hangi argiimanlar kullanilarak énlem alinacag: acgikliga
kavusturulmalidir. Bu sayede olay dgretmenin vicdanina birakilmadan her yastaki cocuga
uygun argliimanlar kullanilarak agiklanabilecegi ve yasanan olaylarin yaratabilecegi
travmalarin 6niine gegilebilecegi diisiiniilmektedir.

13.Vatanseverlik egitimine cevap vermek istemeyenler olabilir, almak istemeyenler
olabilir ve farkli diisiinceye sahip 6grenciler olabilir. Egitimin en 6nemli islevi de budur. Bu
yaklagimdaki bireyleri de toplumla kucaklastirabilmek ve kazanabilmek hedef alinmalidir.
Insanlar1 bu sekilde diisiiniip, davranmaya iten bazi etkenler olabilecegi unutulmamalidir.
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Sistem vatanseverlik anlayis1 kazandirma gayreti igindeyken, bazi odaklar da bunun aksini
yapmaya ¢alismaktadir. Burada mesele kimin bu isi daha etkili yaptigidir. Bu, egitimcilerin
tizerinde 6nemle diisiinmesi gereken bir konudur. Vatanseverlik egitiminin hedefi, almak
istemeyenlere ulasmak olmalidir. Bu konuda aile ve medya da egitimcilerle ayn1 safta yer
almalidir. Bu diisiincede olanlarin bazi tezleri oldugu noktasindan hareket edildiginde,
bu tezleri ¢iiriitecek bilime dayali antitezler tiretilmesinin gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.
Sistem Once bunlarin varligini kabul etmeli ve sonrasinda tezlerini ¢iiriitecek yontemler
gelistirmelidir.

14.Vatanseverlik anlayisinin tiiketim ve iiretim bilinci ile yakindan iliskili oldugu
aciktir. Bu kapsamda yerli mallart haftasi canli bir sekilde kutlanmali ve 6grencilere tiikketim
bilinci agilanmalidir.

15. Etkin bir demokrasinin gerektirdigi vatandaslik tiirii olan ve Tabloda gosterilen
katilimc1 ve adalet merkezci, yapici, iretici, diisiinen, elestiren, gelistiren vatandas
yetistirmek igin bu konuda dersler yapilandirip 6gretmen adaylarinin zorunlu dersleri
arasina yerlestirilmelidir. Sadece bagista bulunmak, vergi vermek, ¢evreyi korumak pasif
bir vatandaglik tiirli olarak gériinmektedir. Vatansever 6grenciler yetistirmek i¢in, liderlik
becerisi olan, aktif, katilimci, diislince gelistirmek igin stirekli okuma arastirma yapma,
organize etme, liretmeyi yasam tarzi haline getirmis 6grenciler yetistirilmelidir. Bunun
icin miifredatin gereksiz bilgiden armdirilarak mevcut bilgiyi nasil isleyecekleri ve yeni
bilgiye ulagmak i¢in ne denli elestirel diisiinmeleri gerektigi biitin derslerle birlikte
vurgulanmalidir. Ogretmenlerin gorevlerini ezberci ve tekrarci bir sekilden kurtararak,
diisiinerek tasarlayarak, diisiince liretimine yol agan sorular sorarak, orijinal diislince eseri
projeler yaptirarak ve kendileri de orijinal dersler planlayarak model olmak suretiyle iyi
vatandas yetistirilebilir. Kisinin gorevini diinyadaki ¢agdas iilkelerdeki meslektaslarindan
daha iyi yapmast, kisinin vatanini sevmesinin belirtisidir. Nutuk cekmek, ylizeysel 6devler
yapmak, tekrar ve taklit etmenin ve buna ragmen iilkeyi seviyor olmanin romantik bir
duygu &tesine gegemeyecegi ve bir yarara yol agmayacag: asikardir. ‘Ulkemi seviyorum,
iyi vatandagim ¢linkii tilkemin bazi sorunlarinin altinda yatan gergek sebepleri biliyor ve
¢coziimil i¢in bir diisiince iireterek katki olusturabiliyorum’ mantigmi 6grenciye verecek
ogretmen 1iyi bir vatanseverdir. Bu 6gretmeni yetistirmek icin politikalar iiretilip, uygulanip,
meta analizlerle sonuglari irdelenmelidir.

37



KAYNAKLAR

Altunya, N. (2003). Egitim Fakiilteleri Icin Vatandaslik Bilgisi. Ankara: Nobel.

Davies, 1., M. Fiilop, M. Hutchings ve A. Ross. (2001). “Enterprising Citizens? Perceptions
of Citizenship Education and Enterprise Education in England and Hungary.”
[Electronic Version] Educational Review. 53.3, 261-269.

Dewey, J. (1916). Democracy and Education. Etext. The Project Gutenberg.

Duman, B. Dede, Z. Y. ve Eryiirekli, A. (2003). “Avrupa Konseyi ve Demokratik Yurttaglik
Egitimi.” http://yayim.meb.gov.tr/dergiler/sayi35/ duman.htm (23 Mayis 2007
tarihinde alinmistir.).

Education Commission of the States. www.ecs.org (30 Ekim 2006 tarihinde alinmustr.).

Gifford, C. (2004). National and Post-national Dimensions of Citizenship Education in the
UK. [Electronic Version] Citizenship Studies. 8.2: 145-158.

Glossary of Higher Education. http://www.actionforchange.org/getinformed /glossary. html
#servicelearning. (12 Kasim 2006 tarihinde alinmstir.).

Kahne, J. ve E. Middaugh. (2006). Is Patriotism Good for Democracy? A Study of High
School Seniors’ Patriotic Commitments. Phi Delta Kappan 87.8: 600-608.

Kincal, R. (2002). Vatandaslik Bilgisi. Ankara: Mikro Yayinlart.

Lapayese, Y. V. (2003). “Toward a Critical Global Citizenship Education.” Comparative
Education Review. 47.4: 493-501.

Lemish, P. (2003). “Civic and Citizenship Education in Israel.” Cambridge Journal of
Education. 33.1: 53-72.

March of the Living http://en.wikipedia.org/wiki/March of the living (04 Subat 2007
tarihinde alinmistir.).

Milli Egitim Bakanligi Demokrasi Egitimi Ve Okul Meclisleri Yo6nergesi. http://mevzuat.
meb.gov.tr/html/2564_0.html (11 Mayis 2007 tarihinde alimustir.).

Patrick, J. J. (1999). “The Concept of Citizenship in Education for Democracy.” ERIC
Digest. ED432532, 1-6.

Patrick, J. J. (2003). “The Civic Mission of Schools: Key Ideas in a Research-Based Report
on Civic Education in the United States.” ERIC Digest. ED475385, 1-7.

38



Ravitch, D. (2006). “Should We Teach Patriotism?”” Phi Delta Kappan. 87.8: 579-581.
Rousseau, J. J. (2004). Toplum Sozlesmesi (2. bask1). (M. T. Yalim, Cev.). Istanbul: Devin.

Starkey, H. (2000). “Citizenship Education in France and Britain: Evolving Theories and
Practices.” The Curriculum Journal. 11.1: 39-54.

Ustel, F. (2005). “Makbul Vatandas”in Pesinde II. Mesrutiyet’ten Giiniimiize Vatandashk
Egitimi (2. bask). Istanbul: letisim.

Vera, F. (2003) Learning from Heroes. Volume 1.

Waghid, Y. (2005). “Action As An Educational Virtue: Toward A Different Understanding
of Democratic Citizenship Education.” Educational Theory. 55.3, 322-342.

Waltzer, K. ve E. Heilman. (2005). When Going Right Is Going Wrong: Education for
Critical Democratic Patriotism. The Social Studies. July/August: 156-162. ERIC
Veri Tabani (28 Subat 2007).

Westheimer, J. ve J. Kahne. (2004). “What Kind of Citizen? The Politics of Educating For
Democracy.” American Educational Research Journal. 41.2: 1-30.

Yilmaz, D. (2004). Vatandaslik Bilgisi (3. Baski1). Konya: Cizgi Kitabevi.

http://www.holocausttaskforce.org/teachers/educationalreports/country/israel.php (04
Subat 2007 tarihinde alinmistir.).

39



