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OKUMA-YAZMA OGRETIMINDE SiiR
Poetry For Teaching and Learning Writing

Meral Kaya'
Brooklyn College, City University of New York

Ozet: Bu makale siirin okuma ve yazma dgrenimindeki yerini ve 6nemini ele
alir. Siir, dili, diisiinceyi, elestirel distinmeyi, yaraticiligt, duyulari, duygulari,
miizik ve ritmi aymt anda etkili bir sekilde bir araya getirdigi i¢in yazma
Ogretiminin basarisindaki rolii ¢ok biiytliktiir. En etkili yazin tiirii olmasina
ragmen siire egitim-6gretim programlarinda yeterince yer verilmez. “Oysa
siir her Ogretmenin giinliikk O6gretim repertuarinda olmasi gereken yararli
alanlardan biridir” (Roe ve Ross, 2006: 40). Bu makale, dgrencilerine dilin
sihirli giiciinii kesfetme firsati vermek ve duygu ve diislincelerini isleme
olanagi sunmak isteyen dgretmenlere ¢esitli uygulama onerilerinde bulunur.
Uygulama etkinlikleri, atélye ¢aligmalar1 ve 6grencilerin siir 6rnekleri sinif
i¢i etkinliklerde siirden yararlanma konusunda model teskil edecektir.

Anahtar Sozciikler: Okuma-yazma Ogretimi, Siiv, Siir Yazma

Abstract: This paper argues that poetry has a crucial role in learning reading
and writing. Poetry allows higher order thinking, feelings, senses, creativity,
language, words, style, music and rhythm to work in conjunction as children
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are involved in the process of reading and writing. Although poetry is very
effective, little attention is given to it within the curriculum. Nevertheless,
this genre “offers many benefits and should be part of every teacher’s daily
repertoire” (Roe and Ross, 2006:40). This paper suggests various
instructional practices of poetry writing for teachers who would like to see
their students discover the power of language, and cultivate their emotions
and thoughts. Example activities and students’ work provide models for
utilizing poetry in the classroom.

Keywords: Teaching Reading and Writing, Poetry, Poetry Writing

1.GiriS

Bu caligmada siirin okuma-yazma O6grenimi ve d6gretimindeki roli
tartistlmistir.  Siirin - tanimi, bigim ve teknikleri, okuma-yazma
egitimindeki yeri ve islevi ile siirin Ozellikle yazma Ogretimindeki
stireci iizerinde durulmustur. Siirin yazma egitiminde uygulama
asamalar1 ve Ornek etkinlikler sunulmus ve ilkokul 6grencilerinin
yazma ¢alismalarindan 6rnekler verilmistir.

1.1. SiiR NEDIR?
“Siir kelimeler bahgesidir, ya diizgiin swralarda yetisir ya da ozgiirce
istedikleri yerde biiyiirler” (Cecil, 1994: 3).

Siir giil degil, giiliin kokusudur

Siir deniz degil denizin sesidir (Farjeon, aktaran Kiefer, 2010).

“Poetry, at its most basic, is a short lyrical response to the world. It is
emotion under extreme pressure or recollection in a small place. It is the
coal of experience so compressed it becomes a diamond” (Yolen, 2003:

66).

Siir, kelimelere duygularin ve ritmin eslik ettigi, diisler diinyasim
per¢inleyen bir yazi bi¢imidir. Siir, duygu ve diisiincelerin yaratici bir
dil ile kalbe ve zihne ulagmasidir. Siirin giici bizi nasil
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hissettirdiginde saklidir. “Giizel bir siir bir nesnenin, duygunun veya
diisiincenin cevherini yakalamis olan yasantilarin takdir edilmesi ve
dile gelmesidir” (Kiefer, 2010: 341). Sairin kelimeleri ustalikla 6rmesi
okuyana haz verir. Siir sadece kulaga hitap etmez, duygulara ve hayata
derinlik kazandirir ve hayatin farkli boyutlarini besler. Sairin kuvvetli
kalemi ile siradan kelimeler yeni ve farkli duygular tasiyabilir. Bir
kelime siirdeki yeri ve anlatimi ile yazanda ve okuyanda birden fazla
duygunun ve disiincenin dalgalanmasina neden olabilir. Siir
sezgilerimizi, diisinme yetimizi, hislerimizi ve hayal giliclimiizii ayni
anda bir araya getirir. Her yazar siiri kendi anladig sekilde tanimlar.
Siir hakkinda pek ¢ok sey sOylenir ama aslinda tanimlanmasi zordur.
“Siirin ne bir tek tarifi vardir ne de olgiiliip siniflandirilabilir” (Norton,
2011: 311). Siir tanimlanirken aslinda siirin Ozellikleri sunulur.
Ornegin, Tiirk Dil Kurumu (Biiyiik Tiirk Sozliigii), siiri “zengin
sembollerle, ritimli sozlerle seslerin uyumlu kullanimlariyla ortaya
cikan ... edebi anlatim bi¢imidir” seklinde tanimlar. Temple vd. (2011:
170) siiri dilin kolayca zihinde kalan dokusu olarak goriir ve soyle
devam eder: “siir i¢inde barindirdigi yogun duygularin, imgelerin ve
ses kalitesinin sozciik zevki ile kulaga ulasmasi, kalpte iz birakmasi ve
zihinde merak uyandirmasimi saglayan  hassasiyet ve titizlikle
oOriilmiis dil yapisidir”. Aksan (1999: 8)’1n siir taniminda siirin tim
ozellikleri dikkat c¢eker. “Siir gerek igerik, 0z, gerekse sdze
doniistiirme ve sunulus agisindan 6zgiin, etkilemeye, duygulandirmaya
yonelik, yarati niteligi tagiyan bir s6z sanat1 iiriiniidiir”. Biitlin bu siir
tanimlarindaki ortak 6zellikler siiri tanimlamakla kalmaz siirin temel
ozelliklerini de olusturur.

Siir her konuyu aktarabilir. Siirin konu yelpazesi hemen hemen her
alani igerebilir. Siirde ciddi konular1 da, hayattan kesintileri de, mizahi
da, en basit duyguyu da bulmak mimkiindiir. Farkli kisiler tarafindan
ayni konuda yazilsa da her siir benzersizdir, emsalsizdir ¢iinkii yazan
sadece kendine ait olan duygusunu, yasantisini ve bilgisini aktarmistir
siirine. Siirin yazana has ozelliklerini, bakis agisini, kelimelerini ve
sesi kullanis bi¢cimini de siirde belirgin bir sekilde gorebiliriz.

Cocuk siirini tamimlamak istersek, yukarida sayilan tiim oOzellikler
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cocuk siiri i¢in de gecerlidir. Kiefer (2010: 342) ¢ocuk siirindeki temel
ozelliklerin yetiskinlere yonelik siirlerle aym1 oldugunu, tek farkinin
“cocuk siirindeki hayat boyutunun cocuga gore” olmasi gerektigini
savunur. Cocuk siirinde dil siirsel olmali ve igerik dogrudan ¢ocuga
hitap etmelidir. Sirin (2000: 104) gocuk siirinin kaynaginin “gocugun
diinyasi, ¢ocugun ruhu ve cocugun kalbinin duyarliliklar1” oldugunu
savunur. Sirin’e gore siirdeki estetik ¢ocuk siirinde de olmasi gereken
ozelliktir. Cocuk ruhunu siirlerine yansitan sairler cocuklara ulasabilen
sairlerdir. Cocugun siiri anlayabilmesi, bag kurabilmesi ve zevk
almas1 ¢ocugun gelisme siireci, dil ve algilama diizeyi ile dogru
orantilidir. Cocuk dogdugu andan itibaren siirin 6zellikleri ile i¢ icedir.
Bu ninnilerle baglar, oyun, tekerleme ve masallarla devam eder (Sirin,
2000). Cocugun duyussal, zihinsel ve dil becerileri gelistikge,
yasantilart ve deneyimleri zenginlestikce siirle kurdugu bagin igerigi
de degisir. Ama her gelisim evresinde ¢ocugun siire ihtiyaci oldugu bir
gergektir (Oguzkan, 2001).

1.2. SiiRIN TURLERI VE BiCIMLERI NELERDIR?

Siir denince ilk akla gelen genellikle uyakli siirlerdir (thyme poems).
Opysa siirin ¢ok farkli ve ¢esitli bigimleri ve teknikleri vardir. Bu farkl
siir unsurlarin1 ¢ocuklarla paylagmak, sairlerin bu teknikler ve fakli
bigimler yardimi ile duygu ve diisiincelerini nasil sunduklarini onlara
gostermek gerekir. Cocuklar sadece bu farkli unsurlar yoluyla
yazilmig siirleri duymak ve bu siirlerden zevk almakla kalmazlar,
aslinda kendi siir yazma calismalarinda da bu unsurlarin biiyiik rol
oynadigini  ve  kendilerinin de bu unsurlar1  rahatlikla
kullanabileceklerini goriirler.

Egitimciler, siir unsurlarini, tekniklerini ve bigimlerini bir araya
getirip kendilerine gére siniflandirmislardir (Fountas ve Pinnell, 2001,
Oguzkan, 2001; Giileryiiz, 2002; Kiefer, 2010; Temple vd. 2005;
Lynch-Brown, Tomlinson ve Short, 2011; Norton, 2011). Siir yazma
calismalarin1 sinif igine aktarmak istiyorsak bu unsurlari, bicim ve
teknikleri egitmen olarak bilmemiz gerekir. Siir yazma ¢aligmalarinda
bu teknikler ve tiirler birer arag¢ olarak kullanilabilirler. Bu bigim ve
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teknikler 6grencilerin siir yazmasinda ve anlamasinda énemli oldugu
icin bunlarin ¢ocuklarla paylasilmast ve onlara Ogretilmesi de
onemlidir. Bunlar1 bir kural seklinde 6gretmektense, bu unsurlarin
siire etkisini gostermek ve sairlerin bu teknikler yardimi ile nasil bir
konuyu ya da hikdyeyi siirlerinde aktardiklari  ¢ocuklara
gosterilmelidir. Siir yazma calismalarinda bu unsurlar 6nemlidir.

Siirin sinif i¢inde yazma etkinliklerinde kullanilmasinin daha iyi
anlasilmasi i¢in siirin unsurlari bes ana baslikta sunulabilir. Ses,
kelimeler (anlam), dizilig, konu ve bi¢im siirde énemli yeri olan ve
kullanilan temel elemanlardir. Giizel ve etkili siir bir ya da birden
fazla unsurun usta bir sekilde birbiri ile iletisimi ve etkilesimi ile
saglanir.

1.2.1 SIiRDE SES

Siirde ses, okuyanda ya da dinleyende biraktig1 izlenim aracidir. Siirin
ritim ve estetik 6zelligi kelimelerin ve seslerin yardimu ile ortaya ¢ikar.
Siirin ses ile ilgili pek ¢cok 6zellikleri ve alt unsurlar1 vardir. Bunlardan
sairlerin kulakta belli bir etkiyi yaratmak i¢in kullandiklar1 ses diizen
ve ustaliklarindan bazilar1 soyledir:

a. Ritim ve ses: Ritim, siiri nesirden aywran en Onemli
ozelliklerindendir. Ritim aslinda miizigin ana unsurudur.
Cocuklugun dogasinda ritim vardir. Cocuk ritim ile biydr.
Sarkilarda, ninnilerde ve tekerlemelerde ritim ¢ok agik gozlenir.
Siirin de kendine 6zgii bir ritmi vardir ve ritim ¢ocuklarin en ¢ok
aradigi ve sevdigi 6zelliktir. Siirde ahengi saglayan ritimdir. Siirde
iyi bir ritim yakalayabilmek i¢in Ol¢ii, uyak, vurgulama ve
tonlamaya onem vermek gerekir. Siirde sesi nasil kullandigimiz,
hangi kelimeyi veya heceyi vurguladigimiz, nasil bir ses tonu ile
okudugumuz, uzun-kisa, kalin-ince ses Ozelliklerini nasil
kullandigimiz, nasil bir hece 6lgiisii sectigimiz ve ses benzerligini
(kafiye/uyak) nasil sagladigimiz siirin ritmine yoneliktir.
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b. Kafiye/Uyak: Uyak siirin sik kullanilan ozelliklerinde biridir.
Kafiye/uyak siirin en ¢ok bilinen hatta bazilarimiz tarafindan siirin
sadece bu 6zelligi oldugu diisiiniilen tiiriidiir. Uyak bir ya da birden
fazla sesin benzesmesi ve belli bir uyum diizeni i¢inde verilmesi ile
saglanir. Uyakta seslerin veya kelimelerin yazilis ve okunuslar
aynidir. Bu ayniyat miizik hissi uyandirdig1 i¢in uyakl: siir 6zellikle
kiigiik ¢ocuklarin gézdesidir. Tekerleme ve ninniler ritim ve kafiye
ozelliklerini tasidigindan dolay1 cocuklar aslinda kafiye ile i¢ icedir.
Bu diizende su gibi dizilis goriilebilir: aaaa, aaab, aaba, abab, aabb
and abba gibi. Asagida ¢ocuk siirinden iki 6rnek verilmistir.

YEMISLER
Elmalar ¢ok tatlidir
Sarisi eksi biraz
Uziim bizi 1s1tir

Kirmizi bir su kiraz

Visne, kamagir disim
Ellerimi boyar dut
Ama benim yemisim
Altin damlas1 armut
Fazil Hiisnii Daglarca

GUZ

Soyunan agaglarin
Daokiilen yapraklari
Bir sar1 yorgan gibi

Ortiiyor topraklari

Cesit ¢esit renkleri
Soluyor ¢iceklerin
Kapantyor gozleri
Yaramaz boceklerin

Cocuklara uzaktan
Haykiriyor esen yel:
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“Korunun 1slanmaktan,
' 2

Yagmur var, geliyor sel
Hasan Ali Yiicel

. Ses Yinelemeleri (Aliterasyon, asonans gibi): Siirde ritim ve
ahenk yaratmak icin ayni dizede belli sesleri yineleme sanatidir.
Kelimelerdeki sesli veya sessiz harflerin tekrar1 kullanilir. Cocuklar
icin bu sanat siire bir baslangic olan tekerlemelerde goriiliir.
Destanlarda da ses yinelemelerine sik rastlanir. Ornek: sar1 sirmali
sepet ya da yag yag yagmur gibi.

. Tekrar: Siirde 6zel etki yaratmak i¢in amagh bir sekilde kelimeleri,
tiimceleri ya da misralari tekrarlamaktir. Cahit Kiilebi’ nin siiri buna
cok giizel bir 6rnek teskil eder.

YIRMINCI YUZYILIN IKINCI YARISI
Ozlem 6zlem 6zlem
Yokluk yokluk yokluk
Aclik aclik aclik
Yalan yalan yalan
Korku korku korku
Oliim &liim &liim
Duman duman duman
Cahit Kiilebi

. Yansima/Doga Sesleri: Kelime ve tekrar ile doga, hayvan ve esya
seslerini siire yansitma siirin anlamim1 ve etkisini gii¢lendirir.
Cocuklar yansima igeren siirleri severler ve tekrar tekrar dinlemek
isterler ¢ilinkii yansima ile canli ve cansiz varliklar siirde hayat
bulur. Bakin Aytiil Akal siirinde bu etkiyi nasil yaratmustir:

KAHRAMAN USTA
Tip tip tip

Su akt1 banyomuza...
Cagirdik,
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Hemen geldi usta

Neler yok ki ¢antasinda!
Keski, kerpeten, tornavida,
Ingiliz anahtari, yay, vida...

Kahraman usta bagladi onarima.
Garip sesler geldi

Takur tukur...

O da yetmedi,

Sakur sukur...

Sagkin saskin baktik

Sulara...

Kayikla gideriz artik

Banyoya...

Ustii bas1 1slak

Acemi ¢irak

Erken heveslenmis ustaliga.
Aytiil Akal

1.2.2. SiiRDE DiL

Siirde anlatilmak istenen, kelimelerin 6zenle secilmesi ile duygunun
ve konunun en kisa sekilde verilmesi dilin sayesinde olur. Misralar
kisadir ve icerik o kisa climlelere dyle anlamli ve estetik bir sekilde
yerlesmelidir ki siir etki birakabilsin. Siirde dil deyince hem anlam,
dizilis, kelimelerin kendisi, hem de kelimelerin yeri gelir. Noktalama
isaretlerinin nasil kullanildig1 da siirin anlamina ve ritmine gii¢ katar.

a. Tema ve Konu: Siirde ¢ok ¢esitli temalar islenir. Bunlardan bazilari
doga, insan ve duygulardir. Neredeyse her sey siire konu olabilir. Bu
konular, i¢inde yasadigimiz diinyadan, hayallerimizden, siradan
esyalardan, c¢evremizden, yasadifimiz veya gozlemledigimiz
olaylardan, deneyimlerimiz, anilarimizdan ve buna benzer birgok
alandan gelir.

Betimleme, tasvir, imgeler, ses rengi, ruh hali ve duygu durumu
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kelimelerde yani siirin dilinde yasar. Temay1 ve konuyu ortaya
cikarir. Siir okurken nasil okudugumuz siirin anlamini veya
temasini vurgulamakta énemlidir. Nerede duraklanacagi, nasil bir
ses yiiksekligi, nasil bir ton ve nasil bir ritim kullanilacagi
kelimelerin anlamini derinlestirir.

. Kelimelerin anlamu: Siirin dili siirin anlamini ve mesajin1 tasir. Bu
anlam birgok teknikle aktarilabilir. Bu tekniklerden bazilar1 sdyle
orneklenebilir:

Abartma (miibalaga): Bir durumu abartarak mecazi anlamda
kullanmaktir.
“Glilmekten 6ldiim” ifadesi miibalaga sanatina bir 6rnektir.

Kisilestirme (canlandirma): Cansiz varliklara ya da hayvanlara
insan ozellikleri kazandirma sanatidir. Ornek: Gece gozlerini
kapatti.

Ironi (alay): Alay etmek amaci ile gercek anlamin tam tersini ifade
etmek i¢in kullanilan sanattir. Ogle zamam uykudan kalkan kisiye
“Ne kadar da erken kalktin, biraz daha uyusaydin” ciimlesinde tam
ters anlam verilmeye caligilmstir.

Tesbih (simile): Gibi ya da kadar kelimelerini kullanarak
karsilastirma yapma sanatidir. Ornek: yanaklar1 elma gibi kirmizi.

Sembol kullanma: Bazi nesnelere, olaylara ve hayvanlara 6zel
anlamlar verme sanatidir. Mesela aslani giic ve kuvvet anlaminda
kullanmak gibi.

Metafor (Mecaz): Bir kelimenin ya da ciimlenin gercek anlami
disinda kullanilmasidir. Ornek: Bu valizi tasirken belim koptu.

Kelimelerin yerlerini degistirerek de anlam gili¢lendirilir. Kita ve
dizeleri belli bir kuralda ya da belli bir ritimde sunarak siir
miiziksel ve gorsel hale getirilebilir. Mesela “yola erkenden
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ciktim” ile “erkenden ciktim yola” siir baglaminda aynm etkiyi

yaratamayabilir. Kelimelerin anlami ve vurgulanmasi agisindan

siras1 ve dizilisi onemlidir.

Siirde soru sorma tarzi, yani yaniti beklenmeyen ya da etki
yaratmak i¢in kullanilan soru sorma bir teknik olarak da
kullanilabilir. Asagidaki 6rnekte hem doga yansimasimi hem de
soru sorma tarzinin siiri nasil giiclendirdigini gorebiliriz.

SESLER NEREYE GIDER?
Bir kusun 6tiisii

Ucgar kusla beraber

Kus agaca konar

Otiisii nereye gider?

Bir damla diiger
“Slp,.,”
Karisir suya

“S1p” nereye gider?

Bulutlar riizgara verir sesini
Riizgar yapraklara

Yagmur yagar, rlizgar susar
Sesler nereye gider?

Bir tiirkii sdylerim
Yiiregimden kopar gibi
Yiikselir sesim

Tirkiim nereye gider?

Ayla Cimaroglu

1.2.3 SIiRDE ICERIK

Siirde igerik, Akyol (2006:

138) ve Giileryiiz (2002: 276)’iin

siniflandirmasina gore epik (destansi), lirik (coskulu), didaktik
(6gretici), pastoral (dogasal), dramatik (iiziici) ve satirik (alayct)



OKUMA-YAZMA OGRETIMINDE SiiR 59

unsurlar1 kapsar. Her bir unsurda farkli konu ve tema kullanilabilir.

1.2.4. SIiRDE BiCIMLER

Siirler belli form ve bigimde yazilabilir. Bunlardan en yaygin olam
kafiyeli ve serbest siirlerdir. Bunlardan bazilar1 6rnek etkinlik ve
siirlerde sunulmustur.

Uyakl: Siirler: Misralarin sonlarinda belli bir kural takip edilir. Daha
once agiklanmis ve ornekleri verilmistir.

Serbest Siirler: Belli bir ses ya da uyum kurali yoktur. Misra ve kita
agisindan da serbestlik s6z konusudur.

Kogsuk (Hikayeli siirler): Kitalar ve misralarla yazilir ama siirin tiimii
bir hikayeyi anlatir.

Limerik (Niikteli siir): Komik siirlerdir. 5 musrali 1.2.5. misralar
uyaklidir. 3. ve 4. misralar1 da kendi aralarinda uyaklidir.

Gorsel veya yapisal siir: Siirin temast ve konusu sekil ile verilir ve
bazen kelimelerin yerlestirilis sekli gorsellik kazandirir. Cocuklar bu
siir tlirlinii ¢ok ilging ve eglenceli bulurlar.

Haiku: Ozii Japon kelime sanatina dayanir. Doga izlenimleri haikunun
temasidir. Belli kurallar1 igerir. Ug uyaksiz musradan olusur. Ilk
musrast 3 kelime, ikinci musras1 5 ve iigiincii misras1 da 3 kelime
kuralin izler.

Kurally/Formiillii siirler: Bunlar daha ¢ok Cinquin, Couplet (kisa),
akrostik, iki sesli siirler ve iskele siirlerdir. Iskele siirlerde belli bir
formiil sunulur. Bunlara formiil siir de denilebilir. Ornekteki iskele siir,
Ogrencilerin siir yazmasini motive eder ve bilmece ya da oyun hissini
yaratir.
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Eger bir...cooeeieieeeeeee, olsam
Ogrencilerden bir 6rnek asagida sunulmustur:

If | were a shark

I would swim to a shore
No biting, promise

Will only say Hi!

(Ceviri: Eger bir kopek baligi olsam/ yiizerdim kiyiya/ 1sirmak yok,
s0z/demek isterim sadece bir merhaba)

Iskele siir, dgretmenler tarafindan yaratilabilir. Amag¢ heniiz yazma
asamasinin basinda olan ya da siir yazmada heniliz ¢ok deneyimi
olmayan 6grencileri siir yazmaya yonlendirmek ve motive etmektir.

Iskele siir, bir grafik diizeninde de verilebilir. Bu gorsel diizen sablon
diizen diye de adlandirilabilir. Bu, okul oncesi ve ilkokulun erken
safhalarinda kullandigimiz, dil O6greniminde oOzellikle yazma
ogreniminde kullanilan gorsel bir destektir. Belli bir kalip ve yol
izledikleri i¢in Ogrencilerin etkinlige odaklanmalarin1  saglar.
Ogrenciler sadece siir yazma girisiminde bulunmazlar, siire bakis
acilarin1 ve yaklasimlarini da olumlu yonde gelistirirler. Cocuklar bu
sablon siir yazma etkinligi ile dil ve sosyal gelisim hareketliligi
kazanirlar.

Bu tiir etkinlikler aracilifiyla 6grenciler;

1. Siire olumlu yaklasirlar
2. Olumlu yazma davranist kazanirlar
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3. Kelime dagarciklarin1 zenginlestirirler ve konusma dilinin
zenginligi yazma etkinliginde ortaya c¢ikar

Paylasarak okuma gelisimi saglarlar

Yazma becerilerini gelistirirler

Siiri bir yazim tiirii olarak gérmeye baslarlar

Okuma-yazma becerilerinde olumlu bakis ve dzgiiven edinirler

N o ok

Asagida bir sablon ile siir c¢alismasindan alinan bir 1. smf
Ogrencisinin ¢alismasi 6rnek olarak sunulmustur.

LTS WRITE A PoRa
- e

How does it faok?”

I L [al®) !< S = !‘”‘f’\ﬁw’;i an C_i\ ,S_u/fj‘ff hes }'\;jf
S i &

Draw a picture of your topie below

2. SIiRIN EGITiM VE OGRETIM ALANINDAKI YERi VE ONEMIi

Siirin okuma ve yazma o&grenimindeki rolii bir¢cok aragtirmaci
tarafindan ele alinmis ve ne kadar etkin oldugu ortaya konmustur.
Cocuklar okula baglamadan once aslinda siirin birgok unsuru ile
tanigsmislardir. Annelerinin ninnileri ve biiyiiklerinin tekerlemeleri ile
biiyliyen gocuklar siirin birgok 6zelligini okul hayatina tasirlar. Cocuk
icin kelimelerle ve seslerle oynamak ¢ok dogal ve eglencelidir (Perfect,
1999). Siir sadece kulaga seslenmez dilin biitiin alanlarina olumlu
etkisi vardir. “Dil 6greniminde ve 0gretiminde dnemli bir yere sahip
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olmasindan dolay1 siir her 6gretmenin repertuvarinda olmasi gereken
bir alandir” (Roe ve Ross, 2006: 40). Buna ragmen siir okullarda en az
onem verilen bir yazi tiiriidiir. En biiylik problem, bircok 6gretmenin
siirin 6gretilebilecegini ve siir ¢aligmalarinin okuma yazma alaninda
cok 6nemli rolii oldugunu gérememesidir. Bircok 6gretmen siirin 6zel
giinlerde belirli formda okunmas1 ve ezberlenmesi disindaki islevlerini
goremeyebilir. Kendileri siiri sevse bile siirin smif igindeki roliinii,
okumanin ve ezberlemenin disina c¢ikaramazlar. Siirin yetenek
gerektirdigine inanan 6gretmen ise Ogrencilerinin erken yaslarda siir
yetenegine sahip olamayacagma ve bu tiiriin smifa taginmasinin
gerekli olmadigina inanir. Bir baska problem de siirin bir tek dogru
yorumu oldugu inancidir. Ogretmen kendi anladign yorumu, tek
alternatif olarak ¢ocuklara sunmaya g¢alisirsa, ¢ocugun siire yonelik
potansiyel ilgisini yok edebilir ya da g¢ocuktaki siir heyecanini
koreltmis olabilir. Oysa siir ruha hitap eder ve siirin yorumu da
kisiseldir. Perfect (1999) “siiri sunarken kendi yorumunu dayatan
Ogretmen ¢ocugun ruhundan siiri, siirden de duyguyu koparip atar”
der. Dias (1992: 158) ise “gocuklara siir sunarken onlarin yorumuna
giivenin ve saygi duyun ve onlarin adma bu yolculugu yapmayin,
birakin onlar varacaklar1 yere kadar kendi seyahatlerini kendileri
yapsinlar ve birakin bundan zevk alsinlar”. Siir 6grenimi-6gretimi
alaninda yapilan bir¢ok arastirma neden siirin ihmal edildigi ve
ozellikle Ogretmenlerin ve egitimcilerin neden siirden kagindigi
iizerine su sonuglara varmistir (Rogers, 1985; Shapiro, 1985; Denman,
1988; Lockward, 1994; Cullinan et. al. 1995; Perfect 1999; Szabo,
2008). Bu calismalara gore, siir en ¢ok ihmal edilen edebiyat tiiriidiir

¢linkd,

1. Ogretmenler siiri zor ve yazmasi giig bir alan olarak goriirler.

2. Ogretmenlerin siirle ilgili yeterli bilgileri yoktur.

3. Siir 6gretmenler ve dgrenciler tarafindan ezberleme sanati olarak
goriiliir.

4, Siir yalniz milli ve 6zel giinlerin ana galismasi olarak goriiliir.

5. Hem 6gretmenler hem de 6grenciler siiri 6zel yetenek isteyen bir

sanat olarak algilarlar.
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Ogretmenler sinifta siiri okumaktan baska nasil kullanabilecegi
bilgisinden yoksundur.

Siir 6gretiminde 6gretmenler kendilerine glivenmezler.
Ogretmenler siirin okuma-yazma alanindaki etkisinin farkinda
degillerdir.

Siir 6gretmen egitiminde bir yazim tiirii olarak islenmez veya
diger yazim tiirleri ile ayn1 kefeye konmaz.

Ogretmenin siirle kendi deneyimleri ya yoktur ya da ¢ok azdur.
Ogretmen veya egitimci siiri, okuma ve yazma becerisinin
disinda tutar.

Siir yalniz derin analiz ve yorumlama sanati olarak goriiliir.

Siir her 6gretmen ve &grenci tarafindan sevilmeyebilir ya da
tercih edilmeyebilir.

Ogretmen ve 6grenci siir bilgisine ve sevgisine giivenmez ya da
sevse de siif etkinliklerine yansimasini hayal edemez.
Ogretmen ve dgrenci siiri siki kurallari olan, tek ve dogru yorum
gerektiren bir alan olarak gorebilirler.

Ogretmenlerin ¢ocuklarin siir ile ilgili olumsuz 6n yargilarini
yikmast zor olabilir.

Ogretmenlerdeki siire yonelik isteksizlik de grencide ilgisizlige
yol agar.

Ogretmenler siiri bosa zaman harcanan ve dgrencinin egitimine
bir katkisi olmayan bir alan olarak goriiyor olabilirler.
Ogrencilerin sadece siir ezberlemeye ydneltilmesi, hatta ceza
olarak verilmesi de ¢ocuklar1 siirden sogutur.

Ogretmenin siirin ¢ocuklar igin islevsel bir ama¢ igermemesine
inanmasi da bir etken olabilir.

Ogretmen takip ettigi yazma programin yiikiinden dolay: siire
ayiracak zaman bulamayabilir.

Oysa siirin okuma-yazma 6gretiminde ¢ok 6nemli rolii vardir. Okuma

Ogretiminde siir kelime 6grenimini, sesi kullanmayi, seste noktalama

ve vurguyu, akiciligi, en onemlisi de ¢ocugun sozlii ifade giiciinii ve

sevgisini kamgilar. Siirin yazma 6grenimi ve ogretimindeki islevleri
saymakla bitmez. Kelime dagarciginin yaziya aktarildigi, sdzel giiciin

yazida yeserdigi, sesin ve vurgunun goze hitap ettigi ve kelimelerin
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Ozenle secildigi bir alandir siir. Dil becerisinin her alanina etkisi olan
siir aslinda diislinmenin ve diigiincenin en yogun yasandig1 bir tiirdiir,
clinkii “yazar siirinde istenilen duyguyu ve anlami ortaya c¢ikarmaya
calisirken en etkili kelimeleri diisiiniir ve onlari 6zenle yazisina
yerlestirir” (Cullinan ve dig., 1995). Siir, yazan kisinin kelimelerle ve
seslerle oynamasina izin verir.

Siir, okullardaki 6gretim programlarinda yerini almalidir. Siirin sesi,
ritmi, kelimelerin danst ve oyunu cocuklarin kulagma ulagmalidir
clinkii siir sadece eglenceli degil, doyurucu bir deneyimdir. “Siir,
(cocuklarin) dilin sesi ve giiciine olan sevgisini ve hayranligini besler”
(Perfect, 1999: 728). Siir insan yasantisina farkli bir boyutta
bakmamizi saglar. Siir sadece okuma-yazma alaninda degil, diger
alanlarin 6greniminde de biiyiik rol oynar. Arastirmalar, 6grenmede
zorlananlara ya da 6grenme istegi gdstermeyen Ogrencilerde siir yolu
ile Ogrenmeyi bir alternatif olarak sunarlar. Siir 6gretiminde
okudugunu anlama 6gretiminden gok diisiinmeye tesvik desteklenmeli
ve siir teknikleri 6gretme amacindan ¢ok duygu ve diisiincelere bir
arac olarak goriilmelidir (Shapiro, 1985).

Siir her defasinda bir bulus, kesfedis ve tattir. Her seferinde farkli haz
almnir, sesli sdylenir, dizeleri akildan gegirilir ve duygular okuyucunun
yiiziine yansir. Cocuklar siirin sesinden, kelimelerin ahenkli dans
edisinden ve kitalarin birbiri ile alisverisinden zevk alir. Cocuklarin
merak 6zelligi siir yazmada bir kaynaktir. Onlarin bu meraklarini siir
icinde yasamalarin1 saglamak Ogretmenlerin bilgisine ve siirle olan
deneyimlerine bakar. Lenz (1992: 598)’e gore siir dinleme, siir okuma
ve siir yazma dilin giicline bir dokunustur. Siir “kulaga, hayal
diinyasina ve en 6nemlisi ruhun derinliklerine dokunur”. Siir bu giicii
ile sadece ¢ocuklara degil, her yasa hitap eder. Siirde derinligi bulmak
kolaydir. Siir bazen okurken daldigimiz, durup sdyle bir
diisiindiiglimiiz ya da goziimiizii kapatip da i¢imizde hissettigimizdir.
Bazen siirler bize yalniz olmadigimizi1 gosterir. Siir kendimiz ve sair
arasinda kurulan bir kopriidir. Bizi dinler, kalbimizi ve
diisiincelerimizi kesfetmemizi saglar.
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Siir her alanda 6grenme ile kopriiler kurar. Ozellikle okuma-yazma
alaninda siir dogal bir 6grenme yaklagimi ve aracidir. Siir okuma,
yazma, dinleme ve konusma alanlarinda oldugu gibi matematik, fen
ve sosyal bilgiler gibi alanlarda da 6nemli rol oynar. Siirin besledigi
diisiinme becerisi ve yaraticilik bu alanlarda da ortaya ¢ikar.

Siir denince genellikle ilk akla gelen ‘ezberleme’dir. Bu kelime
insanda olumsuz bir duygu ve diisiince uyandirsa da ve ezberleme
aslinda egitim alaninda ¢ok hos goriilmese de baz1 arastirmacilar siir
ezberlemenin aslinda ¢ocuklara “siiri sahiplenme” (Lockward,
1994:67) hakkini verdigini diistiniirler. Cocuk istedigi siiri zevk aldigi
icin, kulagina hos geldigi ve duygularina seslendigi igin ezberler ve o
siir artik ona 6zel ve anlamli bir siir olmustur. Ezberleme etkin bir
teknik gibi goriinmese de ¢ocuga boyle bir alternatif verilmesi onun
siire olumlu yaklagimini saglayacaktir. Istedigi siiri segen ve onu
bircok kez okuyup ezberleyen ve kendine mal eden ¢ocuk hem
kulagini hem dilini hem de bellegini ¢alistirmis olur. Okuma ve
ezberleme dilde akiciliga yardimer olur. Siire kendi sesini veren ¢ocuk
duygularim1 da yansitir ve dilden zevk alir. Ogretmen ezberlemeyi bir
istek, motivasyon ve alternatif olarak sunabilir.

Siir okudugunu anlama amaclh kullanildig1 zaman ya da verilen siir
hakkinda sorular sorulup dogru cevaplar beklendigi zaman etkin
ozelligini kaybeder. Boyle bir yaklasim 6grencide siir okuma ve
yazma zevkini yok eder. Smif iginde siirden en iyi sekilde
yararlanmak icin egitimciler bazi onerilerde bulunmuslardir (Cullinan
et al. 1995; Linaberger, 2004; Borgia et al. 2006; Kovalcik & Certo,
2007; Kucan, 2007; Johnson, 2009; Galda et al., 2010; Wiseman,
2011).

1. Farkli sekillerde ve konularda siir kitaplarini veya siir érneklerini
smifa getirelim.

2. Ozellikle eglenceli ve giildiiriicii siirleri de ekleyelim. Kiefer
(2010)’a gore giildiirii veya niikte igeren siirler her yasa ve ¢aga
hitap eder.
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3. Siir’e sozli ve yazili karsilik vermede ¢ocugu serbest
birakabilmeliyiz.
4, Her ne kadar Ogretmenlerin siirin yorumlanmasina rehberlik

etmesi Onemli ise de 6grencilerin kendi kisisel yorumlarina da
yer verilmelidir. Onlarin yorumlarinin 6nemli oldugunun
vurgulanmasi ve onaylanmasi sinifta siire olan tutumu olumlu
etkileyecektir.

5. Ogretmenlerin kendi yorumlarmi dogrudan empoze etmesi veya
tek dogru yorum olarak sunmasi &grenciyi  siirden
uzaklastiracaktir. Siirde 6nemli olan siir ile g¢ocuk arasinda
duygu ve diisiince iletisimini saglamaktir.

Siiri sevmek onu anlamada ve yorumlamada bir 6n basamak olabilir.
Bu sevgiyi sinifa getirmek, onu yesertmek ve biiylitmekte 6gretmenin
rolii bilyiiktiir. Ogretmenin ilk biiyiik adim siiri ¢ocugun serbestce
kesfedebilecegi bir yazi tiirli olarak sunmasi ve siirin kisisel yoruma
olanak verdigini vurgulamasidir (Heard, 1989; Perfect, 1999).
Cocuklar sizin sorularinizi dogru yanitlamaya ¢aligmaktansa birakin
size siiri okudugunda ne gordiigiinii ve hissettigini sdylesin. Ogretmen
tabii ki bir rehberdir ama bu rehberlik ¢ocugun ruhunda olan merak ve
istegi oldiirmemeli; aksine duygu, bakis a¢is1 ve yorumlara zenginlik
katmali, tesvik etmeli ve yiireklendirmelidir. Bu 6n basamaklar sinif
icinde siire bir sayginlik kazandirdigi gibi okuma yazma 6greniminde
de etkin bir rol alir.

Siir, kisa dilimlerine bir¢ok duygu ve diisiinceyi sigdiran bir yazin
tiriidiir. O ylizden “desilmesi” en miisait alandir. Cocuga bdyle bir
firsat verilmesi sadece zevk almasini saglamaz; dil, duygu ve
diisiinceyi gérmesine, duymasina, tatmasina ve yaraticiligina izin verir.
Onlarda zaten dogal olarak var olan meraki, diisiinsel ve sanatsal
acgidan besler. En 6nemlisi elestirel diisiince olanaginin verildigi ve bu
diistincenin aktif bir sekilde de gézlendigi bir alandir.

Siiri ¢ocuklara sevdirmenin bir¢ok yolu vardir: Siiri sinifa getirmek,
okumak, siir hakkinda konusmak ve meraklarin1 ve isteklerini
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uyarmak. Cocuklarin eglenceyi dogal olarak birinci basamaga
koymasinin egitimcinin siir se¢imlerini daha iyi yapmasimi sagladigi
sOylenebilir. Bu yiizden, 6grencilere ilk sunulan siirlerin dilde ve
duyguda eglenceyi One ¢ikaran siirler olmasi daha verimli ve sonug
alic1 olacaktir. Durham (1997: 78)’1n dedigi gibi “birakin eglenceli dil
kulaklarinin pasini alsin, giilsiinler ve eglensinler”. Siire olumlu bakist
ve tutumu sagladiktan sonra yavas yavas diger konulari, daha derin
duygu ve diisiinceleri aktaran ve anlatan siirleri getirelim. ‘Olumlu
bakis’ ve ‘tutum’ burada anahtar kelimelerdir.

Cocukta siir sevgisi ve ilgisi yoksa bunlarin kendi kendine olugmasini
bekleyemeyiz. Burada en biiyilk gorev Ogretmene diismektedir.
Ogretmen oncelikle kendi siir sevgisini dgrencileri ile paylasmalidir.
Cocuklarin siir okuma ve yazma istegini baglatacak ve gelistirecek
olan dgretmendir. Siiri seven ve ¢ocuklarin egitim ve dgrenimindeki
Onemini bilen, siiri sinifa nasil tasiyip smif iginde okuma yazma
etkinliklerinde uygulayacagini bilen O6gretmenin giicii yadsiamaz.
Birgok arastirma su sonuca varir: Uygulamada bilgili ve becerikli
ogretmen oOgrenmede kalici etkiler yaratan en biiyiik etmendir
(McClure, 1990).

Siir, okuma ve yazma caligmalar1 ¢ocuklarin dil ve okuma-yazma
becerilerini gelistirmesi ve desteklemesi agisindan ¢ok dnemlidir. Eger
siir ¢ocuklar1 her agidan besleme giiciine sahipse, siir yazma
calismalarinin egitim miifredatinda yerini almasi da ¢ok dogaldir. Siir
yazma c¢ocuklarin duygularini, disiince ve deneyimlerini ortaya
koymasina, giinlik ve siradan deneyimleri ve objeleri yaratici
imgelerle, 6zenle secilmis kelime ve ciimlelerle ve gesitli bigimsel
cercevede uygulamasina firsat verir ve yardimci olur.

Siiri herkesin ulagabilecegi, okuyabilecegi, yorumlayabilecegi ve iliski
kurabilecegi bir konumda tanitmak o©nemlidir. Sekeres ve Greg
(2007)’in de belirttigi gibi siiri bir sanatsal yapit olarak zevk alacaklari
sekilde tanitmak siiri egitimsel ara¢ olarak dolayli sunmada ©n
gereklilik ve basaridir. Ogretmenler ve grencilerin siiri sadece bir



68 M. KAYA

egitim arac1 ya da 6zel giinlerde okunmasi gereken bir yazim tiirii
olarak gdrmeleri, onlar1 siirden sogutacaktir. Ogrencinin ilgisi ve
sevgisi odakli bir yaklagim 6gretmenin ve 6grencinin siir okuma ve
ozellikle yazma calismalarinda etkili ve basarili olacaktir. Siirin
korkulacak bir bicim olmadigini aksine eglenceli ve dgretici bir alan
oldugunu vurgulamaliyiz. Ogretmenin ve egitimcinin siirin sadece
yetenek gerektiren bir alan olmadigini vurgulamasi ve gostermesi
gerekir. Unlii sairlerin siirlerini simfa getirip okuyan Ogretmenin
bundan zevk aldigin1 da gostermesi gerekir. Bu on calismalar siire
olan olumlu tutumu olusturacak ve daha sonra gelecek okuma-yazma
calismalarina bir istek ve ilgi saglayacaktir. En etkili model
ogretmendir. Ogretmenin sinifa hangi siiri nasil sundugu 6nem tasur.

Yazma caligsmalarinda siirin ne kadar énemli oldugunu en etkin bir
sekilde aktaran yine 6gretmendir. Siirin yaziminda sairlerin konulari
nereden bulduklart ve onlari nasil etkili ve c¢arpict bir sekilde
getirdikleri tartisilmalidir. Sairlerin siirlerinde sectikleri kelime, climle
ve tarzin ne kadar 6nemli oldugu vurgulanmalidir. Ogrencilerin siir ve
siir yazma hakkinda 6zellikle bilmesi gerekenler soyledir;

1. Siirlerin konusu duygulardan, deneyimlerden ve
yasadiklarimizdan gelir.

2. En basit nesne, obje ya da esya siirin konusu ya da ana temasi
olabilir. Onemli olan onlara sair gozii ile bakip kelimelerle ruh
vermektir

3. Siirler kendimize 6zgii ve kisisel bakis a¢ilarimizi ¢ekinmeden

korkmadan yansittigimiz yazi tiiridiir.
4, Yazdigimiz siirlerimizle okuyanda diisiince, duygu ve kisisel bir
baglant1 yaratiriz.

Her ¢ocugun diisiinceleri, duygular1 ve yasadiklar1 vardir. Her ¢ocuk
etrafina baktiginda detaylar1 gorebilecek ve hissedebilecek kapasiteye
sahiptir, ve her ¢ocugun kendine 6zgii bir bakis agis1 ve hakki vardir.
Onemli olan biitiin bunlari yapabileceklerine inandirmak ve onlara
bunlar1 ortaya ¢ikarmada ve bu siiregte rehberlik etmektir. Siir yazma



OKUMA-YAZMA OGRETIMINDE SiiR 69

calismalarinda en giiclii model ve rehber Ogretmenin kendisidir.
Ogrenciye yazmada rehberlik edecek onlarin siir yazmalarma destek
olacak kisi yine 6gretmendir. Modelleme (modeling) ¢cocuklarin yazim
caligsmalarinda 6rnek teskil edecek ve en onemlisi de cocuklara somut
deneyim firsat1 verecektir. Modellemede 6gretmenin 6zgiin (authentic)
materyalleri simif i¢cinde kullanmasi ¢ocuklarin ilgisini artiracak ve
motivasyon saglayacaktir.

3. KURAMSAL CERCEVE

Yazma g¢aligmalari, siirin dil 6grenimi ve yazma ¢alismalarindaki yeri,
siirin nasil 6gretildigi, ve yazma ¢alismalarinin nasil hayata gecirildigi
kuramlarla agiklanir ve desteklenir. Siir etkinlikleri birden fazla teori
ile birebir iligkidedir ve bu kuramlara dayanir. Bu kuramlar asagida
siir ile iliskilendirilerek agiklanmustir.

Siir okuma ve yazma 6gretimi ¢alismalar1 Vygotsky’nin dil gelisimi ve
sosyo-kiiltiirel bakis agis1 kuramindan yola ¢ikar. Vygotsky (1978)’ye
gore ¢cocugun okuma-yazma gelisimini dil, sosyal, duyussal ve biligsel
gelisim alanlarmin ortak ¢alismasi yonlendirir. Vygotsky’nin en ¢ok
iizerinde durdugu ise diisiincenin gelisiminde dilin biiyiik rol
oynadigidir. Vygotsky dilin sosyal bir siire¢ oldugunu 6ne siirer. Bu
stirecte de sosyo-kiiltiirel yaklasimin etkisi ¢ok biiyliktiir ¢ilinkii temel
ilact sosyal iletisimdir. Kisacasi dil, sosyal ortamda gelisir. Cocugun
bilgi aligverisi dil aracilig ile sosyal iletisim ve etkilesim sonucunda
gerceklesir (Roe ve Ross, 2006). Bu etkili ortami saglayacak kisiler
ise Ogretmenlerdir. Siirin 6grencilere tanitilmasi, 0gretmenin cesitli
siirleri paylasmasi, 6grencilerin siir segcmeleri, okumalar1 ve yazma
calismalar1 ve begendikleri siirleri ya da kendi yazdiklar siirleri sinif
ile paylagmalar1 bu kuramin katkisidir.

Yazma Ogretimi ¢alismalarinda ana ¢alisma olan  modelleme,
“modeling” (veya Ornekleme denilen o6gretim teknigi) esasinda
Vygotsky’nin Yakinsal Gelisim Alan1 kavrami (Zone of Proximal
Development-ZPD) temeline dayanir. Vygotsky dgrenmeyi toplumsal
bir etkilesim olarak goriir. Vygotsky ¢ocuklarin kendi bagina
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cozebildikleri problem veya kendi basina basarabildikleri gorevler
(tasks) ile bilgi ve beceriye sahip yetiskin yardimi ile basardiklari
gorevleri inceler. Vygotsky kendi baslarina yapabildikleri ile yardim
alarak yapabildikleri ama potansiyellerinde var olan bu alan1 Yakinsal
Gelisim Alani olarak adlandirir. Bu alanda yetiskine, anne-babaya
ozellikle 6gretmene ¢ok biiyiik gorev diismektedir. Ogretmen kendi
bilgi, beceri ve Ogretme teknigi ile bu alanda rehber, destekei,
yardimc1 ve yol gosteren kisidir. Bu yol gosterme farkli
O0grenme-0gretme metot ve tekniklerini igerebilir. Bu tekniklerden
bazilari modelleme, soru sorma, gosterme, materyal saglama,
deneyimleri ile baglant1 kurma, 6rnek verme, dnerme, destekleme ve
aciklama gibi 6gretme davranislarini kapsar. Cocuklarin potansiyel
gelisimlerine ulagmalar1 bu ZPD alanda neyi nasil kazandiklar1 ile
dogru orantihdir.  Yakinsal gelisim alaninin anahtar kelimesi ise
destek (scaffolding) dedigimiz “Ggretmenin planli olarak kullandigi
ogretim davramisidir” (Cooper et al, 2012). Cornett (2007: 47)
Vygotsky’ nin Piaget’den farkimi soyle agiklar; “Vygotsky’ye gore
Ogretmen, Ogrencisinin Ogrenme siirecine miidahale etmelidir”.
Vygotsky bu miidahaleyi de destek olarak tanimlar. Bu siirecte
destegin yararli oldugunu ve ¢ocugun yetkinliginin saglanmasi,
Ogretmenin  ve  Ogrencinin  iletisimi ve  etkilesimi  ile
gerceklesebilecegini sdyler. Fountas ve Pinnel (2001) ZPD’nin
Ogrencinin 0grenmesi ve daha ¢abuk ilerlemesinde anahtar oldugunu
belirtir. Ogretmenin bu siiregteki desteginin de etkin dgretim yollar1 ve
iyl secilmis iglevsel materyaller ile basarilabilecegine dikkat ¢eker.
Okuma-yazma Ogreniminde Ogretmenin destek roliinii iistlenmesi
¢ocugun kendi basina kazanabileceginden daha ¢ok ve kalici bilgi ve
beceriye sahip olmasina yardimci olacaktir. Bazi arastirmacilar ve
egitimciler (Fountas and Pinnell, 2001: 192) ZPD bolgesini
“Ogrenebilme bolgesi” olarak tamimlar ve bu boélgede olan ¢ocuga
verilen sistemli ve planli yardim ve destek cocugun etkin bir sekilde
O0grenmesini saglayacagii belirtirler. Bu sistemli ve planli destek
yollarindan en etkin olan1 modellemedir. Ogretmen modelleme
yoluyla &grencinin beceri potansiyeline ulasmis ve Ogrencinin
problemi ¢ézmede ve gorevi yerine getirmesinde Ornek olusturur.
Modelleme ve diger yardimc tekniklerle 6grencinin bir miiddet sonra
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gorevi tlstlenmesini saglar. Bu siireci Routman (2005) ve Miller
(2008) “Gradual release of responsibility” (Sorumlulugu kademeli
aktarma) (Miller, 2008: 80) olarak adlandirir. Ogretmenin
rehberliginde siir calisma siireci baslar. Once ogretmen destek
stirecinde aktif roldedir yani cesitli siirler getirerek ve okuyarak
Ogrencileri siirle tanismasina ve zaman gecirmesine izin verir. Daha
sonra yavas yavas destegin bir parcasi olan modelleme ile ¢ocuklari
siir okuma ve yazma asamasinda yol gosterir. Once O6gretmen siir
yazmay1 modeller ve daha sonra yavas yavas 6zerkligi ve sorumlulugu
Ogrenciye devreder. Bu siirecin her asamasinda 6gretmen aktiftir ama
derecesi Ogrenci 6grendikce ve uyguladik¢a 6gretmenden Ggrenciye
gecer. Bu asamalar “gdsterme/6rnekleme (demonstration/modeling);
ortaklasa uygulama (shared demonstration); giidiimlii uygulama
(guided practice) ve serbest uygulama (independent practice)” olarak
adlandirilir (Routman, 2005; Miller, 2008). Gosterme/Ornekleme
asamasinda sesli diisiinme ile gosterme siiri nasil yazalim sorusuna
somut bir &rnek niteligi tasir. Ornek uygulamalar bu makalede
sunulmustur.

ZPD kavraminin harekete gegirilmesi 6grencinin gozlemlenmesi ile
baslar. Diger bir deyisle Ogrencinin neyi ne kadar yapabildigini
degerlendirmek ve yakinsal gelisim alanii belirleyebilmek ve daha
sonra nasil bir teknik, metod, etkinlik ve materyalin uygun olduguna
karar vermemizi ve ¢ocugun destek ile etkinligi ve beceriyi basar ile
yapmasini ve Ogrenmesini saglayacaktir. Modelleme uygularken
destegin soru sorma ve ilgi kurma yoluyla verildigi asamada 6n bilgiyi
ortaya c¢ikarmak ve iligkilendirmek (activating prior knowledge)
Ogrenmeyi daha kalict saglar ¢iinkii 6grenci hakkinda bilgisi oldugu
ona yabanci gelmeyen bir yaziy1 anlamasi daha kolaydir. Modelleme
siirecinde konu bakimindan ilgi ¢ekecek ama ayni zamanda ilgi
kurulabilecek okuma-yazma etkinligi ve konular1 6grenmeyi
kolaylastirir, bilgiyi saklamasina yardimci olur ve uygulamayi etkin
kilar. Sema kuraminin 6zii olan bu Ogretim davranisi (Anderson,
2004), yani on bilgi ile iliski kurdurma, okuma, anlama, {ist diizey
diisiinme ve yazma zenginligini saglayacaktir (Nettles, 2006).
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Yazma etkinliklerine 6nem vermek ve siif i¢inde dgrencilerin yazma
etkinliklerinde yer almasini saglamak, yazar olmalarina yardimci
olmakla ayn1 anlamda degildir. Yazma ile ilgili 6grendik¢e, yazdikca
ve yazdiklarina geri donilip diizeltmeler ve degistirmeler yaparak
yazinin lizerine calistikca iyi bir yazi ortaya cikar. Katie Wood Ray
(2001: 32) bunu giizel bir benzerlik kurarak agiklar. Ray der ki;

Ben yemek pisirmeyi hi¢ bilmeden yetistim. Ama annemi yemek
pisirirken seyrederek ve ufak tefek yardim ederek daha sonra bunlart
kendim deneyerek, veya yemek kitaplarindan aldigim tarifleri
deneyerek bagladim yemek yapmaya. Simdi gayet giizel yemek
yapabiliyorum, hatta kendime gore yemek tariflerini degistirerek ve
yeni bir seyler katarak yeni yemek tarifleri bile iiretebiliyorum. Ama
bu benim iyi bir “sef” oldugum anlamina gelmiyor. Yazmak ya da
yazabilmek dil g¢aligmalarinda onemlidir ama dogustan gelen bir
yetenekten c¢ok Tlizerinde c¢alismayr gerektiren bir etkinliktir.
Yazabilmenin garesi bol bol yazmaktan geger. Yazmay1 grenmek bir
siiregtir.

Nasil iyi bir futbolcunun pratik yapmasi sartsa, yazma caligmalari
stirecindeki Ogrencinin de yazmasi, yazdiklarimi gbézden gecirmesi,
degisiklikler yapmasi o yaz1 {izerinde calismasi gerekir. Kisaca,
Ogrencinin yazmayi bir dogal yetenek olarak degil 6grenme siirecini
igeren, lzerinde calismasi gereken uygulamaya yonelik bir ¢aligma
oldugunu anlamasi 6nemlidir. “Simif i¢inde yazma caligsmalarindaki
amacimiz yazar yetistirmek degil yazma yolu ile duygu ve
diistincelerini iyi bir dille anlatabilen toplumun okur-yazar bireyini
yetistirmektir” (2001: 32). Siir de yaz1 ¢aligmalarinda ayni kurallara
tabiidir. Siir dogal yetenegi olanin ancak yapmasi gereken bir yazim
tiirii degildir. Ogrenci siiri tanimali, onu 6grenmeli, igerigini ve
bicimlerini &grenmelidir. Siir okuma ile ilgili deneyimi olmali ki
yazma deneyimine bir baslangic yapilabilsin. Siirin yazma 6gretimi
etkinliklerinde bir siire¢ i¢inde sunulmasi en etkili yoldur. Siir
okumanin yazma programinda yer almasi i¢in okuma programinda da
yer almas1 gerekir. Bilgi-isleme kurami okuma ve yazmanin ayr1 degil,
birbirine yakin iliskide isledigini savunur (Hayes, 2004). Bundan
dolay1 okuma ve yazmanin birlikte verilmesi etkili 6grenmeyi daha iyi
saglayacagin sOyler. Siir yazma ¢aligmalarindan once ve siir yazma
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calismalar1 siirecinde siir okuma, siir hakkinda konusma, ¢ocuklara
sevdikleri siirleri segme ve okuma sansi verilmesi yazma g¢alismalari
stirecinin basarisina ¢ok biiyiik katkisi1 vardir. Farkli konularda, teknik
ve bigimlerde kullanilmig siirleri okuyarak ve tartisarak sunmak
okuma ile yazmay1 anlaml ve 6grenme siireci iginde bu becerileri
iligkili bir konuma getirir (Tompkins, 2011).

Okuma-yazma Ogretiminde Cambourne (1987, 2000/2001)’nun
O0grenme modeli siirin okuma-yazma etkinliklerinin uygulanmasinda
onemli yer tutar. Cambourne’a gore 7 Ogrenme kosulu vardir. Bu
O0grenme kosullar1 siir ve siirin okuma-yazma 6gretimindeki rolii ile
iligkilendirilerek agiklanacaktir.

Yogunluk ve siirekli gosterim (Immersion): Ogrenciler bu asamada
Ogrenilecek alan veya konuyla ilgili kaynaklar ile, sozlii, gorsel, isitsel,
yazisal ve uygulamali zengin bir ortam ile donanmalidir. Siir ile
iligkilendirirsek; cesitli siirler getirmek, siir kitaplarini 6grencilerin
sinifta gorebilecekleri yerde sergilemek, siir okumak, ¢ocuklarin en
sevdigi siirleri getirmesini ve paylasmasini saglamak ve buna benzer
siir etkinlikleri diizenlemek bu asamada dnemlidir. Ogrencilerin siir
ile yogun temasi siire karsit onlarin olumlu davranig gostermesini
saglar. Kisaca, siiri ¢ok fazla irdelemeden sadece ¢ocuklarla siirin
temasini olumlu ve etkin bir sekilde kurmak onemlidir. Siir yazma
calismalarinda 6nce bu asamanin etkin sekilde yerine getirilmesi
yazma c¢aligmalarinda motivasyonu saglamakla kalmaz, g¢ocuklarin
merakin1 uyandirir, aktif katilimi saglar ve dolayli olarak yazma
gelisimine katkida bulunur.

Modelleme (Demonstration): Cambourne bu asamayi Ogrencilere
orneklerin sunuldugu, ornekler tlizerine konusuldugu ve modelleme
yolu ile nasil okunuldugu ve yazildigi, diger anlamda soyut olani
somut hale getirmek olarak aciklar. Siir okuma ve yazma 0gretiminde
de 6grencilerin 6gretmen modelinden neyi nasil okumasi ve yazma da
nasil bir yol izlemesi gerektigi somut bir sekilde gosterilir.
Modelleme ile 6gretmen kendi diisiinme siirecini seslendirir. Bunu
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sesli diisiinme yontemi ile gerceklestirir.

Iigi ve Faaliyet (Engagement): Cambourne’a gore dgrenmenin etkili
olabilmesi i¢in 6grenme siirecine ¢ocuklarin aktif bir sekilde katilmasi
onemlidir. Cocuklart siir okuma ve yazmada cesaretlendirmek, tesvik
etmek, desteklemek ve onlar1 ¢esitli yollarla giidiilemek siir okuma ve
yazma galismalarin nemli pargasidir. Ogrencilerin secimlerine ve
yorumlarina yer vermek bu asamada énemlidir.

Beklentiler (Expectation): Cambourne bu 06grenme kosulunu
Ogretmenin 0grencilerden yiiksek beklentisi, onlarin 6grenebilecegi ve
basarabilecegi inancinin olmasi seklinde agiklar. Siir okuma-yazma
Ogretimi silirecinde bu davranislart gdsteren O6gretmen Ogrenciyi
giidiilemekle kalmaz onlarmn aktif katilimina ve iiretimine yardimci
olur.

Uygulama (Use): Ogrencilere 6grendiklerini uygulama zamani ve
firsat1 sunmak bu asamanin ana ilkeleridir. Smif i¢inde ve simif disinda
Ogrenciye siir okuma ve yazma firsati ve zamani verilmesi,
ogrendikleri bir bigimi veya dil teknigini uygulamak istediginde bu
firsatin taninmasi temeldir.

Yaklasim ve Caba (Approximation): Bu asamada c¢ocuklarin risk
almalarmin 6grenmenin 6nemli bir pargasi oldugu gosterilmelidir.
Risk, hatalarin yapilabilecegini vurgular. Hatalar da 6grenme siirecinin
bir pargasidir. Siir yazma c¢aligmalarinda yazdiklar: siire tekrar doniip
degisiklikler ve diizeltmeler yapmalarinin yazma 6greniminin ¢ok
onemli bir asamas1 oldugu 6grencilere agiklanmali ve bu siireg tesvik
edilmelidir.

Déniit (Response): Ogrenme siirecinde bu son kosul 6nemlidir.
Cambourne’na gore bu siirecte 6gretmen yapici, olumlu, dgretici ve
destek¢i doniitler vermelidir. Siir okuma ve yazma O6greniminde
Ogretmenin doniit vermesi, sinif ile paylagsmalarinda destek¢i olmasi
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bu paylasim esnasinda sinifin da doniit vermesine firsat vermelidir. Bu
siireci de Ogrenci tekrar yaziya donme ve degisiklik yapma firsati
olarak da kullanabilir.

Okuma ve yazmanin yakin bir etkilesim icinde olmasi 6grenmede
onemlidir. Her iki alanin da 6ziinde olan diisiinmedir. Okurken veya
yazarken aslinda beynimiz aktif bir iletisim ve etkilesim ic¢indedir.
Okurken go6ziimiiziin gordiigii aninda beyinde isleme girer. Yazmada
da beyin isleminin sonucu metine yansir. Ama bu sadece beyinsel
degil ayn1 zamanda duygusal islemlerdir. Hem okuyan hem de yazan
kisinin getirdigi duygular, deneyimler, bilgiler ve yasantilar 6nemlidir.
Bir diger deyisle yazarin duygular1 ve diisiinceleri okuyanin duygu,
diisiince ve yasantilari ile bulusur ve kaynasir. Bir metni ya da siiri
okudugumuz zaman etkilesime geceriz. Bunu Etkilesim Kurami
(Transactional Theory or Readers Response Theory) ya da diger adiyla
Yaklasim Kurami daha iyi agiklar. Rosenblatt (1978, 1980, 1994)’e
gore okur yaklastmi kurami bir metnin nasil anlasildigini,
Ogrenildigini ve yorumlandigini agiklar. Bir metin ya da siir kimin
okuduguna bagli olarak farkli yorumlanabilir ya da anlasilabilir. Her
okuyucu farkli deneyimler, ilgiler, yetenekler, farkli yorumlar ve
duygular getirir. Ozellikle okuyucunun getirdigi 6n bilgi ya da kisisel
zemin yorumun igerigini etkiler ve degistirir. Bu kuram (Rosenblatt,
1994; Ruddell & Unrau, 2004; Temple et al, 2005; Roe and Ross,
2006; Galda et al, 2010) okurun iki farkli sekilde metine yaklagtigini
savunur: Estetiksel (Aesthetic) ve bilgi edinme/kazanma amaci ile
(Efferent). Estetiksel yaklagimda okuyucunun duygular1 ve duygusal
iletisimi on plandadir. Metnin ya da siirin okuyucuda uyandirdigi
estetiksel duygulardir. Bilgi edinme amagli yaklasimda okuyucu
aradig1 bilgiye yonelir ve kazanimu bilgidir. Iki farkli yaklasim olarak
sunulsa da anlama ve yorumlama bu iki yaklagimin ortak ¢alismasi ile
elde edilir. Okuyucu her ikisini de ayni anda uygulayabilir. Siir
agisindan bu kurama bakacak olursak siir de her iki yaklasimda gorev
alir. Siirin okuyanda yarattigi duygular ya da siir yazanda yaziya
yanstyan duygular estetiksel kazanmimlardir ama okuyanin aym
zamanda siirin yapisina, yazilis sekline veya bigimine yaklagimi,
dikkati ve bilgisi vardir veya olusur. Siir yazan kisi de sadece
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duygularini degil siirle olan iletisimi ve bilgisini de yazdig: siirlerde
yansitacaktir. O yiizden siir okuma, yorumlama ve yazmalarinda
cocuklara serbestlik tanimali ve onlarin kendi duygu, diislinceleri ve
yasantilar1 segimlerine yansimalidir. Ogretilecek her hangi bir siir
bicimi 6grenciye sunulmali ve bu bicimi kullanmay1 secen ¢cocuga da
yazma g¢alismalarinda modelleme yoluyla rehberlik edilmelidir. Hayat
boyu okuma ve yazma aligkanligi kazandirmak bu kuramin
uygulamalarinda en biiylik amactir (Tompkins, 2011). Tompkins
(2006: 227) bu kuramin okuma-yazma Ogrenimi ve Ogretimine
yansimasini $dyle ozetler.

Okur metine kisisel yaklasir, bilgi edinir ve doyum saglar.
Yorumlarina kendi gegmisini katar. Kendi hayat deneyimlerini ve
Ogrenmelerini  yansitarak ¢ikarim sagladigindan dolayr metnin
yorumuna yeganelik getirir. Bu da demektir ki ne kadar okuyucu varsa
o kadar da farkli yaklasimlar ve yorumlar olacaktir. Ogretmenin bu
stirecteki uygulamalart ise; cocuklarin metni ya da siiri neden
okuduklart hakkinda ¢ocuklarla konusmak, g¢ocuklarin siire veya
metne yaklagimini saglamak igin firsat vermek, 6grencilerin siir ile
kendi deneyimleri arasinda iligki kurmalarini saglamak, bu iliskiyi
kurmaya olanak verecek sorular sormasi, tartigma ortami yaratmast,
farkli yorumlara agik olmasi ve boylece entellektiiel tartigmalara
baslangi¢ yapmasi olarak gosterilebilir.

4. SINIF iCi ETKINLIKLER

Bu bolimde siir ile ilgili simf i¢i etkinlikler siirecler iginde
anlatilmigtir.  Egitimci olarak uyguladigim siire¢ etkinliklerinden
bazilar1 siir yazma atolye ¢alismalarindan 6rnek Ogrenci siirleriyle
beraber sunulmustur.

4.1. ISINMA CALISMALARI
Siir yazma ¢alismalarindan Once Ogrencilerin siir ile tanigmalari
gerekir.

[Ik basamak ogrencileri siirle yiiz ylize getirmekle bashyor.
Ogrencilerin siirle harmanlanmas: ya da Fletcher (1993:37)’in dedigi
gibi 6grencilerin siirle “marine edilmesi” asamasinda su gibi sinif igi
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etkinlikleri yapilabilir:

1. Ik yapilmas: tavsiye edilen sey, cocuklarm siir hakkinda
bildiklerini beyin firtinas1 yolu ile listelemek olabilir. Beyin
firtinas1 yoluyla Ogrencilerin siir hakkinda ne bildikleri ve
hissettikleri hakkinda o6n bilgi olmus olur ve nereden
baslanilacagina ve nasil bir yol tutulacagina karar vermekte
yardimeci olur.

2. Farkli bicimde ve konularda siirler sinifa getirilip 6grencilerle
paylasilir. Ogretmen sinifin sevebilecedi 5 ya da 6 siiri bilyiik
kagitlara yazip sinifin duvarma asabilir. Ogrencilerden gruplar
halinde her siiri ziyaret etmelerini ve okumalarini isteyebilir.
Ogrencilere bunun igin gerekli zaman verilmelidir. Bunlarin
icinden en hoslarina giden siiri se¢meleri istenir. Daha sonra
ogrenciler ile segtikleri giir lizerine tartigilabilir.

3. Simifa birgok siir kitabi getirilerek tamitilir. Ogrencilere siir
kitaplarin1 inceleyecek zaman verilir. Ogrencilerden hoslarina
gittikleri siiri segmeleri istenir ve neden segtikleri iizerine kisa
konugma yapilabilir.

4. Ogrencilerden en sevdikleri siiri getirmeleri ya da hatirlamalari
istenir. Neden sevdikleri lizerine konusulabilir.

5. Ogretmen en sevdigi siiri getirir ve dgrencilere okur. Neden bu
siiri sevdigi ve kendisi igin Ozel oldugunu &grencilerle
paylasabilir. Ogrenciler dgretmenlerinin segimlerine dzellikle
dikkat ederler.

6. Ogretmen her sabah derse baglamadan &nce bir siir okur. Bu siir
ogrencilerin begendikleri bir siir olabilir. Her giin (zorunlu degil)
“siir kahvaltis1” denebilir ve her giin farkli seceneklerle
ogrencilerle kahvalti yapma firsati yaratilabilir. Bu 10 dakikanin
icinde her giin olamasa da bazi zamanlarda bu siir hakkinda ne
diisiindiikleri sorulabilir.

7. Ogretmen sabah yerine her giiniin bitiminden 5-10 dakika 6nce
siir okuyabilir ya da 6grencilere sectikleri siiri okumasina izin
verilebilir. Bu siir hakkinda hisleri ve disiinceleri bu ¢alismaya
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eklenebilir. Her giine bir siir uygulamasi rutin bir etkinlige
dontstiiriilebilir.

8. Siir  kitaplarim1  smif icinde sergileyip ara zamanlarda
Ogrencilerin gdz atmasi ve okumasi tesvik edilebilir.

9. Ogretmen sevdigi bir siiri giizel bir kigida yazip mektup
seklinde zarfa koyarak her 6grenciye bir tane verebilir. Hafta
sonu zarftaki siiri agip okumalari istenebilir. Her 6grenciye farkli
siirler verilir, sinifa geldiklerinde &grencileri gruplara ayirarak
her 6grencinin kendi grubu ile bu siiri paylagsmasi istenebilir.

10.  Ogrencilere sevdikleri siirleri &zel bir deftere not etmesi
istenebilir ve bu siirlerin olusturdugu defter siir antolojisine
dontstiiriilebilir.

11.  Ogrencilerden en ¢ok sevdikleri bir siiri segmeleri istenir ve bu
siirleri bir araya getirerek sinifin siir antolojisi olusturulur. Hem
her 6grencinin se¢imi gézlenmis ve takdir edilmis olur hem de
ogrenciler arkadaslarinin sectigi siirleri merak ederek okuma
motivasyonu saglanmig olur. Bu antoloji siif iginde herkesin
ulagabilecegi bir yere konur ve cocuklarin serbest okuma
zamaninda bu antolojiye de bakmalari1 ve okumalari tegvik edilir.

12.  Her giin farkli bir sairden bir siir se¢ilip okunabilir ya da siir ve
sair hakkinda konusulabilir.

Ogrencilere farkli siirleri gdrme ve okuma firsatiin verilmesi
Ogrencinin siire bakis acgisini degistirir. Secimi 6grenciye birakmak
hem onlari motive eder hem de Ogrenme asamasinin basinda
sorumluluk verir. Ogretmenin en sevdigi siiri dgrencilerle paylagmasi
ve neden sevdigi, bu siiri okudugunda nasil hissettigi {izerine
konusmasi hem 6grencinin ilgisini ¢eker hem de bu konusma 6rnek
teskil eder. Ogrencinin sectigi siirlere saygi duyulur ve nasil farkl
siirlerden hepimizin farkli haz aldig1 iizerine konusulur. Bu asamada
Ogretmenin kabul edici ve yapici olmasi 6nemlidir. Bu siire¢ bir tiir
motivasyondur. Yazma c¢aligmalarindan Onceki 1sinma caligmasi da
diyebiliriz. Isinma ¢alismalarina sairin nasil yazdigi, kullandigi
kelimeleri nasil 6zenle sectigi, bu 6zenle sectigi kelimeleri nereye
yerlestirdigi, eger farkli bir kelime kullansaydi bizde ayni duyguyu ve
etkiyi yaratir muydi {lizerine sifin tartismaya katilmasi yazma
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calismalarindan 6nce 6nemli bir sathadir. Yavas yavas bu tartigmalara
sairin kullandig1 tekniklere tanitim amagli yer verilir. Siir okuma
asamasinda derin teknik ve anlam ogretiminden ¢ok bunlarin
okuyanda yarattig1 izlenim ve sairin bunu yazisinda nasil basardigi
iizerinde durulur. Teknik ve bi¢imler bu sekilde yavas yavas tanitilir.
Ogrencilere belli bigimde ve kuralda olan siir hakkinda “bu siirde ne
dikkatiniz ¢ekiyor?” ya da “bu siirde 6zel bir dizilis fark ediyor
musunuz?” veya “bu siirde her kitanin sonuna dikkatinizi ¢ekmek
istiyorum” sorulart ve aciklamalari ile siirin Ozelliklerine dikkat
cekilebilir. Ogrencilerin bunlar1 fark etmesine izin vermek ya da
onlara bu kesif sansin1 sunmak 6grencileri daha ¢ok motive edecektir.
Siirdeki konulara da dikkatlerini ¢ekmek siirde ¢ok basit ve siradan
konularm bile siirin 6zelliginden ve yapisindan dolay1 6zel bir anlam
ve bicim kazanacagi gosterilebilir. Ogrencilerin de ¢ok basit bir
konuyu rahatlikla ele alabileceklerine bir kanit olusturur.

4.1.1. SIiRi TANIMLAMA VE ONBILGI CALISMASI

Isinma ¢aligmalarindan 6nce veya 1sinma ¢alismalart sirasinda en ¢ok
uyguladigim 6n calisma siir hakkinda konusmaktir. Ogrencilere ¢ok
basit bir sekilde siir sorulabilir. “Siir nedir?” veya “Siir denince
akliniza ne geliyor?” sorusu, beyin firtinasi teknigi ile 6grencilerden
bir¢cok fikrin gelmesini saglar. Bunlar tahtaya ya da biiyiilk beyaz
kagida yazilabilir. Bu sathada, 6grenciler ¢ok farkli 6n bilgi ve
deneyimlerini aktarabilirler. Siir hakkindaki tutumlar1 ve on bilgileri
ortaya ¢ikabilir. Sorular sorarak ya da tartisma noktalari agarak
ogrencilerden daha fazla bilgi almmis olur. Ogretmen de eklemeler
yapabilir. Issnma ¢aligmalar1 sirasinda veya sonunda, bu uygulama ile
Ogrencilerin siir ile daha yakinlasmis ve 6rnekler gérmiis oldugundan
ogrencilerden daha ¢ok bilgi beklenebilir. Bu bilgi kisa climle ya da
kelimelerle not edilebilir. Eger gérmek istenilen bir bilgi varsa, amacl
sorular yoluyla veya belli bir siire referans vererek 6grencilerden o
bilgi istenebilir. Ogrenciler ile ortak yaratilan bu liste referans ve bilgi
listesi olarak kullanilabilir. Ogrencilerle beraber bu listeyi olusturmak
onlar1 giidiiler, bilgilerini ve katilimlarini onaylar ve destekler.
Ogrencilerle beraber olusturulan érnek bir liste asagida sunulmustur
(ctimlelerden c¢ok kelimeler not edilmistir):
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Siir Nedir?

o Giizel kelimeler

e Etkili kelime veya ciimleler

e Miizik gibidir

o Kafiyeli olabilir

e Kafiyeli olmayan siirler de vardir
e Kisadir

e Bazilar hikéye anlatir

¢ Bir konu hakkinda olabilir

e Kaulaga hos gelir

e Yazmasi zor olabilir ama eglencelidir
e Bir yeri veya kisiyi betimler

e Yaraticidir

e Zihinde resim ¢izer

e Bazen giildiiriir, bazen diigiindiiriir

4.1.2. SiiR OKUMADA ORNEK MODELLEME

Siir okumada sesin, tonun, noktalama isaretlerinin, misradan misraya
ya da kitadan kitaya gecisin Onemi biyiiktiir. Bunun Onemini
gostermek i¢in 6gretmen bu 6zellikleri belirgin igeren bir siir seger ve
siiri Ozellikle diiz ve sikici bir sesle monoton bir sekilde okur.
Ogrencilere begenip begenmedikleri sorulur. Bu tartismayi siiri
okurken nelere dikkat etmeliyiz sorusu ile daha derin bir konugmaya
yonlendirebiliriz. Siir okumadaki 6nemli noktalari listeledikten sonra
tekrar ayni siir bu listelenen ilkelere uyarak 6gretmen tarafindan tekrar
okunur ve bu okuma seklinin dgrencilerde nasil bir duygu uyandirdigi
tizerine ve nasil siir okudugumuzun énemi tizerine konusulur.

4.2. MODELLEME/GOSTERME

Siir yazmanin ilk alistirmasi modelleme ile baslar. Ogrencilerden siir
yazmalar1 isteniyorsa, nasil yazilacaginin da uygulamali gosterilmesi
gerekir.
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4.2.1. DUYULAR ETKINLIGI

Ik yazma calismasindaki modellemeyi genellikle siirin temel sarti
olan duygularin kaynagi olan duyulardan baglanabilir. “Siir yazmadan
Oonce ve yazma sirasinda ne yapmaliyim?” sorusu ile baslanabilir.
Sorularla konu duyular iizerine getirilebilir.

1. Bes duyu oOgrencilerle birlikte sayilir ve her duyunun ne ise
yaradig1 tartisilir. Ornegin kokladigimizda kokunun bize haz
verebilecegini ama hos bir koku degilse yiiziimiin burugsmasina
neden olacagini ya da gozlerimizle rengini ve ne biiyiikliikte
oldugunu gorebilecegimiz tartisilir.

2. Sonra bir duyu semasi getirilir ve sema tanitilir. Sorular sorup
diisiinme yelpazesini genisletmeye calisilir. Ornegin her bir duyu
icin; kokladiginizda ne hissedersiniz? Bu koku size neyi
hatirlatir? Sizde nasil bir duygu yaratir? gibi sorular yoneltilir.
Ornegin biraz sonra portakal ile ilgili bir sema doldurulacag:
sOylenir. Her bir duyuyu kullanarak portakalin anlatilacagi
sOylenir. Sema asagida sunulmustur.

3. Getirilen portakallardan bir tanesi gosterilir. Sesli diisiinme
yoluyla gérme duyumu kullanarak onlara eldeki portakal tarif
edilir. Ornegin soyle bir sesli diisiinme uygulanir: Portakala
baktigimda portakalin rengini gérebiliyorum. Parlak bir
portakal rengi. Yuvarlak ama oval sekline daha yakin. lyice
vaklagip  baktigimda  kiigiik  gozeneklerini  gorebiliyorum.
Dikkatle duyularimizi  kullandigimizda bu olagan nesne
hakkinda ¢ok bilgi toplamis oluyoruz. Simdi sizin de duyularinizi
kullamip portakal hakkinda bilgi toplamanizi istiyorum. Bu
ornekten sonra Ogrenciler 5-6 gruba ayrilir ve her gruba bir
portakal verilir. Grup olarak portakali incelemeleri i¢in zaman
taninir. Her gruba bir tane sema kagidi verilir ve incelemelerini
duyularmi kullanarak yapmalar1 ve not almalar1 istenir. Son
olarak portakali soyup yiyebilecekleri soylenir ve boylece tatma
duyusunun sonucunu yazmalari saglanir.

4, Ardindan tahtadaki ayni sema biitin Ogrencilerle birlikte
doldurulur.
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Daha sonra bu aligtirmanin siir yazmada bize nasil yardimci
olacag tartigilir. Duyularimizin siir yazmada bize nasil kaynak
oldugu, duyularimizi nasil kullanabilecegimiz ve bu
duyularimizin ~ segtigimiz ~ kelimelerle — siirlerimize  nasil
yansitilabilecegi lizerine konusulur. Bitirme konusmasi da su
sekilde tamamlanabilir: Iste duyularimiza zaman verip iyi
kullamirsak betimlemelerimiz duyu semasinda goriildiigii gibi
daha yogun ve detayli olur. Siirin oziinde duyularimizi
kullanmak vardw. Bundan sonra yazacagimiz —siirlerde
duyularimizi kullanmayt unutmayalim.

DUYUMUZ

KONU:

KONU: Portakal Koklama Dokunma

Duyma

g
4

Katz ve Thomas (2004) kendi caligmalarinda s$dyle bir uygulama
yapmiglardir. Onlar da benzer bir soru olan ‘siir hakkinda neler
biliyorsunuz?’ ile siir hakkinda gocuklarla grup tartismasi yapmislardir.
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Eger 6grenci, siir uyaklidir bilgisini aktarirsa bir takip sorusu olan
‘biitlin siirler uyakli mudir?’ sorusu ile ‘hem uyakli olan hem de
serbest yazilan siirler vardir’ agiklamasi ve bilgisi saglanmis olur. Katz
ve Thomas, kek i¢in ihtiyacimiz olan malzemeler benzetmesi ile siirin
malzemelerini tartisma yolu ile ¢ocuklarla olusturmuslardir. Ornegin
kek yapmak icin ana malzemelerin un, yumurta ve seker olmasi gibi
siir yazmak i¢in de hayal giiciine ve duygulara, bunlari yaziya dokecek
Ozenle secilmis kelimelere ihtiya¢ oldugunu vurgulamislardir. Duygu
ve diislincelerin geldigi kaynagi da deneyimler, yasantilar, kalbimiz ve
zihnimiz olarak gosterirler. Bu kaynaklart da duyularimiz sayesinde
elde ederiz diyerek cocuklarla beraber bir sema ftiretirler. Konunun da
onemli oldugunu vurgularlar. Bu konusma akiminin yaratilmasinda
Ogretmenin planlanmis amagh sorular sormasi ve tartisma agmasi ¢ok
onemlidir. Pekistirici sorular ve bilgi verici agiklamalarda amaglanan
cevabi almak i¢in 6nemli bir yaklagimdir. Asagida bir konusma 6rnegi
sunulmustur (Katz ve Thomas, 2004: 5):

Ogretmen: Evet, duygular da siirin énemli malzemelerinden biridir.
Siirdeki amacimiz duygularimizi en giizel dille anlatmaktir ¢ilinki
okuyan kisi bizi anlayabilsin ve sadece bize ait duygular1 gorebilsinler
ve hissedebilsinler isteriz. Peki bir sey hakkinda hissettiklerimizi nasil
anlariz? Bu duygular nereden gelir?

Ogrenci: Kalbimizden

Ogrenci: Zihnimizden

Ogretmen: evet...Peki nasil cikolatayr sevdigimizi veya 1spanagi
sevmedigimizi biliriz?

Ogrenci: Ciinkii tadariz...

Ogrenci: Evet, ciinkii yemis ve tatnsgizdur.

Ogretmen: Evet yani duyularimz yoluyla deneyim kazaniriz. Iste
biitlin bunlar siir yazmada ¢ok dnemli rol oynar.

Cocuklarla beraber bu iletisim 6grencilerin siiri kavramasina daha ¢ok
yardimc1 olur. Bu yolla ¢ocuklarin bilgileri tazelenir, 6n bilgilerine
eklenti yapilir ve etkili iletisim saglanir. Bu konusma sonucunda
Ogretmen su semay1 ¢cocuklarla beraber ¢izer: (sayfa 9)
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Siir Tarifi

1. Imaj-kelimelerin resmi
Nasil W

2. Hissettiklerimiz/Duygular (anilarimiz, deneyimlerimiz,
yasantilarimiz)

Ne Konu

Bu etkinligi uygulayan yazarlar bu iletisim ve etkilesim yaklagimu ile
ogrencileri bilgilendirirler. Yazarlarin bir sonraki basamagi da sinif ile
beraber bu malzemeleri kullanarak nasil siir yazabileceklerini
gosterirler ve sinif¢a beraber de siir yazarlar. Bu ydntem hem
etkileyici hem bilgi verici hem de motive edici bir yontemdir.

4.2.2. MODELLEME ETKINLIKLERI

Bu etkinlikte 6gretmen sinifa 6rnek bir siir getirir ve siirin konusu ve
bicimi hakkinda bilgi verir. Sinif ile beraber bu bi¢imde bir siir
yazacaklarm soyler. Ogretmen kisa ve belli bigimde ve kuralda olan
siirler ile baslamay1 tercih edebilir. Ogrencilerin sevebilecegi ornek
bicimlerden bir tanesi de cinquain dir (Roe and Ross, 2006; Galda,
Cullinan ve Sipe, 2010). Cinquain Japon Haiku sanatinin bir bagka
versiyonudur.

Oncelikle 6rnek bir siir getirilip dgretmen ile bu kurallarin beraber
incelemeleri istenebilir. Cinquain 5 musrah 2, 4, 6, 8, 2 kuralim takip
eden bir bi¢imdir. Ama ilkokul &grencilerine yazar 1, 2, 3, 4 ve 2
kuralin1 gostermektedir. Kurali goyle;

Birinci dize: Konu

Ikinci dize: konuyu betimleyen veya anlatan iki kelime
Ugiincii dize: konuyu anlatan ya da konunun yaptig1 ii¢ hareket
Dordiincii dize: konu ile ilgili duygu ya da biraz daha bilgi

Besinci dize: Konu kelimesinin es anlamlisi veya bagka bir ismi
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Modelleme stireci:

1.

Ornek siir biiyiik beyaz bir kigida ya da tahtaya gorebilecekleri
sekilde yazilir. Ogrencilere siirin konusu sorulur. Siirin ikinci,
iiclincli ve son musralarina bakip ne gibi 6zellikler gordiikleri
sorulur. Ogrenciler bunu ya ikili ya da kiigiik gruplar halinde
tartigirlar. Bu analizden sonra 6grencilerle beraber siir okunur.
Sonra, birlikte bir siir yazilacagi belirtilir ve getirilen otantik
malzemeler gosterilir. Ornegin elma, portakal, makas, bir cicek,
basketbol topu ya da magazinden kesilmis resimler de olabilir.
Bunlardan birisi 6grencilerle birlikte segilir.

Ornegin, kiigiik bir saksida menekse cicegi gosterilir. Duyularin
kullanarak dikkatle incelemeleri istenir. Sorular ve rehber sorular
sorulur. Ornegin: Hadi ¢igegi tamimlayalim ve anlatalim.
Renklerine bakin, dokundugunuzda yumusak mi1? Biiyiikliigline
kiigiikliigiine bakin. Neye benziyor. Nerede goriirsiiniiz
cigekleri? Koklayinca ne hissedersiniz. Nasil davranalim
ciceklere? Koparirsak su vermezsek ne olur? Sorular yoluyla
beyin firtinasi teknigi kullanilir, 6grencilerden cevaplar toplanir
ve her cevap tahtaya kaydedilir. Yazmaya baslamadan Once
mutlaka dgrencilerle tartigarak siir olusturulur. Ornegin, ‘hangi
kelimeyle baglayalim?’, ‘cgicegin rengini nasil daha giizel
anlatalim?’ ya da ‘acaba bu kelime yerine hem goriiniisiinii hem
de rengini anlatan bir kelime bulabilir miyiz?’ gibi rehberlik
sorulari ile siir simif ile beraber yazilir.

Ardindan aymi yolu izleyerek kendilerinin de yazmayi
denemeleri istenir. Getirilen diger materyallerden Ogrenciler
secimlerini yapar, ikili gruplar olarak yazmalari istenir. Getirilen
malzemelerin ~ dokunabilecekleri, bilinen ve  baglanti
kurabilecekleri malzemeler olmasma dikkat edilir. 5 duyu
organimizin da kullamilacagr hatirlatilir. Onlar yazarken
Ogretmen de aralarinda dolasip yardima ihtiyact olan ya da
sorusu olanlara cevap verir. Bazen bir ka¢ alternatif verilip
Ogrencilere yardim edilir.

Bu c¢aligmalarda, oOgrencilerle birlikte olusturulmus bir siir ile
ogrencilerin (3. Smif) ikili gruplar halinde yazdiklan siirlerden bir
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ornek asagida sunulmustur.

Violet Basketball

Enchanting flower competitive sport

Caring, watering, enjoying jumping, shooting, scoring
Mother Nature in my house Crowd is wild

Purple beauty favorite sport

1. siir: Menekse / biyiileyici ¢icek / bakiyorum, suluyorum,
seviyorum / doga evime gelmis / mor giizeli

2. siir: Basketbol / rekabet sporu / sigrarim, atarim, kazanirim /
kalabalik ¢1lgin gibi / en sevdigim spor

Siir yazma etkinliklerinde 6gretmen hangi teknikleri g¢ocuklara
tanitacagma karar verir. Ornegin doga sesleri, soru sorma, ses
degistirme, tekrar, karsilagtirma, mecaz (metafor), alay (ironi), tesbih
(simile) gibi. Ogrenciler bu teknikleri denemeden &nce &gretmen
ornek getirir, tartisir ve Ogrencilerin siirde bu teknigi fark etmesini
saglar. Daha sonra modelleme yoluyla 6gretmen sinifca beraber yazar.
Bu siire¢ cocuklara ornek olusturdugundan dolay1r ¢ocuklar kendi
baslarina yazmay1 denemede daha istekli oluyorlar. Bu siir teknigi
olmak zorunda degil serbest yazim da olabilir. Onemli olan model ile
cocuklara siir yazmay1 gostermektir. Ben ilk modellemeye belli bir siir
bicimi ile bagliyorum ¢iinkii 6grenciler genellikle bunu eglenceli
buluyorlar, 6z giivenleri geliyor ve siir yazma istegi daha olumlu
oluyor. Bu serbest ya da kafiyeli siir yazzmina bir yatirnm olmus
oluyor.

Cocuklara siradan esyalarin ya da konularin siire malzeme olabilecegi
gosterilmelidir. Siradan goriinen esyalar, olaylar ve duygular siirde
cicek acar c¢iinkil sair kelimelerini 6zenle secer ve yerlestirir. Sair
oncelikle bu siradan olan esyalara sair goziiyle bakar. Siirde siradanlik
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etkili bir araca doniisiir. Bunu vurgulamak icin bir kag¢ ciimlelik bir
yazi getirilir ve sairin bunu nasil sair goziiyle siire doniistiirdigii
gosterilir. Ornegin;

Kis zamami lapa lapa kar yagar ve her taraf bembeyaz olur.
Bazen kis ¢ok uzun siirer ve ilkbaharin gelmesini dort gozle
bekleriz.

Bunu 6grencilere okuduktan sonra bu konuya ve bilgiye birde sair
goziliyle bakmay1 Onerebiliriz. Bu kadar yaygin ve siradan bir konuyu
sairin nasil ele aldigini vurgulayabiliriz. Tartigtiktan sonra sairin siirini
okuruz ve nasil siradan konuyu siire doniistiirdiigiinii géstermis oluruz.
Siir Aytiil Akal’dan alinmistir.

KAR, GULE GULE
Bir giin yagdin,

Ug giin yagdin.

Lapa lapa yagdin,
Doya doya yagdin
Bahgelerde, yollarda,
Haftalarca

Yayildin kaldin

Bu kadar uzun
Konukluk olmaz ki!
Seni merak ederler.
Kalacak yerin,

Yapacak isin,
Gokytiziinde bekleyenin
Yok mu senin?

Haydi kar, giile giile...

Bir sonraki kis,
Beklerim yine...

Bu siirden sonra kis ve kar ile ilgili verilen bilginin nasil farkli bir
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goriis acis1 ve estetik getirdigi ve nasil zihnimizde imgeler
olusturdugu tartisilabilir.

Diger siir bigimlerinden biri de, sekilli veya kalipsal (Concrete/Shape/
Patterned) siirlerdir. Bu tiirlin 6grencilerin en ¢ok ilgisini ¢eken ve
yazmada en ¢ok motivasyonu saglayan bir bi¢cim oldugu gdézlenmistir.
Bu siir bigiminde 6grenci hangi konuda siir yaziyorsa o konu seklini
kelimelerle cizerek ya da c¢izdigi seklin etrafina yazarak bigimini
olusturur (Russell, 2009). Norton (2011: 322) bu siiri “fiziksel olarak
gozlenen ve sairin kelimelerle konuyu veya anlami sekillendirmesi”
olarak tamimlar. Bu siir bi¢imini yazma etkinliklerinin basinda
kullanmak yazma Ogrenimini giidiiler. Bu bi¢im yine ayni1 dgretim
yaklasimi ile sunulur.

1. Degisik sekilli siirler gosterilir ve okunur. Ogrencilerin siirleri de
ornek olarak listeye eklenebilir. Bunlarin ortak noktalari, anlami
ve konusunun sekle nasil yansitildigi ve nasil bir etki uyandirdigi
tizerinde 6grencilerle tartisilabilir.

2. Modelleme ve gosterim yoluyla sinif ile beraber sorular ile
rehberlik ederek ve motive ederek sekilli siir yazilir.

3. Ogrenciler bu érnek etkinlikten sonra kendilerine konu bularak
ya seklini ¢izip etrafina yazarak ya da kelimelerle konu seklini
olusturabilirler.

4, Ogrencilerin siirlerini smif veya grup ile paylasmasma zaman
taninir.

5. Siirler sinif duvarma asilir ya da sinifin sekilli siir antolojisi
olusturulur.

Asagida 3. ve 5. sinif 6grencilerinden 6rnekler verilmistir.
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LET’S CELEBRATE
Put on your beautiful dress
Wear your red hat
Comb your hair
Ready to celebrate
Your birthday
Now give me a big wide
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Baska bir siir bicimi de yapilandirilmis siirlerdir. Belli bir siray1 ve
kural izler. Ornegin akrostis siirde 6grenciler kelimenin harfleri ile
baslayan siir yazarlar. 5. Siniftan (Tiirkiye’den) 6rnek ve 2. Siniftan
ornek sunulmustur. Birinci Ornekte Ogrenci kalemi ile ilgili siir
yazmugstir. ikinci &rnek Sheyvon isimli 6grencinin kendi hakkinda
akrostis bicimi kullanarak yazdig siirdir.

Korkma bitmeyeceksin
Acacagim ucundan
Laleleri ¢izeceksin
Evimin bahgesine

Mavi bulutu unutma
isterse o da gelsin

Mis gibi kokan bahgeme

Sweet

Helpful

Enjoys playing football
Yells outside a lot

Very good at helping others
Outside is where | like to be
Never stops playing football

4.2.3. STIRIN DIGER ALANLARDA YAZMA ETKINLIKLERINDE KULLANIMI
Siir alan egitiminde de etkili bir sekilde kullanilabilen bir yaz tiiriidiir.
Alan egitiminde Ogretilen icerik ¢ocuklara verilir. Bu igerigin dile
gelmesinde siir de bir ara¢ olabilir. Alan/igerik odakli siir kitaplari
alan bilgisinin verilmesinde kullanilabilir. Siir yazma etkinlikleri de
alan bilgisi dgretiminde kullanilabilir. Ogrenciler &grendikleri alan
iceriklerini siir yoluyla aktarabilirler. “Alan 6gretmenleri siiri bir
iletisim, 6grenim ve Ogretim araci olarak gorebilirler” (Carty, 2005:
57). Ornegin hayat bilgisi, sosyal bilgiler, matematiksel kavramlar ya
da matematiksel ¢6ziim yollart veya fen bilimleri siir yoluyla
Ogretilebilir. Siir yazarak Ogrenciler Ogrendikleri igerigi duygu,
gozlem ve deneyimlerini katarak aktarirlar. Siir bilgiyi aktarmaktan
¢ok Ogrencinin bu bilgiyi edinmedeki siireci kalict ve etkili kilar.
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Kavramlar1 daha iyi anlamasina ve hatirlamasina yardimet olur (Frye
vd. 2010; Simon, 2005) Yine ortak yazma ve modelleme ile siir alan
bilgisi ile ilgi kurar. Asagida 4. Sinif ve 2. sinif 6rnekleri sunulmustur.

WHALES

The biggest sea creatures
Mammals like us

Babies

In their tummies

Whales
Singing

For food to find
Sleeping

One eye closed
One eye awake

(En biiyiik okyanus hayvani/bizim gibi memeliler/bebekleri/karmlarinda/
balinalar/sark1 sOyliiyorlar/yiyecek artyorlar/uyuyorlar/bir g0z
kapali/digeri uyanik)

SEASONS
Winter is snow
Spring is green
Summer is hot
Fall is not!

(Kis kardir/bahar yesil/yaz sicaktir ama sonbahar degil)

4.2.4. COCUK KITAPLARI VE SIIR YAZMA ETKINLIKLERI]
Cocuk edebiyati okuma-yazma etkinliklerinin en etkili ilacidir. Sinifta
Ogretmen ¢ocuk kitaplarimi okuyabilir ve tartisabilir. Cocuk anladigini,
karakter hakkindaki duygularin1i ya da hikdyede iizerinde durulan
mekan1 siir yoluyla aktarabilir. Hem hikdyenin derinine inmis olur
hem de en etkili kelime ve bi¢im ile aktarmaya calisacagindan yazma
gelisimini olumlu yonde etkiler. Asagidaki 6rnek “I am...............
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formiilii ile 5. Sinif 6grencisi tarafindan yazilmistir. Kira-Kira (yazari
Cynthia Kadohata’dir) iki kiz kardesin iligkisini ve hayatin1 anlatir.
Ogrenci bu kitabi okuduktan sonra kendini bu karakterin yerine
koyarak bu siiri yazmustir. Ogrencilerin okudugu cocuk kitab
hakkinda yazili olarak tepki vermesidir. Ogrenci sadece okudugunu
anlama degil elestirel diisiinme becerisini de siir yazma yoluyla
gosterir.

D 7 e ey
a genius and a bero in
the cyes of my little sister _Earie.
~7 taught her to say “hiva-kiva”,
which means ‘9(itter§ng' in Jopavese.
o7 once saved her life, but it was hev
who saved mine.
S amy o e,
onrie's big
sistev.

4.3. PAYLASMA

Siir okuma-yazma etkinliklerin bir nemli asamasi da siir paylagimidir.
Ogrenci sevdigi ve haz duydugu siirleri simfla paylasir. Ogretmen de
sinifta siir okuyarak paylasim saglar. Ogrencilerin kendi yazdiklari
siiri paylagsmalar1 6grencileri sadece motive etmez onlara yazmanin ne
kadar keyifli oldugunu da gosterir. Paylagma bir bakima ¢abalarini ve
basarilarin1 kutlama sansidir. Paylagmak sosyal iletisimi ve etkilesimi
giiclendirir.

5. SoONUC

Siir, dilin giiciinii gosteren bir yazim tiiriidiir. Siir ustalikla se¢ilmis
kelimelerle ¢ok sey anlatir, kalbin ve zihnin derinliklerine ulasir. Sair
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okuyucusu ile dilsel iletisim kurar. Siir dil ediniminde ¢ok 6nemli rol
oynar.

Siir yazma caligmalarinda genellikle Onemsenmeyen i1sinma (6n
hazirlik) ¢alismalarinin ¢ok biiylik 6nemi vardir. Siir dogru ve etkili
bir sekilde sinifa getirildigi ve uygulandigr zaman 6grencinin yazma
caligmasina katkisi ¢ok biyiktir. Siir yazma ¢aligmalar1 atolye
calismalaridir, bir siiregtir ve bu siire¢ planli asamalar1 igerir. Bu
asamalar 1smnma, ortak yazma, modelleme, serbest yazma ve
paylasmadir. Ogretmenlerin bu asamalar1 basar1 ile uygulamasi
cocugun hayat boyu okuma ve yazma Ogrenimine saglam temel
olusturur. Yukaridaki 6rnek etkinliklerin yazma becerisine nasil etki
saglayabilecegini diislinerek yazma g¢alismalarina siirin katkisin1 su
sekilde ozetleyebiliriz:

Ogrencinin yazma calismalaria olumlu bakmasini saglar.
Ogrenciyi yazmaya motive eder.

Kelime dagarcigini gelistirir.

Yaraticiligini gelistirir.

Yazma 6greniminde 6zgiiven saglar.

Yazma dilini 6gretir.

Diisiince ve duygulan yaratici bir sekilde yaziya yansitir.

Sosyal iletisimi saglar.

© ©®© N o g bk~ w D E

Daha sonraki egitim asamalarinda yazma egilimini gelistirir.

-
o

Yazmaktan zevk almalarina yardimci olur.

Egitimci olarak Ogrencilerimize dmiir boyu okuma-yazma aligkanlig
kazandirma sorumlulugu bizdedir. Siir de bu altyapiy1 saglayacak ve
motive edecek yazim tiirlerinden en etkili olanidir.
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