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Ozet

Bu arastirmanin amaci, Coklu Zekd Kuramina dayali 6grenme yénteminin égrencilerin biyoloji dersine
karsi tutum ve akademik basarilarina etkisinin motivasyon stillerine gére analizini yapmaktir. Arastirmada yari-
deneysel arastirma deseni ve gercek deneme modellerinden 6ntest— sontest kontrol gruplu model kullanilmistir.
Arastirma 2010-2011 editim-6gretim yilinda Agri’da bir lisenin 9.sinif 6grencilerinden 300 Ggrencinin katiimiyla
yapilmigtir. Canlilarin Siniflandiriimasi ve Biyolojik Cesitlilik (nitesi deney grubunda ¢oklu zekd kuramina dayall
6grenme yontemi ile, kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim yéntemi ile islenmistir. Arastirmanin uygulama siireci
15 haftalik toplam 30 ders saati siiresince gergeklestirilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak;
denklestirmede kullanilan kisisel bilgiler anketi, biyoloji tutum élgedi, biyoloji basari testi ve motivasyon stilleri
anketi kullanilmistir. Arastirmada su sonuglara ulasilmistir:  Uygulanan ydntemin ve motivasyon stilinin 6§renme
lzerindeki ortak etkisi anlamli degildir. Grup ve motivasyon stilinin ortak etkisinin tutum puani tizerinde anlamli bir
etkisi bulunmamaktadir. Biitiin motivasyon stillerinde deney grubunun basari puan ortalamalari kontrol grubundan
yliksektir. Coklu zeka kuraml 6gretim yapilan deney grubunda en yiiksek basari puani ortalamasi is birlikgi
motivasyon stilinde, en disiik basari puan ortalamasi katiim motivasyon stilindedir. Geleneksel égretim
yénteminin uygulandidi kontrol grubunda en yiiksek basari puani arastirma motivasyon stiline aitken en diisiik
basari puani ortalamasi ise iletisim motivasyon stiline sahip olanlarda gériilmdistiir.

Anahtar Sozciikler: Coklu zekd kurami, Motivasyon stilleri, Tutum.

ANALYZE OF EFFECT OF LEARNING METHOD BASED ON THE MULTIPLE
INTELLIGENCE THEORY ON PERMANENCE OF STUDENTS' ACADEMIC SUCCESS AND

INFORMATION WITH REGARDS TO MOTIVATIONAL STYLE
Abstract

The objective of this study is to determine the effect of the transaction between the learning method based on
the Multiple Intelligence Theory and motivational styles on students’ attitudes towards their biology course, their
academic success their knowledge. In the study, the experimental study design was used and the pretest-protest control
group model was used as a quasi-experimental model. The study was conducted with 300 students attending ninth
grade in a high school situated in Agri during the school year 2010-2011. Classes on the Classification of Living Creatures
and Biological Diversity were taught using the learning method based on the Multiple Intelligence Theory in the
experimental group and by using the traditional learning method in the control group. The implementation process of
the study was realized during a total of 30 course hours in 15 weeks. The personal information questionnaire applied in
normalizing, the biology attitude scale, the biology success test and the motivational styles questionnaire were used as
data collection tools in this investigation. Data were collected by applying a biology attitude scale and success test at
the beginning and end of the investigation. The following results were obtained from this study: The common effect of
the method and motivational style implemented on learning is not significant. The common impact of the group and
motivational style does not have a significant impact on the attitude score. In all motivational styles, the averages of the
success scores of the experimental group are higher than those belonging to the control group. In the experimental
group in which the learning method based on the multiple intelligence theory was implemented, the highest average of
the success score was in the cooperative motivational style, while the lowest was in the participation motivational style.
In the control group in which the traditional learning method was implemented, while the highest success score
belonged to the investigation motivational style, the lowest average of the success score was observed in those who
had a communication motivational style.

Key Words: Multiple Intelligence Theory, Motivational Styles, Attitude.
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1. Giris

Eksik egitim sistemleri ile 6gretilmeye programlanan, bdylece 6grenme
slrecinin disina itilen gocuk ve gencler, aslinda birer 6grenme makinesidirler.
Ogrenme siireci yapay olarak bozulmaya ugratilan tek varlk insandir. ihtiyaclari,
kendi disindan karsilanmaya alistirilan; en degerli yetenegi olan bilgi-beceri
ihtiyaglarini, iginde bulunacagi ortamin izin verdigi en etkin yontemle 6grenebilme
yetisi onu pasif duruma itip, 6gretmenin isini yapabilmesi birinci plana getirilince
sonmektedir (Agikgdz, 2004:289).

Egitimin her alaninda amag, bilgi ¢aginin gereklerini yerine getiren bireyler
yetistirmek olmalidir. Ogrencilerin en dnemli hedeflerinin ve onlardan beklenenin
yiiksek notlar ve giris sinavlarindaki basarilari oldugu herkes tarafindan bilinen bir
gercektir. Bu amagla programlar sinav basarisini gelistirmeye yonelik sekilde
uygulanmakta olup, bunun sonucunda yaygin olarak hedeflenen alan hep bilissel
alan olmakta ve diger alanlar géz ardi edilmektedir. Bu durumda sézel ve mantiksal
zeka kullaniminin etkin oldugu 6grenme yontemlerine odaklanan 6grencilerin etkin
o0grenmeyi gerceklestirmeleri ve 6grendiklerini igsellestirmeleri olanakli degildir
(Kaptan, 1993).

Gardner, her bireyin farkh derecelerde cesitli zeka alanlarina sahip
oldugunu; bununda kisilerin 6grenme bicimlerini, ilgilerini, yeteneklerini ve
egilimlerini agikladigini vurgulayan c¢oklu zekd kuramini ortaya koymustur. Bu
kuram, egitimcilere temel prensipleri yaratici bigimde kullanarak &grencilerin
bireysel farkhliklarina deger veren, giglendiren programlar hazirlamalarina olanak
veren yeni ufuklar agmistir. Ogrenci merkezli yaklasima olanak saglayan coklu zeka
kurami, fen bilimleri egitiminin hedeflerini saglamada 6nemli bir rol oynamaktadir.
Ogrenciler coklu zekalarini kullanirken, bir yandan kendi giiclii zekalarini ortaya
koyarken, 6te yandan birlikte calismayi 6grenmektedirler. Bu kurami temel alan
uygulamalarin, 6grenci basarisini olumlu yonde etkiledigi, c¢oklu zekaya gore
tasarlanmis derslerde 6grencilerin  derse aktif olarak katiimlarinin  ve
motivasyonlarinin arttigi gézlemlenmistir (Goodnough, 2001).

Arastirmanin bu béliminde Coklu Zekd Kurami ve motivasyon stilleri
hakkinda literatlr destekli kisa bilgilere yer verilmistir.

1.1. Coklu Zekd Kurami ve Zekd Alanlari

Gardner Coklu Zeka Kurami ile zeka kavramina daha genis bir bakis agisi
kazandirarak insanlari sahip olduklari yetenekleri ve potansiyelleri “zeka alanlar”
olarak tanimlamistir (Gardner, 2004).

Sozel-Dilsel Zeka; iletisim araci olarak dili etkili kullanma kapasitesini ifade
etmektedir (Demirel, 2005: 207). Dilsel zeka, bir bireyin becerilerini dil gelisiminde
kullanmasinda merkeze almasidir (Yazma—Konusma) ve bu dili, amagclarini basarmak
icin kullanma egilimindedirler (Marshall ve Fitch, 2001: 27). Bu zekaya sahip kisilerde,
seslere, ritimlere, kelimelerin anlamlarina, dilin farkl islevlerine hassasiyet vardir ve
dilin degisik fonksiyonlarini ve anlamlarini icerir (Morgan 1996: 5).
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Matematiksel-Mantiksal Zeka; Mantiksal diisinme, sayilari etkili kullanma,
problemlere bilimsel ¢6zliimler iretme ve kavramlar arasindaki iligkileri ayirt etme,
siniflama, genelleme yapma, matematiksel bir formiille ifade etme, hesaplama,
hipotez test etme, benzetmeler yapma gibi davranislari gosterme yetenegidir
(Demirel, 2005: 207; Tugrul ve Duran, 2003: 226; Bimen, 2005:11; Temur, 2004: 2).

Gorsel-Uzamsal Zeka; Gorsel-uzamsal dinyayi dogru bir sekilde anlama,
birinin adini ve soyadini hatirlamada déniisim performansi gésterme, gecmis ve
simdiki olaylar arasindaki farkliliklari algilama, benzer olay ya da objeleri zihnini
karistirmaksizin ayirabilme kapasitelerini igcerir (Marshall ve Fitch, 2001: 27).

Muziksel-Ritmik Zeka; Ritim, tini, perde, ses tonu ve miizikal formlar
anlamayi ve Uretmeyi icerir. Mizikal performans, begenme ve beste yapmada gii¢
ve beceriyi kapsar (Marshall ve Fitch, 2001:27).

Bedensel-Kinestetik Zeka; Bu zekanin 6zelligi, bedenin son derece farkl
bicimlerde, hem ifade etmek hem de bir amaca ulasmak igin, hiinerle
kullanilabilmesidir (Gardner, 2004: 297). Bedensel zeka bireylerin bedenini ya da
bedenlerinin bir kismini kullanarak Griin yapma ya da problem ¢6zmeyi kapsar
(Marshall ve Fitch, 2001:27).

Kisilerarasi Arasi—Sosyal Zeka; Bir gruptaki kisilerle isbirligi icinde ¢alimsa,
sozel ve sozel olmayan yollarla diger insanlarla iletisim kurma, onlari anlama,
baskalarinin ruhsal durumu ve hislerine deger verme, kabiliyetlerini igerir.
Duygulara, davranislara ve digerlerinin isteklerine uygun sekilde cevap verme ayirt
etme kapasiteleri yliksektir (Stanford, 2003: 81; Moran, et al., 2006: 25).

igsel-Oze déniik Zeka; Birisinin kendi duygularini degerlendirme ve
davranisina yol géstermek icin onlar arasinda ayrim yapma; kendi glicli yanlarini,
zayif yanlarini ve zekalarini bilme kabiliyetini icerir (Moran, et al., 2006: 25).

Dogaci Zeka; Bu zekaya sahip kisiler, dogal olay ve hayvanlarla ilgili hikayeler,
gosterimler ve konularla eglenebilirler ya da biyoloji, zooloji, botanik, zooloji,
meteoroloji, paleotoloji ve astronomi gibi konulara ilgi gosterirler. Dogaci zekayla
insanlar kolay bir sekilde nesneleri siniflandirabilir. Kayalari, fosilleri, kelebekleri,
tuyleri, kabuklari ve benzeri seyleri toplamaktan, siniflandirmaktan ve onlar
hakkinda okumaktan hoslanirlar (Marshall ve Fitch, 2001: 27).

Varolusgu Zeka; Olgu ya da sorular, duyusal bilgi 6tesinde dlsinme
kabiliyetini icerir. Bu zekaya sahip kisiler felsefeci, evrenbilimci olabilir (Moran, et al.,
2006: 25). Gardner bu yetenegin kisinin var olmak, yasam, 6lim ve sonsuzluk gibi
temel sorulara verdigi yanitlarla kendini gésterdigini belirtmistir (Akamca, 2003: 37).

Ogrenme ve ogretme teknikleri hakkindaki yeni bilgiler &grenmenin
parmak izi kadar kisiye 6zgl oldugunu herkesin 6grenme tir ve kapasitesinin
farkh oldugunu ortaya koymaktadir (Ozden, 2000). Uygun 6grenme ortaminda
ogrenmeyecek birey yoktur. Boyle bir sonuca ulasmak icin bireysel 6zelliklere
deger veren ¢ok yonli zihinsel gelisim hedeflendigi bir egitim anlayisinin egitim
sistemine egemen olmasi gerekmektedir.

137



Murat KURT, ibrahim GUMUS & Aysel TEMELLI

Biyoloji egitiminde, geleneksel egitim teknolojilerinin yerine, cagdas egitim
teknolojilerinin kullaniimasi zorunlu hale gelmistir. Clinkli hizla ilerleyen biyoloji
bilimin 6grencilere geleneksel yontem ve tekniklerle verilmeye devam edilmesi,
yenilikten arastirmaciliktan uzak kalmak anlamina gelmektedir (Canoglu, 2004).

Buna gore biyoloji egitiminde yeni 6gretim yaklasimlari kullanilarak en iyi
verim saglanmalidir. Yeni egitsel yontemlerden biri olan Coklu Zekd Kurami, her
bireyin farkli derecelerde, cgesitli zekalara sahip oldugunu; bunun da kisilerin
0grenme bigimlerini, ilgilerini, yetenek ve egilimlerini etkilendigini vurgulayarak
ortaya koymaktadir (Kaptan, 1993).

Coklu Zeka Kurami, bugiin geleneksel yontemlerin aksine 0Ogrencilerin
birden fazla zeka alanlarini dikkate alarak, siniftaki bitin 6grencilere ulasacak
O0gretimde yontem zenginligini arttirmaktadir. Bu kuramin biyolojideki 6nemi, bu
yontemin biyoloji dersinin ¢ok boyutlu agmalarini karsilayabilecek olmasindan
kaynaklanmaktir.

1.2. Motivasyon Stilleri

Motivasyon kelimesi Latince’den gelmektedir. ingilizcesi “motive” kelimesinden
tiremistir ve bu kelime de Latincede “Movere”, yani hareket etmek anlaminda
kullanilan bir eylemdir. Ozetle harekete geciren anlamindadir(Bahar, 2003). i¢ dirtiiler,
ne kadar kuvvetli olursa olsun, isteklerimizle uyusmuyor ve bizi harekete gegirmiyorsa
kesinlikle etkili olmayacaktir. Bir seyi yapmak, istemek, karar verilen bir eylemi
baslatmaya yonelik atilmis suurlu bir adimdir. Hedefe yonelik sergilemis oldugumuz
davranislarimizda motivasyonumuz belirleyici rol oynar ve sonug olarak niyetimizi veya
arzumuzu ortaya koyan belirli davranislar gosteririz (Adar, 1969).

Egitimcilerin 6nemle (lzerinde durmasi gereken etmenlerden biri
motivasyondur. Eger bir birey 6grenmek icin yeterince istekliyse ¢ok calisir, sabirh
davranir, engeller karsisinda yilmaz ve kendisine baski yapilmadigi zaman bile
sadece merakini tatmin etmek ve becerilerini farkli yonlere dogru gelistirmek igin
dgrenmeye devam eder. Ogrenme motivasyona dayanir. Hi¢ kimse 6grenme istegi
duymadan 6grenemez. Ogrenme, kisinin istek, arzu, korku, ihtiyaclari ve motive
edici diger faktorlerden kaynaklanabilir. Coklu zeka kurami insanlarin en fazla
yetenekli olduklari alanda yeni bir seyler 6grenirken motive olacaklarini 6ne
sirmektedir. Bireyler bu tur faaliyetleri gerceklestirirken daha hizli ilerler ve hayal
kirikligi yasamaktan korunmus olurlar (Tufan, 2011).

Motivasyon, 6grenmenin anahtar kavramlarindan birisidir ve bu nedenle
o6gretim ortamlarinda ihmal edilmemesi gerekmektedir. Ayrica motivasyon, basit ve
yalin bir yapidan ziyade c¢ok boyutlu bir yapiyi temsil etmektedir. insanlar
motivasyonun sadece farkli miktarlarina degil ayni zamanda farkh cesitlerine de
sahiptirler (Ryan ve Deci, 2000).

Motivasyon stilleri ile ilgili olarak yaptigi ciddi ¢alismalar ile bu alanda ilk
tanimlamay! yapan Adar, dort motivasyon stili dnermistir. Motivasyon stillerini
ogrencilerin baskin olan ihtiyaclari temelinde sekillendirmistir. Bu ihtiyaclari ise i)
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basarma ihtiyaci, ii) merakini giderme ihtiyaci, iii) gérevini yerine getirme ihtiyaci ve
iv) diger insanlarla iliski kurma ihtiyaci olarak belirlemistir. Adar, bu 6zelliklere gére
Ogrencilerin motivasyon stillerini sirasiyla basaran, merakli, bilingli ve sosyal olarak
tanimlamistir (Bahar, 2003).

1.3. Arastirmanin Gnemi

Coklu zeka kurami 6gretim etkinlikleri, bilissel, duyussal ve davranissal
temellere dayalidir. Biyoloji, glinlik hayatta en fazla 6rnegin bulundugu
derslerden biridir. Bu ylizden biyoloji 6gretimi ¢ok fazla ve birbirinden farkh
alanlardaki etkinliklerin kullanimini gerektirmektedir. Coklu zeka kuraminin gesitli
zekda alanlarinda kullanilan zengin etkinlik icerigi biyoloji 6gretimini
kolaylastirmakta ve 6grencilerin basarislarini artirmaktadir (Kurtguoglu, 2007).

ilkdgretimden, Universiteye kadar dgrenciler tarafindan biyoloji konularinin
dogru algilandigi ve kavrandigi sdylenemez. Ayni seyler ‘Canlilarin Siniflandiriimasi ve
Biyolojik Cesitlilik Unitesi’ icin de sdylenebilir. Bu konunun égrenciler tarafindan zor
anlasilan konular arasinda oldugu yapilan ¢alismalar ile gdsterilmistir (Ozatli, 2006) .

Ogrencilerin en ¢ok ilgi duyduklar konular arasinda sirasiyla: Ureme, Evrim,
Genetik, Hayvan tirleri ve Hayvanlarda biyiime ve gelisme yer almasina karsin, en az
ilgi duyulan konular ise Sistemler, Dokular, Hiicre, Bitkilerde biiylime ve gelisme,
Siniflandirma ve Canlilarin temel bilesenleri gelmektedir. Konu yogunlugu calismalar
ile genel olarak biyoloji egitimi hedeflerine daha da yaklasilacaktir (Ozatli, 2006).

Bu arastirma coklu zeka kurami 6gretim etkinliklerinin biyoloji dersinde
basariya etkisini arastirdigi i¢cin 6nemlidir. Bu arastirma, Turkiye’de ¢oklu zeka
kurami ve motivasyon stilleri beraber kullanilarak yapilan ilk arastirmalardan
biridir. Bu ¢alismanin sonuglari, arastirmacilar, egitim yoneticileri, 6gretim programi
gelistirme ve ders kitap yaziminda goérevli uzmanlar ve 6gretmenler tarafindan
kullanilabilecektir. Coklu zekd kurami, 6grenmede bireysel farkhliklar, biyoloji
ogretimi  vb. konularda ¢alisan arastirmacilar, bu ¢alisma sonuglarindan
yararlanabilirler. Karar alma mevkisinde bulunan egitim yoneticileri, 6gretim
programlarinin gelistirilmesi ve ders kitabi yaziminda bulunan uzmanlar bu
arastirma sonuglarindan yararlanabilirler.

1.4. Arastirmanin Problem Ciimlesi

Coklu Zeka Kuramina dayali 6gretim etkinliklerinin 6grencilerinin Canlilarin
Siniflandiriimasi ve Biyolojik cesitlilik Gnitesindeki basarilarina, biyoloji dersine
yonelik tutumlarina etkisi motivasyon sitillerine gére nasil degismektedir?

2. Yontem

Bu arastirma da nicel arastirma yontemlerinden yari-deneysel arastirma
deseni kullaniimistir. Yildirrm ve Simsek (2008)’'e gore hipotez kurmayi ve test
etmeyi amagclayan nicel arastirma, arastirmacinin sistematik yéntemlerle disaridan
gozleyerek gercegi ortaya gikarabilecegi mantigina dayanir.
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Deneysel desenlerde ki temel amag ise degiskenler arasinda olusturulan
neden sonug iligkisini test etmektir. Uygulama 6ncesi gruplara uygulanan ontestler,
gruplarin deney Oncesi benzerlik dizeylerinin belirlenmesine yardimci olmak
amaciyla yapimistir (Ural ve Kilig, 2005; Karasar, 1998; Borg ve Gall, 1989;
Blylikoztirk, 2008; Kincal, 2010).

2.1. Evren ve Orneklem

Arastirmada hedef evren farkli liselerde 6grenimlerine devam eden lise
ogrencileridir. Hedef evren, arastirmanin sonuglarini genellestirmeyi kastettigimiz
ve Ozel 6lglitlere uyan bireyler, nesneler ya da olaylarin olup olmadigl grup 6geleri
ya da durumlaridir. Ozel élgiitler yas, cinsiyet, yer, okul seviyesi, durum ve zamandir
(McMillan ve Schumacher, 2006). Arastirma evrenini Agn ili lise 6grencileri,
orneklemini ise Agrida bir meslek lisenin 9.sinif 6grencileri olusturmustur.
Arastirmada yansiz atama ile olusturulan on sinif deney ve kontrol grubu olarak
kullaniimistir. Deney grubunda 150 (5 sinif), kontrol grubunda 150(5 sinif) 6grenci
bulunmaktadir. Arastirma, 2010-2011 egitim-6gretim yilinda Agrida bir meslek
lisesinin 9. sinif 6grencilerinden 300 6grenci (tamami erkek ) ile yapiimistir. Okulda
kiz 6grenci bulunmamaktadir.

Arastirmanin uygulanacagl calisma grubuna oOncelikle arastirmanin amaci
actklanmis ve coklu zekd kuramina dayali 6grenme yontemi tanitilmistir. Bu
gruplarin denklestirilmesi amaciyla Kisisel Bilgiler Anketi kullaniimistir. Deney ve
kontrol grubundaki 6grencilerin denklestirilmesi amaciyla uygulanan kisisel bilgiler
anket sonuglari Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1: Kisisel Bilgiler Anketi Sonuglari

Sinif Cinsiyet Anne Mezuniyeti* Baba Mezuniyeti* Dershane** Lise 1. ddnem notu
K E 1 2 3 455 6 12 3 45 6 7 1 0 012 3 435

9A 0 30 10 2 10 5 3 O 3 9 6 10 2 2 28 5 3 2 10 7 3
98 0 28 12 4 10 4 0 O 2 12 2 10 2 3 25 4 5 2 8 5 4
9C 0 32 143 8 5 3 0 2 11 3 14 2 3 29 5 3 210 7 5
9D 0 30 12 2 7 3 4 4 3 9 3 123 2 28 4 2 2 11 8 3
9 0 29 13 0 9 5 2 O 311 4 12 1 3 26 4 3 2 12 6 2
9F 0 31 11 1 11 4 3 1 2 12 3 13 1 4 27 5 3 2 10 6 5
9G 0 30 10 2 12 5 1 O 2 10 1 14 1 2 28 4 3 2 12 7 2
9k 0 32 10 2 10 6 4 O 310 3 14 2 2 30 3 3 212 8 4
9L 0 30 101 9 4 4 2 2 12 2 13 1 1 29 4 3 2 10 7 4
9N 0 28 103 8 5 2 0 2 10 1 13 1 2 26 4 2 2 8 75

* 1- okuma yazma bilmiyor, 2- okur yazar, 3- ilkokul, 4- ortaokul, 5- lise 6- fakulte, 7- lisans Ustl
** 1- gidiyor, 0- gitmiyor

Tablo 1 incelendiginde deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin cinsiyet,
anne ve babanin mezuniyet durumu, dershaneye gitme, lise 1. sinif biyoloji 1.
donem ders notlari agisindan denk olduklari goriilmektedir. Boylelikle deney
(A,C,E,G,L siniflari) ve kontrol (B,D,F,K,N siniflari)grubundaki 6grencilerin anket ile
belirlenen 6zellikler bakimindan denk olduklari séylenebilir. Ogrencilerin deney ve
kontrol gruplarina ayrilmalari, 6n testlerin uygulanmasi ve denklestirilmelerinin

140



Coklu Zekd Kuramina Dayali O§renme Yénteminin Ogrencilerin Tutum ve Akademik
Basarilarina Etkisinin Motivasyon Stillerine Gére Analizi

yapilmasinin ardindan motivasyon stillerinin tespiti yapilmistir. Kontrol grubunda
geleneksel 6grenme yontemi ile ders islenisi planlanan sekliyle strdirilmustir.
Dersler 2 saat ve her ders saati 40 dakika Gzerinden uygulanmistir. Biyoloji tutum
oOlgegi ile basar testleri deney ve kontrol grubundaki 6grencilere son test olarak
uygulanmistir.

2.2. Veri Toplama Araglari
Calismada kullanilan veri toplama araglari sunlardir;
2.2.1. Kisisel Bilgiler Anketi (KBA)

Ogrencilerin deney ve kontrol gruplarina ayrilmasinda kullanilmak izere
hazirlanmis olan ve kisisel bilgileri igeren ankettir. Bu ankette 6grencinin adi soyadi,
okul numarasi, sinifi, cinsiyeti, anne ve babasinin mezuniyet durumlari, dershaneye
gitme durumu, biyoloji ders notlari yer almaktadir.

2.2.2. Biyoloji Tutum Olcedi (BTO)

Biyoloji Tutum Olgegi (BTO) de Likert tipi bir dlgektir. Biyoloji tutum 6lgegi
bes asamada gelistirilmistir. Bu asamalar; 1. Olcek maddeleri belirleme asamasi, 2.

Uzman gériisii alma asamasi, 3. On deneme asamasi, 4. Faktdr Analizi asamasi, 5.
Gegerlik - Guvenirlik asamasi (Karasar, 1995; Balci, 2001; Seber, 2001).

Bilindigi gibi, bir 6lgme aracinin bireylerin davraniglarini tahmin etmedeki
basarisi blyik 6lgide Olgme aracinin gecerli ve glvenilir olmasina baghdir
(BUytkoztiirk, 2004). Gegerlik bir maddenin 6lgmek ya da tanimlamak istedigi
ozelligi ne derece dogru olgtuguyle ilgili bir kavramdir. Bir Olgege iliskin gegerlik
kanitlarinin elde edilmesinin bir ¢ok yolu s6z konusudur. Bu ¢alismada ise, dncelikle
uzman goriisiine basvurularak hazirlanan 6lgme aracinin kapsam gegcerliligine sahip
olmasina dikkat edilmistir.

Olgegin gecerlik calismasi kapsam gecerligi ve yapi gegerligi olarak iki
asamada sinanmistir. Kapsam gegerligi alan uzmanlarinin goérusleri alinarak
saglanmistir. Olgek (¢ alan uzmani ve dért doktora 6grencisine inceletilmis ve
alinan gorusler dogrultusunda gerekli diuzeltmeler yapilmistir. Sonucgta 6lgek
maddelerinin 6grencilerin biyoloji dersine karsi davranis, duygu ve dislincelerini
olgmede yeterli oldugu sonucuna variimistir.

Olgegin vapi gecerligi acimlayici faktér analizi yapilarak saglanmustir.
Acgimlayici faktér analizinde, degiskenler arasindaki iliskilerden hareketle faktor
bulmaya yonelik bir islem s6z konusudur (Blyukoztirk, 2002). 34 Maddelik taslak
olgek Agri il merkezlerinde bir lisede 300 6grenciye uygulanmis ve SPSS istatistik
programinda faktoér analizi yapilmistir. Maddelerin korelasyonlarina bakilarak 14
madde olgekten gikariimigtir.

Gelistirilen bu 6lgme aracinin KMO test sonucunun 0,801 oldugu
belirlenmistir. Bu deger ise “cok iyi” siniflandirmasina karsilik gelmektedir (Field,
2002). Boylece, bu veriler tzerine yapilan faktor analizinin givenilir sonuglar verdigi
soylenebilir.
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Orneklemden elde edilen verilerin uygunlugunun belirlenmesinden sonra,
Olgegin faktor yapisini belirlemek igin dondirilmemis temel bilesenler analizi
uygulanmistir (Tabachnick ve Fidell, 1996). Uygulanan doéndiriimemis temel
bilegsenler analizi sonuglari, 6lgme aracinin 6 faktor Ulzerine kurulabilecegini
gostermistir. Toplam agiklanan varyans 6lgme aracinin, 6z degeri 1,00’den buyik
alti faktor altinda toplandigi belirlenmistir.

Biyoloji dersine yonelik tutumlar belirlemek amaciyla hazirlanan 6lgegin
guvenirligini belirlemek igin yapilan i¢ tutarhlik sinamasinda, Cronbach’s alpha
guvenirlik katsayisi a=0,823 olarak bulunmustur. Bu analizler sonucunda 34
maddelik taslak dlgcekten 20 maddelik biyoloji tutum 6lgegi gelistirilmistir.

Tutum Olgegi glvenilirligine bakildiginda alfa katsayisinin a=0.823 oldugu
gorilmektedir. Hazirlanan 6lgegin i¢ tutarhligini incelemek igin, faktor analizi de
yapilmistir. Literatlirde a= 0.80" in Uzerindeki degerler iyi olarak nitelenmektedir
(Alpar, 1998; Tavsancil, 2000).

2.2.3. Biyoloji Basari Testi (BBT)

Arastirmanin genel amacini gergeklestirmek icin gelistirilen sorularin
cevaplarini test edebilmek i¢in 20 sorudan olusan ¢oktan se¢meli bir basar testi
hazirlanmistir. Testin gegerliligi i¢cin uzman goristine basvurulmustur. Bu amagla;
tez danismaninin, 6 biyoloji 6gretim elamanin, 4 doktora 6grencisinin, 12 biyoloji
dgretmenin ve 2 Tirkge Sgretmeninin gorislerine basvurulmustur. Oncelikle
hazirlanan 25 soruluk basari testi, 45 tane 10. sinif 6grencisine uygulanmistir.
Testin sonugclar Item Analysis Program (ITEMAN) programi ile yorumlanmis ve
sorularin madde analizi yapilmistir. Madde analizi sonuglarina gére 5 sorusu
cikarilan testin glvenilirlik katsayisi a = 0,92 ayirt ediciligi ise 0,566 bulunmustur.
Madde analiz sonucuna gore ayirt edicilik giicii indeksinin 0,50’tan yukari olmasi,
gugclik indekslerinin % 40 - 60 olmasi ve guvenilirlik katsayisinin a = 0,92 olmasi
testin glvenilir oldugunu gostermistir. Alfa katsayisina bagh olarak, 6lgek yuksek
derecede guvenilirdir ifadesi kullanilir. Kayis (2005)'in belirttigine goére, Alpha
degeri 0.80 — 1.00 arasinda ise 6lgek yiksek derecede giivenilir bir dlcektir.

Arastirma slirecinde 6n testler yapilarak motivasyon stilleri belirlendikten
sonra deney grubunda goklu zeka kuramina uygun bir 6gretim, kontrol grubunda
ise geleneksel yonteme uygun bir 6gretim uygulanmistir. Konunun bitirilmesinden
sonra ise ayni basari testi son test olarak her iki gruba da uygulanmstir.

2.2.4. Motivasyon Stilleri Olcedi

Dede ve Yaman (2008) tarafindan gelistirilen Motivasyon Stilleri Olcegi
kullanilmigtir. Yapilan givenilirlik ¢alismalari sonucunda, tim o6lg¢egin Cronbach
Alpha i¢ tutarhlik katsayisinin o = 0,80 oldugu belirlenmistir. Yapilan ¢alismada ise
olgek Cronbach Alpha ig tutarlilik katsayisinin o = 0,87 oldugu tespit edilmistir.
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3. Bulgular ve Yorum
Arastirma problemine uygun olarak bulgular ti¢ ana baslikta toplanmistir.

1. ilkinde basari testi ve biyoloji tutum olceginin calismanin basinda
uygulanmasi ile elde edilen bulgularin istatistiksel analizleri,

2. ikincisinde basari testinin ¢alismanin sonunda uygulamasi ile elde edilen
bulgularin istatistiksel analizleri,

3. Uglinciisiinde biyoloji tutum 68lgeginin calismanin sonunda uygulamasi ile
elde edilen bulgularin istatistiksel analizleri.

3.1. Uygulama Oncesi Bulgular

Calisma da yer alan 6grencilerin deney ve kontrol gruplarina ayrilmasinda
KBA verileri kullanilarak denklestirme islemi yapilmistir. Bu denklestirme islemi
sonrasi deney ve kontrol gruplarinin uygulama 6ncesi basari testi ve biyoloji tutum
Olcegi puanlari arasindaki farkliigin anlamli olup olmadigi test edilmistir. Gruplar
arasinda uygulama o©ncesi puanlar arasindaki farkliigin anlamh olmamasi
gerekmektedir. Bu suretle uygulama sonrasinda meydana gelebilecek olan
farkhhgin test edilebilmesi olanakli hale gelir. Bu amacla 6grencilerin ¢oklu zeka
kuramli 6grenme ve motivasyon stillerine gore gruplarin uygulama oncesi basari
testi puanlari arasinda anlamli farklilik olup olmadigi bagimsiz érneklemler igin iki
faktorli varyans analizi (two-way ANOVA for independent samples) ile test
edilmistir (Sonuglar igin Tablo 3’e bakiniz). Ayni istatistiksel islem biyoloji tutum
Olgcegi 6n uygulama puanlarina da uygulanmistir.

Tablo 2: Uygulama Oncesi Deney ve Kontrol Grubu Basari On Testi Puanlari

Grup N Ort (X) Std. Sapma(S) Ort. Std. Hatasi

Basari 6n test Kontrol 150 12.67 7.851 0.641
puanlari Deney 150 12.80 9.353 0.764

Tablo 2’de sunulan betimsel istatistik sonuglari incelendiginde c¢alisma
oncesi deney grubu basari testi puan ortalamasinin X=12.80, kontrol grubu
ortalamasinin ise X=12.67 oldugu goriilmektedir. Bu ortalamalar galisma 6ncesi
gruplarin denkligi hakkinda bilgi vermektedir.

Tablo 3: Ogrenme Yéntemi ve Motivasyon Stillerinin Akademik Basari Ontest
Puanlarina iliskin iki Faktérlii ANOVA Sonuclari

Varyans Kaynagi Kareler Toplami sd Kareler Ort. F p
Grup 335.841 1 1601.010 4.487 0.352
Motivasyon Stili 144.650 4 36.162 0.483 0.748
Grup ve Motivasyon Stili 402.629 4 100.657 1.345 0.253
Hata 21.705.671 290 176.9957

Toplam 71.200.000 300

p <.05
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Tablo 3’ de gosterildigi gibi 6grencilerin basari 6n test puanlari arasinda
anlaml bir farklilik bulunmamaktadir. Hem grup (F = 4.487, p = 0.352; p > 0.05),
hem motivasyon stili (F = 0.483, p = 0.748; p>0.05), hen de grup ile motivasyon stili
birlikte (F= 1.345, p = 0.253; p>0.05) basari 6n test puanlarinda gére anlamli bir fark
gostermedigi gorilmektedir.

Tablo 4 : Uygulama Oncesi Deney ve Kontrol Grubu Tutum Testi Puanlari
Ortalama(X) Std. Sapma Max Min

Tutum 6n test puanlari Kontrol 29.10 0.36 42 17
i Deney 29.14 0.34 42 18

Tablo 4’de sunulan betimsel istatistik sonuglari incelendiginde c¢alisma
oncesi deney grubu tutum testi puan ortalamasinin X = 29.14, kontrol grubu
ortalamasinin ise X = 29.10 oldugu goérilmektedir. Bu ortalamalar galisma 6ncesi
gruplarin tutum puanlarinin denkligi hakkinda bilgi vermektedir.

Tablo 5: Ogrenme Yéntemi ve Motivasyon Stillerinin Uygulama Oncesi Biyoloji
Tutum Olcedi Puanlarina iliskin iki Faktérlii ANOVA Sonuglari

Varyans Kaynagi Kareler sd Kareler F p
Toplami Ortalamasi

Grup 29.570 1 29,570 1.590 .208

Motivasyon Stili 79.671 4 19,918 1.071 371

Grup ve Motivasyon Stili  94.016 4 23,504 1.264 .284

Hata 8697.588 290 29.99168

Toplam 356682 300

Tablo 5’de gosterildigi gibi biyoloji tutum 6lgegi uygulama oncesi puanlari
arasinda anlamh bir farklilik bulunmamaktadir. Hem yéntemin (F = 1.590, p = 0,208;
p>0.05), hem motivasyon stilinin (F = 1.071, p = 0.371; p>0.05), hem de grup ile
motivasyon stili birlikte (F = 1,264, p = 0.284; p>0.05) uygulama oOncesi biyoloji
tutum testi puanlarinda anlamli farklilik olmadigi goérilmektedir.

Uygulama oncesi deney ve kontrol gruplari arasinda basari testi ve tutum
Olcegi puan ortalamalari arasinda anlamh farkhlik olmamasi bu gruplarin denk
oldugunu ve galisma sonrasinda meydana gelebilecek farkliligin test edilebilmesine
imkan saglamistir.

3.2. Uygulama Sonrasi Biyoloji Basari Testi (BBT) Bulgulari

Coklu zeka kuramina dayali 6grenme yonteminin, Ogrencilerin biyoloji
dersindeki akademik basarilarina etkisi motivasyon stillerine gére farkli midir? Alt
problemine iliskin bulgulari elde edebilmek igin; ¢alisma sonunda yapilan basari
testi puanlari bagimsiz 6rneklemler icin iki faktorli varyans analizi (two way ANOVA
for independent samples) ile degerlendirilmistir ve sonuglar tablo 6’da
gosterilmigtir.
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Tablo 6: O§renme Yéntemi ve Motivasyon Stilinin Akademik Basariya Etkisi Anova
Testi Sonuglari

Varyans Kaynagi Kareler Toplami  sd Kareler Ort. F p
Grup 1601.010 1 1601.011 9.046  0.003*
Motivasyon Stili 460.606 4 115.152 0.651 0.627
Grup ve Motivasyon Stili 307.697 4 76.924 0.435 0.784
Hata 51328.755 290 176.996
Toplam 1164200 300
*p<.05

Tablo 6'da goérildigiu gibi tim o6grencilerin motivasyon stiline gore basari
puanlari arasinda farklihk bulunmamaktadir (F = 0.651, p =0.627; p > 0.05). Diger bir
ifade ile motivasyon stilinin basari izerinde anlamli bir etkisi yoktur. Deney ve kontrol
grubu olarak ayrilan 6grencilerin ise basari puanlarina gére anlamli bir fark gosterdigi
gorilmektedir (F = 9.046, p =0.03; p <0.05). Uygulanan yéntemin ve motivasyon stilinin
6grenme Uzerindeki ortak etkisi anlamli degildir (F= 0.435, p = 0.784; p >0.05).

3.3. Uygulama Sonrasi Tutum Testi Bulgulari

Coklu zekd kuramina dayali 6grenme yonteminin, 6grencilerin biyoloji
dersine karsi tutumlarina etkisi motivasyon stillerine gore farkli midir? Alt
problemine iliskin bulgulari elde edebilmek igin; uygulama 6ncesinde ve sonrasinda
yapilan biyoloji tutum Olgegi puanlarn karisik 6lgimler igin iki faktorli varyans
analiziyle degerlendirilmis elde edilen veriler Tablo 8'de gosterilmistir. Ayrica deney
gruplarin tutum son test puanlari betimleyici istatistikleri Tablo 7'da gosterilmistir.

Tablo 7: Deney Grubu lle Kontrol Grubunun Tutum Son Test Puanlari

Ortalama(X) Std.Sapma(S) Max Min

Kontrol 25.73 0.410 44 15

Tutum Son Test Puanlari Deney 40,68 0.474 55 2%

Tablo 7’de deney grubunun tutum son testi puan ortalamasi X= 40.68 iken;
kontrol grubunun tutum son test puan ortalamasi X= 25.73 dir. Bu da bize
uygulama sonrasi gruplar arasi tutum test puani farkliligini géstermektedir.

Tablo 8: Ogrenme Yéntemi ve Motivasyon Stillerinin Tutumuna Etkisi Anova Testi
Sonuglari

Varyans Kaynagi Kareler Top. sd KarelerOrt. F p
Denekler arasi 21878.69 299
Motivasyon 655.21 4 163.80 2.78 0.06
Hata 21223.49 295 71944.00
Denekler igi 1,026.67 300
Tutum Puani (6n test-son test) 751.94 1 751.94 23.24 0.00*
Motivasyon stili ve Tutum Puani 274.73 4 68.68 2.12 0.08
Hata 9543.24 295 32.35
Toplam 22905.36 599
*p<.05
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Tablo 8'de gosterildigi gibi tim bireylerin motivasyon stillerine gore 6n
tutum puani ve son tutum puani arasinda anlamh bir fark olmadigi gézlenmistir (F=
2.78, p=0.06, p>0.05).

Motivasyon stili ayrimi yapmaksizin arastirmada yer alan tim bireylerin
deney oOncesinden deney sonrasina tutum testi puanlari ortalamalari arasinda
anlaml bir fark oldugu istatistiksel olarak soylenebilir (F= 23.24, p = 0.00; p < 0.05).

Farkli motivasyon stillerine sahip Ogrencilerin tutum duzeylerinin deney
oncesinden deney sonrasina anlaml farklilik géstermedigi, yani farkli motivasyon
stillerinde olmak ile tekrarli Olgimler faktorlerinin tutum Uzerindeki ortak
etkilerinin anlamli olmadigi bulunmustur ( F=2.12, p= 0.08, p>0,05).

»  Ayrica 6grenme yontemi ve motivasyon stilinin biyoloji dersine karsi
tutuma etkisini 6lgmek amaciyla ¢alisma sonrasinda uygulanan biyoloji tutum 6lgegi
puanlarina bagimsiz érneklemler igin iki faktorli varyans analizi (two way ANOVA
for independent samples) uygulanmistir.

Tablo 9: Ogrenme Yéntemi ve Motivasyon Stilinin Biyoloji Dersine Karsi Tutuma Etkisi

Varyans Kaynagi Kareler Toplami  sd Kareler Ort. F p
Grup 2373.944 1 2373.944 79.153 0.00*
Motivasyon Stili 125.286 4 31.322 1.044  0.385
Grup ve Motivasyon Stili  46.1369 4 11.534 0.385 0.820
Hata 8697.588 290 29.992
Toplam 356682 300
*p<.05

Tablo 9'da gorildiGgli Gzere motivasyon stillerinin biyoloji tutum puani
arasinda anlaml bir farklihk bulunmamaktadir (F= 1.044, p = 0.385; p>0.05). Deney
ve kontrol gruplari arasinda tutum puani agisindan anlamli farkhhk bulunmaktadir
(F=79.15; p = 0.00, p<0.05). Grup ve motivasyon stilinin ortak etkisinin tutum puani
Gzerinde anlamli bir etkisi bulunmamaktadir (F= 0.38, p= 0.082; p>0.05) .

Sekil 1: Deney ve Kontrol Gruplarinin Ortalama Tutum Puanlarinin Degisi

Ortalama Tutum Puanlan
= === Deney Grubu Kontrol Grubu
_______ 40,68
29,14 oe==mTT
25,75
29,10
ortalama on tutum puam ortalama son tutum puanm
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Sekil 1’de gosterildigi gibi deney grubu ortalama 6n tutum puani X= 29.14
iken son tutum ortalama puani X= 40.68, kontrol grubu ortalama 6n tutum puani
ise X=29.10 iken son tutum ortalama puani X= 25.75 olmustur. Deney grubunda
tutum puanlari artis gériliirken kontrol grubunda azalmistir.

Sekil 2: Motivasyon Stillerinin Basari Ontest-Sontest Puanlarina Etkisi
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Sekil 2’de her bir motivasyon stiline goére basari 6n ve son puanlarinin
grafiksel gdsterimi gériilmektedir. On test ve son test basari puaninda en yiiksek
iletisim motivasyon stiline sahip bireylerde gériilmiistiir. On test basari puaninda en
dusuk isbirlikgi, son test basari puaninda ise en disik puanin katihm motivasyon
stilinde oldugu grafikten gézlemlenebilmektedir.

Sekil 3: Deney ve Kontrol Gruplarinin Ayri Siniflamasinda Motivasyon Stiline Gére
On Tutum ve Son Tutum Puanlarinin Degisimi
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Sekil 3’de deney ve kontrol gruplarinin ayri ayri siniflamasinda motivasyon
stiline gére 6n tutum ve son tutum puanlari gosterilmektedir. Deney grubundaki
artis dikkat gekicidir. Kontrol grubunda ise son tutum puani 6n tutum puanina gore
az bir miktarda azaldig1 soylenebilir.
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4. Sonug ve Oneriler

Bu bolimde arastirma verilerinden elde edilen bulgular 1siginda varilan
sonuglara ve dnerilere yer verilmistir.

4.1. Sonuglar ve Tartisma

Bu arastirma ¢oklu zekad kurami ve motivasyon stillerinin 6grencilerin biyoloji
dersine karsi tutumlari ve akademik basarilarina etkisini incelemek amaciyla
yapilmistir. Arastirmada 6grencilerin akademik basarilari ve tutumlari Gzerinde
coklu zeka kurami ve motivasyon stillerinin hem ayri ayri hem de birlikte etkilesimli
olarak etkisi incelenmistir.

Arastirma oOncesinde c¢oklu zekd kuramina dayali 6grenme yonteminin
uygulandig deney grubu ve geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol
grubuna akademik basari testi ile biyoloji tutum 6lgegi uygulanmistir. Arastirma
oncesinde gruplara uygulanan akademik basari ve biyolojiye kargi tutum puanlarina
ayri ayri olarak ¢oklu zeka kuraml 6grenme ve motivasyon stilleri agisindan farkhlik
olup olmadigi bagimsiz 6rneklemler igin iki faktorll varyans analizi ile incelenmistir.

»  Ogrencilerin basari 6n test puanlari arasinda anlamli bir farklihk
bulunmamaktadir. Hem grup (F = 4.487, p = 0.352; p > 0.05), hem motivasyon stili
(F = 0.483, p = 0.748; p>0.05), hen de grup ile motivasyon stilinin (F= 1.345, p =
0.253; p>0.05) basari 6n test puanlarinda goére anlamli bir fark gostermedigi
gorilmektedir (Tablo 3).

»  Biyoloji tutum olgegi uygulama Oncesi puanlar arasinda anlaml bir
farklilik bulunmamaktadir. Hem yoéntemin (F = 1.590, p = 0,208; p>0.05), hem
motivasyon stilinin (F = 1.071, p = 0.371; p>0.05), hem de grup ile motivasyon
stilinin (F = 1,264, p= 0.284; p>0.05) uygulama o6ncesi biyoloji tutum testi
puanlarinda anlamli farklilik olmadigi1 gérilmektedir (Tablo 5).

Bu sonuglara gore arastirma oncesinde gruplarin dntest sonuglari arasinda
farkhhk olmadigi gérilmis ve bu ise yapilacak karsilastirmalarin glvenilir olmasini
saglamistir. Arastirma boyunca deney grubu o6grencileri ¢coklu zekad kuramlh
6grenme yontemi ile kontrol grubu 6grencileri ise geleneksel 6gretim yontemi ile
egitim gormuslerdir. Arastirma sonunda her iki gruba da akademik basari testi ve
biyoloji tutum 06lgegi testi uygulanmistir. Elde edilen sonuglar asagida maddeler
halinde gosterilmistir.

1. Akademik Basari ve motivasyon stiline gore; kontrol grubunda en yiksek
basari puani ortalamasi arastirma motivasyon stiline aitken, en dislik akademik
basari ortalamasina ise iletisim motivasyonu olanlar sahiptir. Deney grubunda ise
en yuksek akademik basari ortalamasina sahip olanlar isbirlikgi motivasyon stiline
sahip olanlardir. En disiik akademik basari ortalamasina ise iletisim motivasyonu
olanlar sahipti. Kontrol grubunun toplamda ortalama akademik basari puani ise X=
54.73 tir. Deney grubunun genelinde ortalama akademik basari puan ortalamasi
ise X= 66.47’ dir. Ogrenme ydntemi ve motivasyon stilinin akademik basariya etkisi
ile ilgili yapilan ANOVA testi sonuglarina gore (Tablo 6) ise;
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»  Motivasyon stiline gore basari puanlar arasinda farkhihk anlamli
degildir (F= 0.651, p=0.627; p > 0.05). Diger bir ifade ile motivasyon stilinin basari
Gzerinde anlaml bir etkisi yoktur.

»  Deney ve kontrol gruplarinin ise basari puanlarina goére anlaml bir fark
gosterdigi goriulmektedir (F= 9.046, p=0.03; p < 0.05). Deney grubunun ortalama
puani X= 66.47 iken; kontrol grubunun ortalama puani X= 54.73’ tiir. Bu bulgu
uygulanan 6grenme yénteminin énemli bir etken oldugunu géstermektedir.

»  Uygulanan yontemin ve motivasyon stilinin 6grenme Uzerindeki ortak
etkisi anlamli degildir (F= 0.435, p=0.784; p > 0.05).

Kocakoglu (2008) tarafindan yapilan ¢alismada bizim ¢alismamizi destekler
nitelikte benzer sonuglar bulmustur. Dede (2003) ve Ekici (2003) arastirmalarinda
akademik basarilari disinda 6grenci motivasyonlarini da incelemislerdir. Ekici
(2003), yaptigi calismasinda Coklu Zeka Kurami’na goére islenen dersin daha zevkli
oldugunu gozlemlemistir. Dede (2003), deney grubunun motivasyonlarindaki 6n
test ve son test degerlerine ait artisin kontrol grubuna gore daha fazla oldugunu
bulmustur. Tufan (2011) Coklu Zekd Kurami’'na gore baskin zekalarina uygun
hazirlanan yazilm ile egitim goren 6grencilerin motivasyonlari tGzerinde anlamh bir
etkisinin oldugu sonucuna varmistir.

2. Tutum Testi puanlarina goére; deney grubunun tutum son testi ortalamasi
X= 40.68 iken; kontrol grubunun tutum son testi ortalamasi X= 25.73 dir. Bu da
bize uyulama sonrasi gruplar arasi tutum puani farkhligini gostermektedir (Tablo 7’a
bakiniz). Ogrenme ydntemi ve motivasyon stillerinin tutumuna etkisiyle ilgili olarak
yapilan Anova testi sonuglarina gore (Tablo 8) ise;

»  Motivasyon stillerine gére 6n tutum puani ve son tutum puani arasinda
anlaml bir fark olmadig1 gozlenmistir (F= 2.78, p= 0.06; p > 0.05).

»  Motivasyon stili ayrimi yapmaksizin arastirmada yer alan bireylerin
deney oncesinden deney sonrasina tutum testi puanlari ortalamalari arasinda
anlamli bir fark oldugu istatistiksel olarak soylenebilir (F= 23.24, p= 0.00; p<0.05).

»  Farkh motivasyon stillerine sahip 6grencilerin tutum dlzeylerinin deney
oncesinden deney sonrasina anlaml farklilik géstermedigi, yani farkli motivasyon
stillerinde olmak ile tekrarli Olgimler faktorlerinin tutum Uzerindeki ortak
etkilerinin anlamli olmadigi bulunmustur ( F= 2.12, p= 0,08; p>0,05).

3. Ogrenme ydntemi ve motivasyon stilinin biyoloji dersine karsi tutuma
etkisini 6lgmek amaciyla ¢alisma sonrasinda uygulanan biyoloji tutum olcegi
puanlarina bakildiginda (Tablo 9) ise;

»  Motivasyon stillerinin biyoloji tutum puani arasinda anlaml bir farklihk
bulunmamaktadir (F= 1.044, p= 0.385; p>0.05).

» Deney ve kontrol gruplari arasinda tutum puani agisindan anlamli
farkhhk bulunmaktadir (F= 79.15, p= 0.00; p<0.05).

» Grup ve motivasyon stilinin ortak etkisinin tutum puani Uzerinde
anlamli bir etkisi bulunmamaktadir (F= 0.38, p= 0.082; p>0.05) .
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» Deney grubu ortalama 6n tutum puani ortalamasi X= 29.14 iken son
tutum puani ortalama puani X= 40.68, kontrol grubunun 6n tutum puani ortalamasi
X=29.10 iken son tutum ortalama puani X= 25.75 olmustur.

Motivasyon stillerinin, 6gretim yontemi de dahil olmakla birlikte biyoloji
dersine kargl tutumda énemli bir etki yapmadigi gériilmektedir. Ozatli (2006) da
arastirmasinda benzer nitelikte bir sonuca ulagmistir. Benzer bir sonug Kogakoglu
(2008) tarafindan da bulunmustur. Motivasyon stillerinin, 6grencilerin biyoloji
dersine kargi tutumlarini degistirmede anlamli bir farkhhk olusturmadigini
belirlemistir.

Bu sonuglar dogrultusunda c¢oklu zekd kuramina dayali 6grenmenin
ogrencilerin akademik basarilar ve biyoloji dersine karsi tutumda 6nemli bir etki
olusturdugu sodylenebilir. Motivasyon stilleri agisindan ise c¢oklu zeka kuramli
ogrenmede motivasyon stillerine gore oOgrencilerin biyoloji dersine karsi
tutumlarinda, akademik basarilarinda o6nemli bir etkisi olmamistir. Ancak
ogrencilerin ¢coklu zekd kuramina dayali 6grenme yéntemi ile ders islenisinden hem
akademik basari puanlari hem de tutum puanlarina bakildiginda deney grubu lehine
olumlu oldugu soylenebilir.

4.2. Oneriler
Arastirmadan elde edilen sonuglar isiginda su 6neriler yapilabilir:

1. Bu arastirmaya benzer ¢alismalar diger okul tirlerinde farkh dizeylerde
uygulanarak sonuglarin genellestirilmesi saglanabilir.

2. Coklu zeka kuramiyla yapilan 6grenme ve motivasyon stilleri etkilesiminin

ogrencilerin akademik basari, tutum tzerine etkileri farkli biyoloji Gniteleri Gizerinde
arastirilabilir.

3. Coklu zekad kuramiyla yapilan 6grenme ve motivasyon stilleri etkilesimi
biyoloji dersinin yaninda fizik, kimya vb. diger fen derslerinde arastirilabilir.

4. Arastirmada kullanilan 6grenci farkliliklari yani motivasyon stili yerine
farkh ozellikler (6rnegin: 6grenme stilleri, bilissel stiller vb.) kullanilarak arastirma
tekrarlanabilir.

5. Coklu zekd kurami hakkinda 6grencilerin distincelerini almak amaciyla
nitel calismalar yapilabilir.
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