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Ozet

Bu ¢alismanin amaci, égretmen adaylarinin kullandiklari égrenme stratejilerinin 6grenmenin
¢abaya badli olduguna inanglarini yordama gliglerinin cinsiyetlerine ve okuduklari béliime gére dedisip
degismedigini ortaya koymaktir. Calisma, 2009-2010 Ggretim yili gliz déneminde Zonguldak Karaelmas
Universitesi (Biilent Ecevit Universitesi) Eredli Egitim Fakiiltesinde édrenim géren 321 édretmen adayi
lizerinde yiritilmistir. Calsmada yéntem olarak betimsel yéntemlerden korelasyon ydntemi
kullanilmistir. Calismanin verileri “epistemolojik inang éicegi” ve “bilissel 6grenme stratejileri 6lgegi” ile
toplanmistir. Epistemolojik inan¢ édrenmenin cabaya badl olduguna inang (OCBOI),6Grenmenin
yetenede badl olduguna inang(OYBOI), ve tek dogru olduguna inang faktérlerinden olusurken; 6§renme
stratejileri, uygulama, bellek, analiz, 6zetleme, tekrarlama ve anlatma stratejilerinden olusmaktadir.
Verilerin analizinde korelasyon degerlerine ve basamakli regresyon analizine basvurulmustur. Calismanin
sonunda, uygulama, bellek ve analiz stratejilerinin 6gretmen adaylarinin 6grenmenin ¢abaya bagh
olduguna iliskin inang puanlarinin %95’ini yordadigi bulunmustur. Uygulama stratejisi en gliglii yordayici
olmustur. Erkek 6g§retmen adaylarinin OCBOF’larinin en gii¢lii yordayicisi uygulama stratejisi iken, kadin
6gretmen adaylarininki bellek stratejisi olmustur. Uygulama stratejisi her li¢ b6liim 6gretmen adaylarinin
en gliclii yordayicisi olmustur.

Anahtar Kelimeler: Ogretmen Adaylari, G§renme Stratejileri, Epistemolojik inang.

THE PREDICTIVE POWER OF PROSPECTIVE TEACHERS’ LEARNING STRATEGIES ON

THE BELIEF THAT LEARNING DEPENDS ON EFFORT
Abstract

The purpose of the study was to reveal the predictive power of prospective teachers’ learning
strategies on the belief that learning depends on effort (BLDE) in terms of their gender and department.
The data of the study was collected from 321 prospective teachers studying in Zonguldak Karaelmas
University,(Biilent Ecevit University) Eregli Education Faculty in 2009-2010 academic year. Instruments
were “scale of epistemological belief” and “scale of cognitive learning strategies”. It was a correlational
study from descriptive studies. While epistemological belief constitues beliefs that learning depends on
effort (BLDE), learning depends on ability (BLDA) and belief that true is one (BTO),; learning starategies
was application, memory, analysis, summarizing, repetition, explanation stratejgies. Analysis methods of
data Pearson product-moment correlation coefficient and stepwise regression analysis method. It is
observed that using the application, memory and analysis strategies, predict 95% of BLDE scores.
Application strategies have become the strongest predictor of BLDE scores. (67%). While the strongest
predictor of men prospective teachers’ BLDE is application strategy, the strongest predictor of women
prospective teachers’ BLDE is memory strategy. Again, application strategies was strongest predictor of
prospective teachers in all departments.

Key Words: Prospective Teachers, Learning Strategies, Epistemological Belief.

* Bu makalenin bir bdlimii V. Ulusal Sosyal Bilimler Egitimi Kongresinde bildiri olarak
sunulmustur.
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Giris

Gegtigimiz ylzyll icerisinde Galileo-Newton fiziginin yerini Einsten ve
kuantum fiziginin almasi ile birlikte bilimsel bilginin ne oldugu da sorgulanmaya
baslanmistir. Bilimdeki gelismelere bagl olarak giinimizde bilimsel bilgiye bakis
acisi da degismistir. Gegmiste bilim insanlarinin ortaya koydugu uriinlere mutlak
dogrular olarak bakilirken bugin bilimsel bilginin mutlak dogru olmadigi bilim
tarihinden oOrnekler ile agiklanmaktadir. Kuantum fizigi oncesinde bilimsel bilgi
gozlemciden bagimsiz objektif bir bilgi gibi distnilirken bugilin onu ortaya koyan
kisiden de etkilenen subjektif bir bilgi oldugu gorlist hakim olmustur. Benzer
sekilde bilimsel bilginin agir agir ve eklenerek gelistigi inanci da yerini bilimsel
bilgide arada sirada devrimsel gelismelerinde olabilecegi inancina birakmistir (Kiray,
2010). Bilimsel bilgiye bakis agisindaki degisikliklere ragmen bugilin ge¢misin etkisi
ile 6grenciler hala gegmisteki epistemolojik inanglara sahip olabilmektedir.

Epistemolojik inancglar Perry tarafindan “Bir bireyin bilginin ne oldugu, nasil
elde edilebildigi, kesinliginin derecesi, sinirlari ve kriterleri lzerindeki goériisleri”
(Brownlee, Purdie & Boluton-Lewis, 2001) olarak tanimlanmaktadir. Diger bir
deyisle epistemolojik inancin bes boyutunun oldugu séylenebilir. Bunlar, bilginin
yapisi, kesinligi ve kaynagi ile bilginin elde edilis hizi ile kontroliidir (Schommer,
1990). Epistemolojik inanglari gelismis bireyler, bilginin karmasikligina, bilginin
degisebilirligine, 6grenmenin aniden degil de zaman icerisinde gerceklesecegine ve
yetenegin de dogustan olmayip sonradan gelisebilecegine daha ¢ok inanirlar
(Deryakulu, 2004).

Schommer (1990), epistemolojik inancin bu boyutlarini géz o6niinde
bulundurarak 117 kolej 6grencisi ve 149 Universite 6grencisi ile yaptigl calismada
dort boyutlu bir yapiyt barindiran epistemolojik inang¢ Olcegi gelistirmistir. Bu
calismada epistemolojik inancin i¢sel yetenek, basit bilgi, hizli 6grenme ve kesin
bilgi alt boyutlarindan olustugu bulunmustur. Bu ¢alismanin uyarlanmasi Deryakulu
ve Biylkozturk (2002) tarafindan yapilmis ve llkemizde epistemolojik inancin g
boyutlu oldugu ortaya konulmustur. Bu boyutlar, “0grenmenin c¢abaya bagh
olduguna inang”, “6grenmenin yetenege bagh olduguna inang” ve “tek dogrunun
olduguna inang” seklindedir.

Epistemolojik inang, 6grencilerde epidemik siiphe yaratarak, onlarin yansitici
diisinmelerini saglayarak ve onlarin sosyal etkilesimleri yoluyla degistirilebilir
(Bendixen, 2002). Ayni zamanda 6grencilerin epistemolojik inanglari ev ortamindan,
formal egitimden ve yastan etkilenmektedir (Schommer, 1998). Okulda yapilan
6gretim faaliyetleri ve bireylerin bilgiyi islemede kullandiklari stratejiler 6grencileri
epistemolojik inanglarinin olusmasini etkileyen hususlardandir. ilgili literatir
incelendiginde 6grencilerin bilgiyi isleme tirina ve bilgiyi islerken gdstermis oldugu
caba miktarini ifade etmede kullanilan bilissel katiim kavrami dikkatleri
cekmektedir (Ravindran, Greene & Debacker, 2005). Bilissel katihm, bilgiyi iki
sekilde islemeye dayalidir. Derin isleme (katiim), bireyin yeni 6grenilen bilgiyi
zihinlerinde daha 6nceden var olan bilgiler ile iliskilendirmesini gerekli kilan bilgiler
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arasindaki iliskileri kurarak yeni bir bilgi yapisi olusturmasini saglayan bir islemdir
(Craik & Lockhart, 1972). Ylzeysel isleme ise yeni 6grenilen bilgi daha 6nceden
Ogrenilen bilgilerle iligkilendiriimeden ve yeni bir bilgi yapisi olusturmayi gerekli
kilmayan isleme c¢esididir (Ravindran, Greene & Debacker, 2005). Bu baglamda
derin isleme Ogrencilerin bilgiyi anlamh bir seklide 6grenmelerini saglarken;
ylizeysel isleme 06grencilerin bilgiyi ezbere Ogrenmesini saglayan stratejilerdir
denilebilir. Bu calismada da OCBOV'lari yordamada basvurulan &grenme
stratejilerinde uygulama, bellek, analiz ve 6zetleme stratejileri 6grencilerin bilgiyi
derin ve anlamli bir sekilde islemelerini saglayan stratejiler oldugu; tekrarlama ve
anlatma stratejisinin ise ylzeysel stratejiler igerisinde yer aldigi séylenebilir.

Epistemolojik inang ile 6grencilerin bilgiyi islemede kullandiklari 6grenme
stratejileri karsilikli olarak birbirini etkileyen iki faktér oldugu sdylenebilir. insanlarin
epistemolojik etkileri kullanacaklari ders calisma stratejisini etkilerken; bilgiyi
islemede kullandiklari 6grenme stratejileri de epistemolojik inanglarin olugmasini
etkiler. Deyakulu, 2004; Schommer, 1993; Schommer, Crouse & Rhodes; Onen,
2011; Rodriguez & Cano, 2006; Cano & Cardelle-Elawar, 2004; Buelens, Clement &
Clarebout, 2002; Ravinran, Greene & Debacker, 2005; Debacker & Crowson, 2006;
Phan, 2006; Phan, 2008; Philips, 2001; Chan, 2003 ile Kizilglines, Tekkaya ve Sungur
(2009) vyaptiklari calismalarda epistemolojik inanglarin 6grenme stratejilerine,
basarilarina ve matematiksel metinleri anlama diizeyine etkisini incelemislerdir.
ilgili literatiir incelendiginde dgrenme stratejilerinin epistemolojik inanci yordama
glclini ortaya ¢ikarmaya yonelik bir ¢calisma yapilmadigi gorilmiis ve 6gretmen
adaylarinin 6grenmenin g¢abaya bagli olduguna dair inanglarini 6grenme igin bizzat
duyu organlarini kullanarak ¢aba gosterme anlamina gelebilecek 6grenme
stratejilerinin etkileyebilecegi tahmin edilerek bir ¢calisma ytritalmustdr.

Bu calismada ise 6grenme stratejilerinin epistemolojik inanglari yordama
giclini ortaya cikarmak amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda OCBO/l’larinin
bagimli degisken olarak alinmasinin sebebi hem gelismis bir epistemolojik inang
olmasindan, hem de ¢abanin i¢sel ve kontrol edilebilir bir degisken (Gredler, 2001)
olmasindan kaynaklanmaktadir. Basari veya basarisizligl kontrol edebildigine inanan
ogrenciler 6gretim etkinliklerine daha fazla katilmakta, 6grenmeye daha fazla ¢aba
sarf etmekte ve bu ¢abalari daha uzun siireli olmaktadir (Schunk, 2000). Yetenek ise
icsel olup kontrol edilemeyen bir oOzelliktir (Gredler, 2001) ve ayni zamanda
gelismemis bir epistemolojik inanctir.

Bu galismanin amaci, 6gretmen adaylarinin kullandiklari 6grenme stratejileri
ile epistemolojik inanglari arasindaki iliskiyi ve 6grenme stratejilerinin 6grenmenin
¢abaya bagli olduguna olan inanglarini agiklama giiclinii ortaya koymaktir. Ogrenme
stratejilerinin 6grenmenin ¢abaya bagli olduguna inanglarini yordama glicleri ortaya
konuldugu taktirde bu inanci gelistirici 6gretim uygulamalari planlanabilir.

Ogretmen adaylarinin kullandiklari 8grenme stratejileri ile 6grenmenin
cabaya bagh olduguna inanglar arasindaki iliski ve bu 6grenme stratejilerinin
6grenmenin ¢abaya bagh olduguna olan inanci cinsiyetlerine ve okuduklari
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bolimlerine gore Degisip degismedigini ortaya c¢ikarmak icin asagidaki sorulara
cevap aranmistir.

Bu arastirma da asagidaki problemlere veya sorulara cevap aranmaktadir
1. Ogretmen adaylarinin kullandiklari 6grenme stratejileri ile epistemolojik
inanglari arasinda iliski var midir?
2. Ogretmen adaylarinin kullandiklari 6grenme stratejilerinin 6grenmenin cabaya
bagl olduguna olan inanglarini yordama gticli nedir?
3. Ogretmen adaylarinin kullandiklari grenme stratejilerinin 6grenmenin ¢abaya
bagh olduguna inanglarini yordama gici cinsiyetlerine gore degismekte midir?
4. Ogretmen adaylarinin kullandiklari 6grenme stratejilerinin 6grenmenin c¢abaya
bagh olduguna inanglarini yordama giicti bolimlerine gére degismekte midir?

Yontem

Bu bolimde arastirmanin desenine, ¢alisma grubuna, veri toplama aracina
ve verilerin analizinde kullanilan istatistiksel tekniklere iliskin bilgiler sunulmustur.

Bu calismada genel tarama modellerinden korelasyon tarama modeli
kullanilmistir. iliskisel tarama modelleri, iki ya da ¢ok sayidaki degiskenin birlikte
degisip degismedigini ve derecesini ortaya koyabilmeyi amacglayan bir modeldir
(Karasar, 2005).

Bu calismada da 6gretmen adaylarinin epistemolojik inanglari ile
kullandiklari 6grenme stratejileri arasindaki iliski ve bu 6grenme stratejilerinin
6grenmenin cabaya bagh olduguna inanci yordama giciiniin cinsiyetlerine ve
okuduklari bélimlerine gore degisip degismedigi ortaya konulmustur.

Calisma Grubu

Calismanin verileri, 2009-2010 &gretim yili giiz ddneminde ZKU Eregli egitim
fakiltesinde Tirkge, Sosyal Bilgiler ve Sinif 6gretmenligi programlarinda 6grenim
goren 321 6gretmen adayindan elde edilmistir.

Ogretmen adaylarinin %41.7’si sinif 6gretmenligi, %20.9'u sosyal bilgiler
dgretmenligi, % 37.4°U Tirkce dgretmenligi programinda okumaktadir. Ogretmen
adaylarinin %60.4’( kadin, %39.6’s1 erkektir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmanin verileri “epistemolojik inang¢ Olgegi” ve bilissel 6grenme
stratejiler 6lcegi” ile toplanmistir.

Epistemolojik inang¢ Olgedi

Olgek Schommer tarafindan gelistirilmis olup, Tiirkce’ye Deryakulu ve
Blylikdztiirk (2002) tarafindan cevrilmistir. Olgegin Tiirkce uyarlamasi g
faktérludir. Birinci faktdr “Ggrenmenin cabaya bagll olduguna inang (OCBOI)”
faktoriidir. Bu faktor toplam 18 maddeden olusup glivenirligi 0.83 olarak
bulunmustur. ikinci faktdér “6grenmenin yetenege bagl olduguna inang¢ (OYBOI)”
faktortidir. Bu faktor 9 maddeden olusup glvenirligi 0.62 olarak bulunmustur.
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Olgegin Ugiinci faktdéri “tek bir dogrunun olduguna inang (TBDOI)” faktoriidir. Bu
faktor ise 8 maddeden olusup giivenirligi 0.59’dur.

Bu galismada OCBOI faktériiniin 8lglim sonuglarinin giivenirligi 0.86, OYBOI
faktoriintin 6lglim sonuglarinin giivenirligi 0.68 ve TBDOI faktériiniin giivenirligi ise
0.63 olarak bulunmustur.

Bilissel O§renme Stratejileri Olcedi

Olgek, Giircan (2005) tarafindan gelistirilmistir. Olcegin gecerlik calismasi
Anadolu Universitesi egitim fakiiltesinde okuyan 655 &gretmen adayini {izerinde
yapiimistir. Olgek, alti faktdrli bir yapiya sahiptir. Uygulama stratejileri faktori 10
maddeden olusup givenirligi 0.85’tir. Bellek stratejileri faktorii 7 maddeden olusup
glvenirligi 0.78'dir. Analiz stratejileri faktori 5 maddeden olusup guvenirligi
0.73’tiir. Ozetleme stratejileri faktdérii 7 maddeden olusup givenirligi 0.74'tiir.
Tekrarlama stratejileri faktorii 4 maddeden olusup givenirligi 0.78'dir. Anlatma
stratejileri faktdrii 3 maddeden olusup giivenirligi 0.67 olarak bulunmustur. Olgegin
bu calismadaki 6lglim sonuglarinin givenirligi su sekildedir. Uygulama stratejileri
icin 0.88, bellek stratejileri icin 0.87, analiz stratejileri icin 0.74, 6zetleme
stratejileri icin 0.78, tekrarlama stratejileri icin 0.77, anlatma stratejileri i¢in 0.75
olarak bulunmustur.

Verilerin Analizi

Ogretmen adaylarinin kullandiklari égrenme stratejileri ile epistemolojik
inanglar arasindaki iliskinin hesaplanmasinda “Pearson momentler ¢arpimi
korelasyon” katsayisi temele alinmistir. Ogretmen adaylarinin  kullandiklar
dgrenme  stratejilerinin  OCBOI  faktér  puanlarini yordama  giiciiniin
hesaplanmasinda da regresyon analizine basvurulmustur.

Bulgular

Asagida arastirmada elde edilen verilerin analizi sonucunda elde edilen
bulgulara iliskin bilgilere yer verilmistir.

Ogrenme Stratejileri ile Epistemolojik inang Arasindaki iliski

Bu baslik altinda 6gretmen adaylarinin kullandiklari 6grenme stratejileri ile
epistemolojik inanglari arasindaki iliskiyi ortaya ¢ikartan bulgular tablo 1'de
verilmistir.

Tablo 1: Korelasyon Tablosu

Faktorler Uygulama Bellek Analiz  Ozetleme Tekrarlama Anlatma

Caba 0.82" 081" 046 053 0.22" 0.16
Yetenek  -0.13 -0.075 -020° -0.13 -0.038 -0.020
Tek -0.008 0.081  0.073  0.043 0.12° 0.052
Dogru

"<0.01 '<0.05
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Tablo 1 incelendiginde OCBOI puanlariyla uygulama (r=0.82) ve bellek
(r=0.81) arasinda pozitif, yiksek ve anlamli bir iliski meydana geldigi; analiz (r=0.46)
ve Ozetleme (r=0.53) stratejileri arasinda pozitif, orta dizeyde ve anlamh bir
iliskinin meydana geldigi; tekrarlama (r=0.22) ve anlatma (0.16) stratejileri arasinda
pozitif, diisiik diizeyde ve anlamli bir iliski meydana geldigi séylenebilir. Ogretmen
adaylarinin OYBOI puanlariyla 6grenme stratejilerinin tamami arasinda negatif
korelasyon oldugu goriilmektedir. OYBOI puaniyla uygulama (r=-0.13), analiz (r=-
0.20) ve Ozetleme (r=-0.13) arasinda negatif, dlistk diizeyde ve anlamh bir iliski
bulunurken; bellek (r=-0.075), tekrarlama (r=-0.038) ve anlatma (r=-0.020)
stratejileri arasinda sifira oldukga yakin bir iliski oldugu bulunmustur. Ogretmen
adaylarinin TBDOI puanlariyla tek anlaml iliski tekrarlama (r=0.12) stratejisiyle
meydana gelirken diger 6grenme stratejileri ile anlaml bir iliski bulunamamistir.

Ogrenme Stratejilerinin OCBOI’larini Yordama Giicii

Bu baslk altinda 6gretmen adaylarinin kullandiklari 6grenme stratejilerinin
6grenmenin cabaya bagh olduguna olan inanglarini yordama giliciini gosteren
regresyon analizi sonuglari verilmistir.

Tablo 2: Regresyon Analizi Tablosu

2 Standartla

Basamak Degisken R R Degisim stinlmis t F p

1 Uygulama 0.820 0.673 0.673  0.820 5595  655.124 0.000
Uygulama, 0.581  40.485 .

2 0.973 0.946  0.273 . 2772.420 0.000
Bellek 0.575  40.024
Uygulama, 0.558  39.514°

3 Bellek, 0975 0.952 0.006 0558  40.305 2077.120 0.000
Analiz 0.084  6.179°

Bagimli Degisken: Ogrenmenin Cabaya Bagh Olduguna inang "0.05 diizeyinde anlamli

Tablo 2 incelendiginde 6grenme stratejilerinden uygulama, bellek ve analiz
stratejilerini kullanmanin OCBOI puanlarinin %95’ini yordadigi gérilmektedir.
Ogrenme stratejilerinden uygulama, bellek ve analiz stratejileri &gretmen
adaylarinin  OCBOI’larinin anlamli  yordayicisi oldugu bulunmustur. Ogrenme
stratejilerinden uygulama stratejileri, OCBOI puanlarinin en giiclii yordayicisi
olmustur (%67). Buna goére Ogretmen adaylarinin 6grendikleri bilgiyi yeni
durumlarda kullanmalarini, bilgiyi orgitlemelerini saglamalari ve bilgiyi analiz
ederek 6grenmelerinin, 6grenmenin ¢abaya bagh olduguna inanglarinin olusmasina
oldukga yliksek diizeyde katki sagladig soylenebilir.
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Cinsiyete Gore Ogrenme Stratejilerinin GCBOI’larini Yordama Giicii

Bu baslk altinda 6gretmen adaylarinin kullandiklari 6grenme stratejilerinin
o6grenmenin ¢abaya bagh olduguna inanglarini yordama giici cinsiyetlerine gore
degisip degismedigini gbsteren korelasyon ve regresyon sonuglari verilmistir.

Tablo 3: Cinsiyete Gére Korelasyon ve Regresyon Tablosu

Erkek Kadin
Faktor r R? t r R? t
Uygulama 0.903" 0.816 23.525 0.760" 0.277 18.066
Bellek 0.847" 0.177 56.653 0.793" 0.630 25.916
Analiz 0.570" 0.003 10.466 0.353" 0.005 3.426
Toplam 0.996 0.912

Bagimli Degisken: OCBOI "0.01 diizeyinde anlamlidir. '0.05 dizeyinde anlamlidir.

r= OCBOi ile korelasyon R’= Her bir degisken tarafindan agiklanan varyans.

Tablo 3 incelendiginde 6grenme stratejilerinden uygulama, bellek ve analiz
stratejilerinin hem kadin hem de erkek 8gretmen adaylarinin OCBOV’larinin anlamli
yordayicisi oldugu goriilmektedir. Erkek 6gretmen adaylarinin OCBOI’larinin en
gliclii yordayicisi uygulama stratejisi iken; kadin 6gretmen adaylarinin OCBO/’larinin
en glcll yordayicisi bellek stratejisidir. Uygulama, bellek ve analiz stratejileri erkek
dgretmen adaylarinin OCBOI’larinin %99’unu agikladigi; kadin gretmen adaylarinin
OCBOVlarinin %91’ini agikladigi gériilmektedir.

Béliimlerine Gére Ogrenme Stratejilerinin GCBOi’larini Yordama Giicii

Bu baslk altinda 6gretmen adaylarinin kullandiklari 6grenme stratejilerinin
6grenmenin g¢abaya bagh olduguna inanglarini yordama gilici bolimlerine gore
degisip degismedigini gosteren korelasyon ve regresyon sonuglari verilmistir.

Tablo 4. Béliimlerine Gére Korelasyon ve Regresyon Tablosu

Sinif Sosyal Tiirkge
Faktoér r R’ t r R’ t r R’ t
Uygulama 07517 0564 5253 0877 0769 9.808 0.864 0756 9.812
Bellek 0.749” 0291 6350 0.849 0224 8337 0.844 0247 93.130
Analiz 0.457" 0.012 3.040 0.400 0003 7203 0507 0004 12.722
Toplam 0.871 0.996 0.997

Bagimli Degisken: OCBOI  "0.01 diizeyinde anlamlidir.

r= OCBOi ile korelasyon R’= Her bir degisken tarafindan agiklanan varyans.

Tablo 4 incelendiginde 6grenme stratejilerinden uygulama, bellek ve analiz
stratejilerinin sinif 6gretmenligi, sosyal bilgiler 6gretmenligi ve Tiirkgce 6gretmenligi
programinda okuyan égretmen adaylarinin OCBOI’larinin anlamli yordayicisi oldugu
gorulmektedir. Bu U¢ 6grenme stratejisi sinif 6gretmenligi programinda okuyan
dgretmen adaylarinin OCBOI’larinin %86’sin1 yordadigi, sosyal bilgiler 6gretmenligi
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ile Tirkce 6gretmenligi programinda okuyanlarin %99’unu yordadigi bulunmustur.
Buna gore Ogrencilerin bilgiyi birbirleriyle iliskilendirerek 6grenmelerini saglamak,
ogrendikleri bilgiyi kullanmalarini ve analiz etmelerini saglamak her l¢ programda
okuyan &gretmen adaylarinin OCBOI’larini artirdigi sdylenilebilir.

Tartisma ve Sonug

Calismanin bulgulari incelendiginde dgretmen adaylarinin OCBOV’lari ile en
glicl iliskilerin derin isleme stratejileri (uygulama, analiz, bellek ve 6zetleme)
oldugu, buna karsin ylzeysel stratejilerle daha dusiik diizeyde iliski gosterdigi
bulunmustur. Ayni zamanda 8gretmen adaylarinin OCBOI puanlarinin yordayicilari
derin isleme stratejilerinden olan uygulama, analiz ve bellek stratejileri olmustur.
Ogretmen adaylarinin OCBO/’larini artirabilmek igin derin isleme stratejilerini
kullanmalarini saglayici etkinlikler diizenlenebilir.

Bu sonug, Rodriguez & Cano (2006), Cano, Cardelle-Elawar (2004), Buelens,
Clement & Clarebout (2002), Ravinran, Greene & Debacker (2005), Debacker &
Crowson (2006), Phan, (2006), Phan, (2008), Philips, (2001), Chan, (2003) ile
Kizilglines, Tekkaya ve Sungur (2009) tarafindan yapilan ¢alismalarin sonuglari ile
benzerlik gostermektedir. Bu galismalarda da gelismis epistemolojik inangla derin
isleme stratejileri, gelismemis epistemolojik inanglarla da ylzeysel isleme
stratejileri arasinda anlamli iliskiler oldugu bulunmustur. Kizilgiines, Tekkaya ve
Sungur (2009), gelismemis epistemolojik inanglardan bilginin kesinligine olan
inangla anlaml stratejiler arasinda pozitif bir iliski bulmustur. Bu durum
arastirmanin bulgulariyla c¢elismektedir. Benzer sekilde Chan (2003) de bilginin
kesin olduguna inancin duruma gore anlaml stratejilerle de iliskili olabilecegini
ifade etmistir.

Ogretmen adaylarinin dgrenme stratejilerini kullanma diizeyleri arttik¢a
OYBOI'lari azalmaktadir. Bu yiizden &gretmen adaylarinin derin isleme stratejilerini
kullanmalari  saglanarak QYBO’lari  azaltimalidir.  Yetenek igsel, kolayca
degistirilemeyen ve kolayca kontrol edilemeyen bir degiskendir. Kisiler 6grenmeyi,
ozellikle basarisizligi yetenek eksikligi olarak gordukleri taktirde basari dizeyleri
distp 6grenilmis caresizlik gerceklesebilir.

Ogretmen adaylarinin tekrarlama stratejisini kullanma diizeyleri arttik¢a
TBDOVlari da artmaktadir. Epistemolojik inanclari gelismis kisiler dogrunun tek
olduguna degil de ¢coklu olduguna inanirlar. Bu ylizden mimkiin oldugu kadar bilgiyi
aynen koruyacak sekilde ylzeysel bir strateji olan tekrar stratejisi mimkiin oldugu
kadar az kullanilmalidir.

Ogretmen adaylarinin kullandiklari 8grenme stratejilerinin  OCBOVlarini
yordama gliclerinin cinsiyetlerine gére degisip degismedigi incelenmistir. Kadin
dgretmen adaylarinin OCBOI’larinin en giiclii yordayicisi bellek stratejisi iken; erkek
dgretmen adaylarinin OCBOl'larinin en giiclii yordayicisinin uygulama stratejisi
oldugu bulunmustur. Bu ylizden kadin 6gretmen adaylar icin daha ¢ok bilgiyi
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orgitlemelerini gerektiren etkinlikler, erkek 6gretmen adaylari igin ise agirhkl
olarak bilgiyi kullanmalarini gerektiren etkinlikler verilebilir.

Bu calismada oOgretmen adaylarinin kullandiklari 6grenme stratejilerinin
OCBOV’larini yordama giiglerinin okuduklari béliimlerine gére degisip degismedigi
de incelenmistir. Her (¢ bélimde okuyan &gretmen adaylarinin OCBO/I’larinin
yordayicisi uygulama, bellek ve analiz stratejisi olup, uygulama stratejisi en glgli
yordayicidir. Bu ylizden her ¢ b6limde de 6gretmen adaylarina bilgiyi derin isleme
stratejilerini kullanmalarini saglayici etkinlikler diizenlenebilir.
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