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Ozet

Arastirmanin temel amaci sinif 6gretmeni adaylarinin elestirel okuma 6z-yeterlik algilarini
belirlemektedir. Tarama modelinde desenlenen arastirmanin evrenini Adnan Menderes Universitesi
Egitim Fakdiltesi sinif égretmenlidi lisans programi birinci ve dérdiincii sinifta 6grenim gérmekte olan
Sgretmen adaylari olusturmaktadir. Orneklemde ise evrende yer alan 175 sinif 6gretmeni adayi yer
almaktadir. Arastirmaya iliskin veriler Kiigiikoglu (2008) tarafindan gelistirilmis olan “Elestirel Okuma
Becerisine iliskin Oz-yeterlik Algisi Anketi” kullanilarak toplanmstir. Verilerin analizinde betimsel
istatistikler kullanilmis ve égretmen adaylarinin her bir maddeye iliskin gértsleri agiklanmistir. Arastirma
bulgularina gére édretmen adaylarinin elestirel okumaya iliskin 6z-yeterlik algilari diisiiktir. Odretmen
adaylari élgme aracinda yer alan “okumaya iliskin” ifadelerin ¢ogunluguna “katilmiyorum” yéniinde
gértis bildirmislerdir. Birinci sinif 6gretmen adaylarinin yaklasik tgte biri (% 32) okumayi sevdiklerini
belirtirken yine yaklasik (gte biri (% 31,1) okumayi sikici bulduklarini belirtmislerdir. Ayrica égretmen
adaylarina gére gazete, dergi, roman gibi yazinsal eserlerin okumasinda temel amag “vakit gegirme-bos
zaman dederlendirme” ve “kiiltiirlenme” dir. Ders kitabi, arastirma metni gibi eserlerin okunmasinda
temel amag ise “bilgi edinme”, “arastirma” ve “6grenme”dir.

Anahtar Kelimeler: Elestirel Okuma, Elestirel Diisiinme, Oz-yeterlik, Sinif Ogretmeni.

PRIMARY SCHOOL TEACHERS' CRITICAL READING SELF-EFFICACY

PERCEPTIONS
Abstract

The aim of the study is to determine the perceptions of teacher candidates’ critical reading self-
efficacy perception. The study was designed as a descriptive model. The universe of the study consists of
first and fourth grade teacher candidates studying at Adnan Menderes University, Faculty of Education
Classroom Teaching Department. 175 teacher candidates who were in the universe get involved in the
sample. The data was collected by the "Self-Efficacy Perception Questionnaire about Critical reading
skills" which was developed by Kucukoglu (2008). Descriptive statistics were used to analyze the data
and opinions were explained for each item. According to the research findings, teachers' perceptions of
self-efficacy for reading were critically low. Teacher candidates reported "disagree" opinion for the most
items about reading in the data collecting instrument. Approximately one third of first-class teacher
candidates (32%) stated they love to read again and about one-third (31.1%) stated that they found
reading boring. In addition, pre-service teachers' purpose of reading newspapers, magazines, novels and
literary works is "leisure-time / spending time" but main purpose of reading text book and research
report is learning.

Key Words: Critical Reading, Critical Thinking, Self-Efficacy, Primary School Teacher.

' Bu makale 11. Ulusal Sinif Ogretmenligi Sempozyumu’nda (2012) sézlii bildiri olarak
sunulan metnin gelistirilmis halidir.
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Giris

Okuma becerisi, ilkogretimin ilk zamanlarinda kazanilan temel
becerilerdendir. ilkégretim programlarinda kendine yer bulan tanimi ile okuma;
gorme, algilama, seslendirme, anlama, beyinde yapilandirma gibi ses ve beynin
cesitli islevlerinden olusan, cizgi, harf ve sembollerin algilanmasi ile baslayan
karmasik bir stiregtir (Kiroglu, 2006, 2011). Akyol’a (2010: 34) gore okuma ise yeni
kelimeler 06grenerek, anlayislar kazanarak, hayaller olusturarak, yaraticiligini
gelistirerek insanin ufkunu genisletir ve derinlestirir. Birey lzerinde bdylesine
etkilere sebep olan okumayi 6grenmek egitimin ilk donemlerinde “temel amag”
iken daha sonra tiim bireyler igin “68renme araclarindan” biri halini almaktadir.
Bireyler daha ¢ok sey 6grenebilmek ya da iyi zaman gecirmek icin okumaktadir.

Egitim sirecinin ilk basamaginda edinilen okuma becerisine tim bireyler
sahip olmakla birlikte, tiim bireylerin bu beceriyi yasam icerisinde aktif ve etkili
bicimde kullanabildiklerini séylemek pek miimkiin degildir. Unal (2006)’a gére 11—
15 yas 6grencilerinin ¢ok az bir ylzdesi konusma dilinde kullandiklari sézcikleri
okuyamamakta ve anlamini bilmemektedir. Gines (1997: 55) de ilkogretim birinci
kademe 06grencilerinin 100 kelimelik bir metnin 70 kelimesini, ortadgretim
ogrencilerinin 50 kelimesini ve Universite 6grencilerinin ise 35 kelimesini ikinci kez
okuduklarini belirtmektedir. Ote yandan metnin igerigini sorgulamadan kabul etme
biciminde  gergeklestirilen  “geleneksel” okuma, etkili okuma olarak
degerlendiriimemektedir. Bu geleneksel eylemin disina ¢ikan okuma yeni anlam
kazanmis; icerigi irdeleyen ve derinlemesine inceleyen bir hal almistir. Ayni
zamanda Akyol (2010: 33) da glinimizde okumanin en 6nemli konusunun
okunandan anlam kurma yani anlami yapilandirma oldugunu belirtmektedir.

Yazili, basih ve gorsel metinlerin yasamin her alaninda yer aldigi
disunuldiginde bireyin hangi igerigin “en dogru” olduguna karar vermesi
gerekmektedir.  Yalgin  (2006: 63) da g¢ocuklara muhakeme yetenegi
kazandirilabildiginde okuma egitiminin basariya ulasmis olacagini belirtmektedir.
Bilginin gegerligini sinayabilmek, reklam ve propagandalardan kendini koruyabilmek
adina bireylerin okuma etkinliklerinin niteligini arttirmalari zorunlu hale gelmistir.
Bu zorunluluk “elestirel okuma” yaklasimini dogurmaktadir. Ginimuiziin cagdas
toplumlarinda, okudugunu anlayan, anladigini yasadigi ortami gelistirmek icin
kullanabilen okuyucularin yetistirilmesi ve egitim-6gretim etkinliklerinin de buna
gore dizenlenmesi hedeflenmektedir (Akyol, 2001). Ogrenci merkezli egitim
siirecinde de tiim bu becerilere sahip bireylerin yetistirilmesine olanak veren
etkinliklere vurgu yapilmakta ve “elestirel okuma becerisi” agik bicimde kendine yer
bulmaktadir. Yasadigimiz diinyadaki ¢oklu uyaricilar g6z 6niine alindiginda bireylere
verilen iletileri, iletinin sunuldugu bicimin 6tesinde, elestirel bir bakis agisiyla ve
onyargilardan uzak degerlendirmenin gerekliligi elestirel okuma becerisinin
kazandirilmasina duyulan gereksinimi ortaya koymaktadir (Belet, 2011).

Elestirel okuma; okudugumuz herhangi bir metin Gzerinde diisiinme,
dogrulari ve vyanhslari Uzerinde kafa yorma ve konuyu yorumlama olarak
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tanimlanmaktadir (Ozdemir, 2000). Darch ve Kameenui (1987) da elestirel okumaysi;
okunan metin Uzerine muhakeme yapma, c¢ikarsamalarda bulunma, olaylar ve
fikirler arasindaki farki ayirt etme, yazarin niyeti ve bakis agisini anlama becerisi
olarak tanimlamislardir. Ayrica elestirel okuma becerisinin; kaynaklari arastirma,
yazarin amacini tanima, gorisleri ve gergekleri ayirt etme, ¢ikarimlar yapma ve
yargilar olusturma gibi ozellikleri kapsadigi belirtilmektedir (Cervetti, Pardeles ve
Damico, 2001). Yapilan tanimlarda da belirtildigi gibi elestirel okuma “bagimsiz”
olma halini gerektirmektedir. Ote yandan bireyin okuma becerisindeki yeterlilik
diizeyi yorumlama ve degerlendirme siireglerini de sekillendirmektedir. Temel
okuma diizeyindeki bireyler okuduklarini ezberleme ve oldugu bigimiyle kaydetme
egilimindedirler. Ginumuzde insanin hizla degisen diinyaya ve yasadigl topluma
uyum saglayabilmesi icin ise bilgiyi oldugu gibi alma yerine, onu kavramasi, yeni
durumlarda kullanabilmesi, gecmis deneyimleri ile iliskilendirerek
¢6ziimleyebilmesi, sentez yapabilmesi ve olgltler kullanarak degerlendirmesi
gerekmektedir (Asilioglu, 2008).

Elestirel okuyan bireyler daha segici davranirlar, problemleri fark eder,
onerilen ¢ézlimlerin dogru olup olmadigini, baska alternatiflerin varligini tartisirlar.
Shihab (2011) da bir metni okurken, elestirel bir okuyucunun anlamadigi ya da
metinde ifade edilmeyen bosluklari doldurabilmesi gerektigini belirtmektedir.
Elestirel okuma; bireyleri gesitli bilgi, propaganda ve reklam tekniklerinin olumsuz
ve yikici etkilerine kargi korur, iyiyi ve dogruyu, yanls ve kétuden ayiran vatandaslar
olma yolunda ilerlemelerini saglar (Sadioglu ve Bilgin, 2008). Elestirel okumanin
amaci yazara karsit goris gelistirmek degildir. Elestirel okur, yazar tarafindan ortaya
konan goérusleri anlamaya calisirken kendisi de alternatif gorusler icin kanit arar, bu
dusiincenin uygunluk ve uyarlanabilirligi Gizerinde dlstinerek karar vermeye calisir
(Wheeler, 2007).

Elestirel okumanin gerceklesebilmesinde temel faktorlerden birisi bireyin bu
duruma iliskin 6z-yeterlik algisidir. Genel anlamda bakildiginda 6z-yeterlik,
bireylerin belli bir performansa ulasabilmelerini saglayacak eylemleri 6rgitleme ve
sergileme becerileri ile ilgili yargilaridir (Bandura, 1986). Bu yargilar ¢cogu kisilerin
davranislarini etkilemekte ve ulasilan sonug¢ Uzerinde dogrudan ya da dolayl
etkilere yol agmaktadir. Senemoglu (2007)'nun yine Bandura'dan aktardigina gore
herhangi bir konu alani ya da beceriye iliskin yeterlik algisi yiiksek olan bireyler, s6z
konusu durumun Ustesinden gelmek igin, yeterlik algisi diisiik olan bireye gore daha
cok ¢aba harcar, daha israrli ve sebatkar davranir. Yine yiksek 6z-yeterlige sahip
birey, herhangi bir seyi denemekten, yasanti gecirmekten daha az korkar (Bandura,
1980, akt.: Senemoglu, 2007:231). Bireyin 6z-yeterlik algisi; faaliyetlerin secimini,
harcayacagl cabayi, ortaya ¢ikan problemi ¢ozmede gosterecegi sabir dizeyini,
kayg! ve giiven diizeyini etkileyebilir. Oz-yeterlik ne kadar gii¢lii olursa, bireyde o
kadar caba, israr ve direng olur (Saracaloglu, Yenice, Karasakaloglu ve Gencel,
2008).
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Oz-yeterlige iliskin yapilan bu agiklamalar "elestirel okuma" baglaminda ele
alindiginda; elestirel okumanin gergeklesebilmesi icin dncelikle bireylerin okuma
etkinligine iliskin 06z-yeterlik algilarinin yiiksek olmasi gerektigi goérulmektedir.
Okumaya iliskin yuksek 6z-yeterlik algisina sahip bireyler metnin karmasikligi ya da
uzunlugu karsisinda vazgecmek yerine okuma eylemini slrdirme ve elestirel
okumanin gereklerini yerine getirme egiliminde olacaklardir. Yeni metinler
incelemekten cekinmeyerek cabalamaktan vazge¢cmeyeceklerdir. Saracaloglu ve
Dincer (2009) de arastirmalarinda yukaridaki agiklamalari destekler bicimde yiiksek
0z-yeterligin akademik gidulenme ile de iliskili oldugu bulgusuna ulasmislardir.

Duslik 6z-yeterlik algisi ise karsilasilan ilk karmasik metin sonrasinda okuma
eyleminden vazgecilmesine ve basarisizlik hissine sebep olacaktir. Bu baglamda
bireylere 6nce elestirel okuma becerisinin kazandirilmasi ve daha sonra sahip
olunan bu beceriye iliskin 6z-yeterlik algilarinin  gelistirilmesi  gerektigi
distnilmektedir. Okuma becerisinin ilkdgretimin ilk yilinda kazandirildig
disiintldiginde arastirmanin konusunu olusturan elestirel okuma ve elestirel
okumaya iliskin 6z-yeterlik algisinin da bu dénemde kazandiriimasi gerekliligi ortaya
cikmaktadir. Sinif 6gretmeni, 6grenme ortaminda gerekli diizenlemeleri yaparak ve
gerekli etkinliklere yer vererek once elestirel okuma becerisini kazandirmalidir.
Daha sonra da tekrarlanan etkinliklerle bu beceriye iliskin yeterlik algisinin
gelisimine olanak saglamaldir. Etkin elestirel okumanin gergeklesmesi igin,
o6gretmenlerin, arastirmayi destekleyici bir sinif ortami yaratmalari gerekmektedir.
Bu ortamda 6grencilerin okuma sirecinde ¢ikarsama yaparak soru sormalari,
tahminde bulunmalari ve kararlar vererek yeni fikirler olusturabilmeleri igin
cesaretlendirilmeleri gerekmektedir (Collins,1993). Sweet (1993) de okuduklari
Gzerinde glinlik tartismalara katilan 6grencilerin, elestirel okumayi 6grenmeye
daha yatkin olduklarini belirtmistir.

Sinif 6gretmenlerinin yukarida agiklanan beceri ve sonrasinda yeterligi
kazandirmada o6grencilerine model olabilmesi, kendilerinin bu konuya iliskin
yeterlikleri ile dogrudan iliskilidir. S6z konusu yeterliklere 6ncelikle 6gretmenlerin
sahip olmalari beklenmektedir. Ogretmenlerin 6grenme ortami izerinde yaptiklari
tim dizenlemeleri, kendi tutum ve davranislari ile de desteklemeleri gerektedir.
Ozellikle ilkdgretim birinci kademede gérev yapan 6gretmenlerin “elestirel okur”
olmalari ve sahip olduklari yeterlik algisini davranislari araciligi ile géstermeleri
elestirel okuma becerisinin 6grencilere aktarilabilmesi slrecinde 6nemli
goriilmektedir. Becerinin etkin kullanimi ile beceriye iliskin yeterlik algisi da
kendiliginden gelisecektir. Bu dlisiinceden hareketle arastirmada sinif 6gretmeni
adaylarinin elestirel okumaya iliskin gérislerinin incelenmesine ve elestirel okuma
oz-yeterlik algilarinin belirlenmesine gereksinim duyulmustur.
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Yontem
Amag

Arastirmanin temel amaci sinif 6gretmeni adaylarinin elestirel okumaya
iliskin 6z-yeterlik algilarini belirlemektir. Bu temel amag¢ dogrultusuna su sorulara
yanit aranmigtir:

1. Ogretmen adaylarinin elestirel okuma &z-yeterlik algilarina iliskin gérisleri
nelerdir?

2. Ogretmen adaylarinin "elestirel okuma" kavramina iliskin gérisleri
nasildir?

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmayla sinif 6gretmeni adaylarinin elestirel okumaya iliskin algilari
belirlenmeye c¢alsildigindan arastirma iligskili tarama modelinde betimsel bir
arastirma niteligini tasimaktadir. Tarama modelleri, gecmiste ya da halen var olan
bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaclayan arastirma yaklasimlaridir
(Karasar, 2005: 77). Buna ek olarak arastirmada nitel ve nicel arastirma
yénteminden bir arada yararlanilmistir. Ogretmen adaylarinin elestirel okuma 6z-
yeterlik algilarinin belirlenmesi amaci ile nicel arastirma yénteminden yararlaniimis
ve 25 maddeden olusan anket formu uygulanmistir. Ogretmen adaylarinin elestirel
okumaya iliskin gorislerinin alinmasinda ise nitel arastirma yontemine basvurulmus
ve katilimcilardan gorislerini yazili olarak belirtmeleri istenmistir. Bu amagla
hazirlanan 2 adet acik uclu soru anket formunun sonuna eklenmistir. Bu baglamda
degerlendirildiginde arastirmada karma yéntemden séz edilebilir. Karma yontem
nitel ve nicel arastirma yontemlerinin bir arada kullanildigi arastirma yontemi
olarak tanimlanmaktadir(Creswell, 2003).

Evren ve Orneklem

Arastirmanin ¢alisma evrenini Adnan Menderes (niversitenin egitim
fakiltesinin sinif 6gretmenligi lisans programinda 6grenim gérmekte olan birinci ve
dordunct sinif, sinif 6gretmeni adaylari olusturmustur. Arastirmada o6rneklem
belirlemesine gidilmeyerek evrenin tamamina ulasiimasi planlanmistir. Toplam 179
veriye ulasilmis, 4 form degerlendirmeye alinmamistir. Arastirmaya katilan
6gretmen adaylarinin demografik 6zellikleri Tablo 1’de verilmistir.

409



Nuri KARASAKALOGLU, A. Seda SARACALOGLU, Serap YILMAZ OZELCI

Tablo 1: Orneklemde Yer alan O§retmen Adaylarinin Demografik Ozellikleri

Demografik Degiskenler N %
Birinci sinif 132 75,4
Sinif Dérdiincii sinif 43 24,6
Toplam 175 100,0
Kadin 107 61,1
Cinsiyet Erkek 68 38,9
Toplam 175 100,0
18-20 yas arasi 112 64,0
Yas 21-23 yas arasi 40 22,9
24 ve lizeri 23 13,1
Toplam 175 100,0
En st konumda 8 4,6
Ortalamaya yakin bir durumda 37 21,1
Ortalama 113 64,6
Ailenin Ekonomik Durumu Ortalamanin altinda 13 7,4
En alt konumda 1 0,6
Belirtmemis 3 1,7
Toplam 175 100,0
Cok basarili 8 4,6
Basarili 71 40,6
Genel Basari Durumu Ortalama diizeyde basarili 89 50,9
Basarisiz 5 2,9
Cok basarisiz 2 1,1
Toplam 175 100,0
0-75 arasi 65 37,1
76 ve lizeri 91 52,0
Dénem Ortalamasi Belirtmemis 19 10,9
Toplam 175 100,0
1-5 63 36,0
Yillik Kitap Okuma Orani 6-20 84 48,0
21 ve lzeri 28 16,0
Toplam 175 100,0
Anne Baba
N % N %
Okur-yazar degil 20 11,4 4 2,3
Okur-yazar 10 5,7 5 2,9
ilkokul mezunu 94 53,7 67 38,3
Anne-Baba Egitim Durumu Ortaokul mezunu 14 8,0 29 16,6
Genel lise mezunu 23 13,1 40 22,9
Meslek lisesi mezunu 2 1,1 2 1,1
Universite mezunu 12 6,9 28 16,0
Toplam 175 100,0 175 100,0

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin % 75,4’G birinci sinif, % 24,6'si
dordinci siniftir. Katilimceilarin % 61,1°i kadindir. % 64,4’tG 18-20 yas arasinda, %
22,9’u 21-23 yas araliginda, % 13,1’i de 24 yas ve Uzerindedir. Katilimcilarinin
ailelerinin egitim durumuna bakildiginda annelerin % 11,4, babalarin 2,3’G okur-
yazar degildir. Herhangi bir egitim kurumundan mezun olmayip okur-yazar olma
durumu annelerde % 5,7, babalarda ise 2,9'dur. Genel olarak en yiiksek oran ilkokul
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mezunundadir (anne: % 53,7, baba: % 38,3). Annelerin % 6,9'u, babalarin ise % 16’sI
Universite mezunudur.

Ailelerin sosyo-ekonomik durumu degerlendirildiginde 6gretmen adaylarinin
ailelerini genel olarak ortalama (% 64,6) ve ortalamaya yakin dizeyde (% 21,1)
degerlendirdikleri gorilmektedir. Basari igin de benzer durum s6z konusudur.
Ogretmen adaylari kendilerini basarili (% 40,6) ve orta diizeyde basarili (% 50,9)
gormektedir. Bu veri bir 6nceki doneme ait ortalama puan verisi ile desteklenmeye
cahsilmistir. Adaylarin beyanina dayali olarak incelendiginde 6gretmen adaylarinin
bir 6nceki doneme iliskin ortalamalarinin % 37,1’inin 0-75 puan arasinda oldugu, %
52’sinin ise 75 ve lizerinde oldugu gorilmustar.

Ogretmen adaylarinin yil igerisinde okudugu kitap sayisi incelendiginde %
36’sinin yilda okudugu kitap sayisinin 1-5 arasinda oldugu, % 48’inin 6-20 arasinda
oldugu gorilmektedir. 28 (% 16) Ogretmen adayi ise yilda 21 ve Uzeri kitap
okuduklarini belirtmislerdir.

Veri Toplama Araci

Arastirmaya iliskin veriler Kigikoglu (2008) tarafindan gelistirilmis olan
“Elestirel Okuma Becerisine iliskin Ozyeterlik Algisi Anketi” araciligi ile toplanmustir.
Olgme araci yabanci dil &gretmen adaylar icin gelistirilmistir. Eldeki arastirma
kapsaminda ilk olarak élgegin Sinif Ogretmeni adaylari icin 6n deneme calismasi
yapilmistir. 70 sinif 6gretmeni adayinin katihmi ile gergeklestirilen pilot galisma ile
her bir maddenin anlagilirhgi test edilmistir. Ayrica orijinal formdan farkh olarak iki
actk uclu soruya da yer verilmistir. Arastirma kapsaminda 6gretmen adaylarinin
demografik Ozelliklerini belirlemek amaci ile 6lgme aracina kisisel bilgi formu
eklenmistir. Anket toplam 35 sorudan olusmaktadir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Olgme araci egitim fakiiltesinde, dgrencilere ders saatlerinde toplu halde
uygulanmistir. Verilerin bilgisayar ortamina aktarilmasinin ardindan ankette yer
alan her bir maddeye verilen yanitlara iliskin ylzde ve frekans degerleri
hesaplanmistir.

Anket formunda yer alan acik uglu sorulara katilimcilarin verdigi yanitlar
bilgisayar ortamina aktarilmis ve toplamda 13 sayfalik ham veri elde edilmistir. Bu
ham veriler lizerinde ise icerik analizi gerceklestirilmistir.

Bulgular

Anket Formu Araciligi ile Elde Edilen Bulgular

Olgme aracinda yer alan her bir ifadeye verilen yanitlara iliskin yiizde ve
frekans degerleri Tablo 2’'de verilmistir.
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Tablo 2: 1-5. Maddelere Verilen

Yanitlara iliskin Yiizde ve Frekans Dagilimlar

£ £
£ £ £ 3 3 £
e 3 2 2 2 £ S <
X 0 <] o 2 X 2 =
£z 2 w2 E T E s
® B = © = = a B =
Q @© T — O T Q @©
X X x [~ "4 x ¥ X
Maddeler n % n % n % n % n % n %
1 Okududum bi Kadn - - 1 12 5 62 49 605 26 32,1 81 100
: d” ”gl‘”"/ ”I Erkek - - 0 00 5 98 23 451 23 451 51 100
y";""j’:"f’”””” Toplam - 1 08 10 7,6 72 545 49 37,1 132 100
271 ’/'7;: 1“9”;’2:1 Kadn - - - - 3 11,5 13 50,0 10 385 26 100
deqerlerfjrebﬂmm Erkek - - - 1 59 9 529 7 412 17 100
g Toplam - - - - 4 93 22 512 17 39,5 43 100
2.Bir yazida Kadn 1 1,2 3 37 17 21,0 40 49,4 20 247 81 100
anlatilanlar: Erkek 0 00 2 39 7 13,7 26 51,0 16 31,4 51 100
yalnizca anlamakla Toplam 1 08 5 3,8 24 182 66 50,0 36 27,3 132 100
kalmaz o konuda
dederlendirme Kadn - - - - 8 308 12 462 6 23,1 26 100
yapmaya da dikkat Erkek - - - - 2 11,8 11 647 4 235 17 100
ederim. Toplam - - - - 10 233 23 535 10 233 43 100
, Kadn - - 3 37 19 235 41 50,6 18 22,2 81 100
2}(53:1(’;‘22”;’0 o Erkek - - 2 40 16 320 22 440 10 200 50 100
sonundo neler Toplam - - 5 38 35 267 63 481 28 21,4 131 100
olabilecegini Kadn - - 1 38 5 192 12 462 8 30,8 26 100
tahmin edebilirim. Erkek - - 0 00 4 235 7 412 6 353 17 100
Toplam - - 1 23 9 209 19 442 14 32,6 43 100
1Ok Kadn 5 63 3 38 22 27,8 32 405 17 21,5 79 100
- Zzn‘;m in Erkek 1 20 7 13,7 14 275 18 353 11 21,6 51 100
Zkufiugunu$ Toplam 6 4,6 10 7,7 36 27,7 50 385 28 215 130 100
anlama sorulan Kadn - - 1 38 4 154 11 42,3 10 385 26 100,
hazrlayabilirim Erkek - - 0 00 4 235 10 588 3 176 17 100
' Toplam - - 1 23 8 186 21 488 13 30,2 43 100
Kadn 4 52 8 104 13 169 28 364 24 312 77 100
cumak beni Erkek 4 78 4 7,8 8 157 18 353 17 333 51 100
I'S.i(r?slljljc‘:biremm Toplam 8 63 12 94 21 164 46 359 41 32,0 128 100
fahma i Kadn 1 38 2 77 1 38 11 423 11 423 26 100
' Erkek 0 00 1 59 4 235 7 412 5 294 17 100
Toplam 1 23 3 70 5 11,6 18 419 16 372 43 100

Tablo 2’de ilk olarak

“Okudugum bir yazida anlatilanlari sahip oldugum
bilgiler 1siginda dedgerlendirebilirim.” maddesine iliskin dagilimlar yer almaktadir.
S6z konusu ifadeye iliskin en dikkat cekici nokta “kesinlikle katillyorum” diyen
Sinif dizeyi fark etmeksizin 6gretmen

o6gretmen adayinin  bulunmamasidir.

adaylarinin ¢ogunlugu bu ifadeye katilmadiklarini belirtmislerdir. Birinci sinif
o6gretmen adaylarinin % 37,1’i, dérdinci sinif 6gretmen adaylarinin ise 39,5’i bu
ifadeye kesinlikle katilmamaktadir.

“Bir yazida anlatilanlari yalnizca anlamakla kalmaz o konuda degerlendirme
yapmaya da dikkat ederim” ifadesine iliskin gorislerde birinci ve dérdiinci sinif
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ogretmen adaylari arasinda kigik farkliliklar gorilmektedir. Birinci sinif sinif
dgretmeni adaylarinin % 4,6’si bu ifadeye katildiklarini belirtmislerdir. ifadeye
katilmadigini belirten birinci sinif 6gretmen adaylarinin orani % 77,3; dérdinci sinif
O0gretmen adaylarinin orani da % 76,8'dir.

“Bir yaziyr okurken, yazinin sonunda neler olabilecegini tahmin edebilirim”
ifadesine verilen yanitlarin dagihmi da diger iki maddeye benzer bicimdedir. Birinci
sinif 6gretmen adaylarinin % 30,5’i, dordiincii sinif 6gretmen adaylarinin ise %
23,2’si bu ifadeye katildiklarini belirtmislerdir.

“Okuma pargasina iliskin okudugunu anlama sorulari hazirlayabilirim”
ifadesine 6gretmen adaylarinin verdigi yanitlara bakildiginda birinci sinif 6gretmen
adaylarinin % 40’inin, dordinct sinif 6gretmen adaylarinin ise % 20,9’unun bu
ifadeye katildiklarini belirttikleri gérilmektedir. Arastirma bulgularina goére birinci
sinif 6gretmen adaylarinin % 32’si, dordiinci sinif 6gretmen adaylarinin ise % 20,9’u
okumayi “sikic’” bulmaktadir.

“Okudugum bir parcada gegen bilgileri ihtiyaglarim dogrultusunda yeniden
diizenleyebilirim (6. madde)” ifadesine birinci sinif 6gretmen adaylarinin % 38,5,
dordiincl sinif 6gretmen adaylarinin ise %23,9’u katilmaktadir. Katilan 6gretmen
adaylar arasinda cinsiyete gore dagihma bakildiginda birinci sinif 6gretmen
adaylarinda kadinlarin, dérdiinci sinif 6gretmen adaylarinda ise erkeklerin
cogunlukta oldugu sdylenebilir.

Tabloya genel olarak bakildiginda birinci sinif 6gretmen adaylarinin séz
konusu maddelerde belirtilen ifadelere iliskin yeterlik algilarinin daha yiksek
oldugu gorilmektedir. “Okudugum parcada yazarin savundugu fikirlerin
dogrulugunu dedgerlendirebilirim (7.madde)” ifadesine genel olarak 6gretmen
adaylar katilmamaktadir. Birinci sinif 6gretmen adaylarinin % 23’G, dordiincl sinif
o6gretmen adaylarinin ise % 20,9’u kendisini bu konuda yeterli gérmektedir. Ayrica
yeterli olma algisi erkek 6gretmen adaylarinda daha fazladir.

Tablo 3: 6-13. Maddelere Verilen Yanitlara lliskin Yiizde ve Frekans Dagilimlar

E E £ £ £
Zf 8 gt s 23 g
s > > = > H £ = a
- @3 £ g £ o
x 2 S S 8 5
Maddeler n % n % n % n % n % n %
6.0kudugum bir Kadn 1 1,3 2 25 25 31,6 39 494 12 152 79 100,0
parcada gegen 1.Erkek 2 3,9 5 98 15 29,4 25 49,0 4 7,8 51 100,0
bilgileri ihtiyaglarbm  Toplam 3 2,3 7 54 40 30,8 64 49,2 16 12,3 130 100,0
dogrultusunda Kadn 1 3,8 1 3,8 6 231 14 538 4 154 26 100,0
yeniden 4Erkek 0 00 1 6,3 1 63 13 813 1 6,3 16 100,0
diizenleyebilirim. Toplam 1 24 2 48 7 167 27 643 5 19 42 100,0
Okudugum par¢ada  Kadn 1 1,3 1 1,3 15 190 47 595 15 190 79 1000
yazarin savundugu 1.Erkek 1 2,0 2 3,9 10 19,6 24 47,1 14 27,5 51 1000
fikirlerin Toplam 2 15 3 23 25 19,2 71 54,6 29 22,3 130 100,0
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dogrulugunu Kadin - - 0 00 6 23,1 14 538 6 23,1 26 100,0
degerlendirebilirim 4.Erkek - - 1 59 2 11,8 9 529 5 294 17 100,0
Toplam - - 1 23 8 186 23 535 11 256 43 1000
Kadn 1 1,2 13 160 33 40,7 22 272 12 148 81 100,0
. . 1Erkek 4 82 7 143 19 388 12 245 7 143 49 100,
8.Kendimi etkin bir 1\ 5 38 20 154 52 40,0 34 262 19 146 130 100,0
okuyucu olarak Kadn - - 2 77 6 231 10 385 8 30,8 26 1000
goriyorum.
4Erkek - - 3 176 7 412 5 294 2 11,8 17 1000
Toplam - - 5 11,6 13 30,2 15 349 10 233 43 1000
Kadn 2 25 6 74 13 160 37 457 23 284 81 100,0
1.Erkek 5 10,0 2 40 14 280 16 320 13 260 50 1000
9.0kumay Toplam 7 53 8 6,1 27 20,6 53 40,5 36 27,5 131 1000
severim. Kadn - - 1 40 0 00 13 52,0 11 44,0 25 100,0
4Frkek - - 2 11,8 5 294 6 353 4 235 17 1000
Toplam - - 3 71 5 11,9 19 452 15 357 42 1000
] Kadn 1 1,2 12 14,8 20 24,7 27 33,3 21 259 81 100,0
10.0kurkenmetin 4 po 7 137 7 13,7 17 27,5 9 17,6 14 27,5 51  100,0
Zizzzggr‘:;";::: Toplam 8 6,1 19 144 34 258 36 27,3 35 265 132 100,0
o Kadn - - 2 7,7 10 385 5 19,2 346 26 100,0
iyi anlamama
yardimer olur 4Erkek - - 4 235 6 353 6 353 1 59 17 1000
Toplam - - 6 140 16 37,2 11 256 10 233 43 1000
11.0Okurken 6nemli Kadn 0 00 3 38 15 188 33 41,3 29 363 80 100,0
gérdigiim kisimlari 1.Erkek 1 20 7 13,7 8 157 18 353 17 33,3 51 1000
belirleyerek okumak Toplam 1 08 10 7,6 23 176 51 389 46 351 131 100,0
okudugumu dahaiyi  Kadn - - 1 38 2 7,7 12 462 11 423 26 100,0
hatirlamama 4Erkek - - 2 11,8 6 353 5 294 4 235 17 1000
yardimci olur. Toplam - - 3 70 8 186 17 39,5 15 349 43 1000
12. Bir okuma Kadn 1 1,2 7 86 20 24,7 34 420 19 235 81 100,0
parcasi iizerinde 1.Erkek 1 2,0 8 157 14 275 16 31,4 12 235 51 1000
calisirken énemli Toplam 2 1,5 15 11,4 34 258 50 379 31 235 132 1000
bilgileri kendi Kadn 0 00 1 38 4 154 15 57,7 23,1 26 1000
ifadelerimle not 4Erkek 1 59 2 11,8 8 471 4 235 2 11,8 17 100,0
alirim. Toplam 1 23 3 7,0 12 279 19 442 8 186 43 100,0
] Kadn 0 0,0 13 16,5 28 354 27 342 11 13,9 79 1000
13.Bir okuma lErkek 2 40 9 180 7 140 19 380 13 260 50 100,0
iﬁfﬁfﬂ tl‘;”;zl/l”tz‘;k Toplam 2 1,6 22 17,1 35 27,1 46 357 24 186 129 100,0
; o Kadn - - 2 7,7 10 385 12 462 2 7,7 26 100,0
kelimeleri bilmem
gerekmez, 4Erkek - - 3 176 6 353 6 353 2 11,8 17 100,0
Toplam - - 5 11,6 16 372 18 419 4 93 43 100,0
ilk yedi ifadenin bulgularindan farkli olarak dgretmen adaylari genel olarak
kendilerini etkili bir okuyucu olarak algilamaktadir. “Kendimi etkin bir okuyucu
olarak gériiyorum (8.madde)” ifadesine 06gretmen adaylarinin ¢ogunlugu

katilmaktadir. Birinci sinif 6gretmen adaylarinin % 59,2’si kendisini etkili bir
okuyucu olarak algilamaktadir. Dordiinct sinif 6gretmen adaylarinda ise durum
farklilk gostermektedir. Ogretmen adaylarinin % 41,8'i bu gérise katildigini
belirtirken % 58,2’si katilmamaktadir. Katilmayanlarin ¢ogunlugunu (% 68,3) kadin
o6gretmen adaylari olusturmaktadir.

414



Sinif Ogretmeni Adaylarinin Elestirel Okuma Oz-Yeterliklerine lliskin Algilar:

Birinci sinif 6gretmen adaylarinin % 68'i, dordincli sinif 6gretmen
adaylarinin  ise % 80,9’u  “Okumayi severim” ifadesine katilmadiklarini
belirtmislerdir. ifadeye katilmayan dérdiincii sinif égrencilerinin ¢cogunu kadinlar
olusturmaktadir (n=14). “Okurken metin lzerine not almak okudugumu daha iyi
anlamama yardimci olur” ifadesine birinci sinif 6gretmen adaylarinin % 6,1'i
tamamen katildiklarini belirtmislerdir. Dérdinci siniflar arasinda ifadeye tamamen
katildigini belirten &gretmen adayr yoktur. Ogretmen adaylarinin % 53,8’i bu
ifadeye katilmadiklarini  soylerken doérdiinci sinif  6gretmen adaylarinda
katilmayanlarin orani % 48,9’dur.

11. madde “Okurken énemli gérdiigim kisimlari belirleyerek okumak
okudugumu daha iyi hatirlamama yardimci olur” olarak ifade edilmistir. Bu ifadeye
ogretmen adaylarinin sinif diizeyi fark etmeksizin genel olarak katilmadiklari
gorulmektedir. Birinci sinif adaylarin yalnizca % 26’s1, dordinci sinif adaylarin ise
%25,6’s1 ifadeye katildigini sdylerken digerleri katilmadiklarini belirtmislerdir.

“Bir okuma parcasi lzerinde ¢alisirken 6nemli bilgileri kendi ifadelerimle not
alinm” ifadesi 6gretmen adaylarinin goriglerinin dagiliminin gesitliligi gosterdigi
maddelerdendir. Birinci sinif 6gretmen adaylarinin % 1,5’i, dordiinct siniflarin ise %
2,3’ bu ifadeye tamamen katilmaktadir (ayrica doérdinci siniflarda ifadeye
tamamen katildiklarini belirten 6gretmen adaylarinin timi erkektir). Maddeye
iliskin dagilim asagida gorilmektedir. ifadeye biraz katiliyorum ve katiliyorum
diyenlerle birlikte 12. ifadeye katilma orani birinci siniflarda % 37,2’ye, dérdiinci
siniflarda ise % 34,9’a ¢itkmaktadir.

“Bir okuma pargasini tam olarak anlamam igin bitin kelimeleri bilmem
gerekmez” ifadesine arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin sinif dizeyi fark
etmeksizin yaklasik yarisi katilmamaktadir (birinci sinif % 54,3; dérdiinci sinif % 51,2).

Tablo 4: 14-21. Maddelere Verilen Yanitlara iliskin Yiizde ve Frekans Dagilimlar

i Kadn - - 0 00 11 136 50 61,7 20 247 81 100,
14.Okudugum 4 gyl . . 3 59 13 255 23 451 12 235 51 100,0
ZZI’;ZZZ’IZZ: " Toplam - - 3 23 24 182 73 553 32 242 132 100,0
) . Kadn - - - - 2 77 16 61,5 8 30,8 26 100,0
cumlelerimle Erkek 2 11,8 11 647 4 2 17 1
ozetleyebilirim. rke N - - - 8 64, 3,5 00,0
Toplam - - - - 4 93 27 628 12 27,9 43 100,0
oy Kadn 1 1,3 4 50 26 325 36 450 13 163 80 100,0
15.0kudugum Erkek 360 1 20 19 380 16 320 11 220 50 100,0
parcayla ilgili
“orulabilecek Toplam 4 31 5 38 45 346 52 40,0 24 185 130 100,0
) Kadn - - - - 3 115 14 53,8 9 346 26 100,0
sorulari tahmin
Erkek - - - - 2 11,8 11 647 4 235 17 100,0
edebilirim.
Toplam - - - - 5 116 25 581 13 30,2 43 100,0
16.0kurken Kadn 1 12 10 12,3 30 370 29 358 11 13,6 81 100,0
parcaylailgili 1. Erkek 3 61 10 20,4 12 245 16 32,7 8 163 49 1000
muhtemel Toplam 4 3,1 20 154 42 32,3 45 346 19 14,6 130 100,0
sorularin Kadin - - 1 38 9 346 9 346 7 269 26 1000
yanitiarini Erkek - - 1 59 2 11,8 11 647 3 176 17 100,0
diisiinerek :
okurum. Toplam - - 2 47 11 256 20 465 10 233 43 100,0
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Kadn 0 00 3 37 9 11,1 41 506 28 346 81 100,0
17Kansikbir 1. Erkek 3 59 2 39 10 196 20 392 16 31,4 51 1000
siralama ile Toplam 3 23 5 38 19 144 61 462 44 333 132 1000
verilmis bir metni— gadin - - 2 77 2 77 13 500 9 346 26 1000
siralayabilirim. 4 Erkek - - 1 59 3 176 11 647 2 11,8 17 100,0

Toplam - - 3 70 5 116 24 558 11 256 43 1000
18.0kudugum Kadn 0 00 2 25 11 13,6 50 61,7 18 22,2 81 100,0
parcadaki 1. Erkek 2 39 5 98 12 235 19 373 13 255 51 100,0
bilmedigim Toplam 2 1,5 7 53 23 17,4 69 52,3 31 235 132 100,0
kelimelerin Kadin - - 1 38 4 154 11 423 10 385 26 100,0
anlamin Erkek - - 0 00 3 176 10 588 4 235 17 1000
parganin 4.
batdndnden Toplam - - 1 23 7 163 21 488 14 32,6 43 1000
cikartabilirim
19.Bir okuma Kadin - - 0 00 13 160 41 506 27 33,3 81 100,0
pargasindaki 1. Erkek - - 1 20 14 27,5 19 37,3 17 33,3 51 100,0
énemsiz bilgiyi Toplam - - 1 08 27 205 60 455 44 333 132 100,0
&nemli bilgiden Kadin - - 0 00 5 192 14 538 7 269 26 1000
kolaylikla 4. Erkek - - 1 59 3 176 9 529 4 235 17 1000
ayirabilirim. Toplam - - 1 23 8 186 23 535 11 256 43 100,0
20.0kudugium Kadin - - 1 12 11 136 49 60,5 20 24,7 81 100,0
parcanin 1. Erkek - - 1 20 13 260 23 460 13 260 50 100,0
yazarinin fikrini Toplam - - 2 15 24 183 72 550 33 252 131 100,0
parcadan Kadin - - 0 00 1 38 16 615 9 346 26 1000
yorumlayarak 4. Erkek - - 1 59 0 00 10 588 6 353 17 100,0
¢ikarabilirim. Toplam - - 1 23 1 23 26 605 15 349 43 100,0

Kadin - - - - 7 86 50 61,7 24 296 81 1000
21.0kudugum  ;  Erkek - - - 8 157 23 451 20 392 51 1000
parcadan Toplam - - - - 15 11,4 73 553 44 333 132 1000
mantikli

cikartimlar Kadin - - - - 2 77 16 61,5 8 308 26 1000
yapabilirim. 4. Erkek - - - - 1 59 9 52,9 7 41,2 17 100,0
Toplam - - - - 3 70 25 581 15 349 43 1000

Arastirmaya iliskin en carpici bulgulardan bir tanesi “Okudugum parganin
ana fikirlerini kendi ciimlelerimle 6zetleyebilirim.” ifadesine verilen yanitlardan elde
edilmistir. Ogretmen adaylarinin ¢ogunlugu (birinci sinif % 79,5; doérdiincii sinif %
90,7) bu ifadeye katilmamaktadir. Cinsiyete gére dagilimlar incelendiginde
doérdincl sinif 6gretmen adaylari arasinda oranlarin birbirine yakin oldugu ancak
birinci sinif 6gretmen adaylarinda goriise katilmayanlarin ¢ogunlugunun kadin
oldugu gorilmektedir.

”

“Okudugum pargayla ilgili sorulabilecek sorulari tahmin edebilirim.”
ifadesinde de benzer bir durum s6z konusudur. Doérdilinci sinif 6gretmen adaylari
arasinda bu konuda tamamen katiliyorum ya da katiliyorum yoniinde goris bildiren
bulunmamaktadir. Birinci sinif 6gretmen adaylarinin ise % 3,1'i tamamen
katildiklarini, % 3,8’i katildiklarini, % 34,5’si ise biraz katildiklarini ifade etmislerdir.
Dordiinci sinif 6gretmen adaylari arasinda biraz katilanlarin oraniise % 11,6’dir.

Dordiincu siniflarda gézlenen bu durum “Okurken pargayla ilgili muhtemel
sorularin yanitlarini diisiinerek okurum.” ifadesinde de kendini géstermeye devam
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etmektedir. Dordlinci siniflardan bu ifadeye tamamen katildigini belirten 6gretmen
adayl bulunmazken katildigini belirtenlerin orani % 4,7; biraz katildiklarini
belirtenlerin orani ise % 25,6’dir. Birinci sinif 6gretmen adaylarinin ise yaklasik %
60’1 bu ifadeye “tamamen katiyorum”dan “biraz katiliyorum”a farkh oranlarda
katildiklarini belirtmislerdir.

“Karisik bir siralama ile verilmis bir metni siralayabilirim” ifadesine birinci
sinif erkek 6grencilerin % 5,9’u tamamen katildiklarini belirtmiglerdir. Ancak genel
dagilima bakildiginda 6gretmen adaylarini sinif dizeyi fark etmeksizin yaklasik %
80’inin bu ifadeye katilmadigini belirttigi goriilmektedir.

18-23. maddelere iliskin gorisler genel olarak incelendiginde dérdiincu sinif
o6gretmen adaylarinin okuma 6z-yeterliklerine iliskin daha olumsuz tutum igerisinde
olduklari soylenebilir. Dordiinci sinif 6gretmen adaylari 18-23. maddelerde
belirtilen hicbir ifadeye tamamen katildiklarini belirtmemislerdir. Ozellikle
“Okudugum pargadan mantikli ¢cikartimlar yapabilirim (21. madde)”, “Okudugum
parcadaki ana fikirleri parcada nerede arayacagimi bilirim (22. madde)” ve
“Okudugum pargcaya uygun bir son yazabilirim (23. madde)” maddelerine
“katiiyorum” diizeyinde de goris bildiren dordinci sinif 6gretmen adayi
bulunmamaktadir. Tabloya gore goris bildiren 6gretmen adaylari igerisinde erkek
o6gretmen adaylarinin 6z-yeterlik algilarinin daha yiiksek oldugu séylenebilir. Farkli
dizeylerde ifade edilen “Katiliyorum” oranlarina bakildiginda erkek adaylarin daha
¢ok oranlara sahip olduklari gérilmektedir.

Tablo 5: 22-25. Maddelere Verilen Yanitlara iliskin Yiizde ve Frekans Dagilimlari

22.0kudugum Kadn 0 00 1 1,2 16 19,8 41 50,6 23 28,4 81 100,0
parcadakiana 1. Erkek 1 2,0 2 40 14 28,0 23 46,0 10 200 50 100,0
fikirleri par¢ada Toplam 1 0,8 3 23 30 229 64 489 33 252 131 100,0

nerede Kadin - - 6 231 13 500 7 269 26 100,0
arayacagimi 4. Erkek - - - - 3 176 9 529 5 294 17 100,0
bilirim. Toplam - - - 9 209 22 51,2 12 279 43 100,0
Kadn 0 00 1 1,3 26 325 35 438 18 225 80 1000
23.0kudugum 1. Erkek 4 7,8 2 39 18 353 21 41,2 6 11,8 51  100,0
pargcaya uygun Toplam 4 3,1 3 2,3 44 33,6 56 42,7 24 18,3 131 100,0
bir son Kadin - - - - 4 154 10 385 12 462 26 1000
yazabilirim. 4, Erkek - - - - 3 176 11 647 3 17,6 17 100,0
Toplam - - - 7 163 21 488 15 349 43  100,0
Kadn 0 00 4 49 29 358 37 457 11 13,6 81 1000
24.0kuma 1. Erkek 3 59 7 13,7 19 373 16 31,4 6 11,8 51  100,0
9‘;”5’7"2"77 Toplam 3 2,3 11 83 48 364 53 402 17 12,9 132 100,0
yapmariein Kadn - - 0 00 3 11,5 14 538 9 346 26 100,0
kendimi 4
gidileyebilirim > Erkek - - 1 59 5 294 7 412 4 235 17 100,0
Toplam - - 1 23 8 186 21 488 13 302 43 100,0
i Kadn 0 00 2 25 9 11,1 51 630 19 235 81 1000
25.0kudugum 4 gl 1 20 1 20 14 275 20 392 15 294 51  100,0
ZZ%’ZZ;’;{"’ Toplam 1 08 3 23 23 174 71 53,8 34 258 132 100,0
i Kadn - - 1 38 2 7,7 11 423 12 462 26 100,0
bilgilerimle
R Erkek - - 0 00 2 11,8 10 588 5 294 17 1000
birlestirebilirim.
Toplam - - 1 23 4 93 21 488 17 39,5 43  100,0
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Son olarak 24 ve 25. maddelere iliskin 6gretmen adaylarinin gorisleri de
yukarida yer almaktadir. Diger bulgulara paralellik gosterir bicimde s6z konusu
ifadelere de 6gretmen adaylarinin genel olarak katiimadigi goriilmektedir. “Okuma
calismalari yapmak icin kendimi giidiileyebilirim” ifadesine birinci sinif 6gretmen
adaylarinin % 2,3’G tamamen katildiklarini, % 8,3’G katildiklarini, %36,4’G de biraz
katildiklarini belirtmislerdir. Bu oranlar dordinci sinif 6gretmen adaylarinda daha
disuktir. Dordiunct sinif O6gretmen adaylari arasinda tamamen katiliyorum
yoniinde goris bildiren bulunmazken, % 2,3'G katildiklarini, % 18,6’si da biraz
katildiklarini belirtmiglerdir. “Okudugum parcanin ana fikrini énceki bilgilerimle
birlestirebilirim” ifadesinde de benzer bir durum séz konusudur. Ogretmen
adaylarinin yaklasik %85’i bu ifadeye olumsuz goris bildirmislerdir. Olumlu
goruslerde ise birinci sinif 6gretmen adaylarini orani daha yiiksektir.

Arastirma bulgularina genel olarak bakildiginda; hem birinci sinif hem de
dordinci sinif 6gretmen adaylarinin 6lgme aracinda yer alan maddelere iligskin
goriglerinin - "katilmiyorum" ve "kesinlikle katilmiyorum" yoéniinde oldugu
gorilmektedir. Ozellikle 1., 14., 17., 20., 21. ve 25. maddelerde verilen ifadelere
ogretmen adaylarinin yaklasik % 80 ve uzerindeki oranlarla katilmadiklari
gorilmektedir.

Acik Uglu Sorulardan Elde Edilen Bulgular

Arastirma kapsaminda 6gretmen adaylarina ilk olarak “Okuma (ders kitabi,
edebi eser, gazete, dergi vb.) etkinligi genel olarak size ne ifade etmektedir?” sorusu
yoneltilmistir. 175 katihmcidan 160’'nin yanitladigi bu soruya iliskin yanitlar
incelendiginde 6gretmen adaylarinin “okuma” etkinligini temelde ikiye ayirdiklari
gorilmektedir. Ogretmen adaylari iki amagla okuma yaptiklarini ifade etmislerdir.
“vakit gecirme-bos zaman degerlendirme” ve “kiltirlenme” roman gibi yazinsal
eserlerin, ginlik gazete ya da sireli yayinlanan dergilerin okumasinda temel
amacken; “bilgi edinme”, “arastirma” ve “6grenme” ders kitabi, arastirma metni ve
gazete-dergi gibi eserlerin okunmasinda temel amagtir. 5 6gretmen adayi ise
okuma etkinligini “olumsuz” ifadelerle tanimlamis ve ders kitaplari da dahil olmak
lzere okunmasi Onerilen eserleri okumaktan kagindiklarini ifade etmislerdir.
Asagida O6gretmen adaylarinin olumsuz tanimlamalarindan o6rnek ifadelere yer
verilmistir.

40 (1.sinif, E): Okumak benim icin ¢ok sikici bir etkinlik.

48 (1.sinif, E): Ders kitabi 6grenciye hayatla ilgili hicbir sey vermeyen
ogrencilerin beyinlerini doldurduklari sagmaliktan ibarettir.

Olumlu tanimlamalar ise su sekildedir:

2 (1.sinif, E): Bilincimizin zihnimizin agilmasini saglayici yorum bilgi becerimizi
gelistirir.

81 (4.sinif, K): Hangi kitap dergi ya da gazete olursa olsun okudugum
metinden 6grenebilecegim yeni bilgiler olduguna inanir kendimi gelistirmek isterim.
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Ogretmen adaylarina yéneltilen bir diger acik uclu soru ise “Elestirel Okuma
denildiginde ne anliyorsunuz?” sorusudur. Bu yolla 6gretmen adaylarinin kendi
elestirel dislinme tanimlarini  yapmalari istenmistir. Yapilan tanimlamalar
incelendiginde 165 6gretmen adayinin yaklasik tamaminin elestirel okumayi “metni
iyi ve kétii yonlerini belirlemek amaci ile okuma” olarak tanimladigi gérilmektedir.
Dort 6gretmen adayi ise elestirel okumayi “yanlishklari belirleme amaci ile okuma”
seklinde, bir 6gretmen adayl ise “yazarina gore segerek okuma” seklinde
tanimlamistir. Asagida 6gretmen adaylarinin ifadelerinden bazilarina yer verilmistir.

7 (1.sinif, K): Okudugumuz metni kafamizda yorumlama, kendi diisiincelerimize
gore karsilastirma ve neyin bize gére dogru olup neyin olmadigini anlama.

17 (1.sinif, K): Okudugumuz metnin bizdeki karsiligini kararlastirip bizim
gorusiimiize uygun olup olmadigini diistinerek okuma.

25 (1.sinif, E): Bir metne korii koriine bagli kalmadan okumak.

67 (4.sinif, E): Yazilanlari tek dlize olarak kabul etmeden dogrusuyla
yanlisiyla elestirerek okumak.

116 (4.sinif, K): Elestirel okuma bir metni okurken o metni hakkindaki
dusiincelerimiz metnin iyi ve kot yanlarini diisiinerek okuma bigimidir.

137 (4.sinif, E): Elestirel okuma okudugum parganin iyi kéti dogru ve yanhs
yonleriyle her agidan degerlendirmek, ele almayi ifade etmektedir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Arastirmada o6gretmen adaylarinin elestirel okumaya iliskin 6z-yeterlik
algilari incelenmistir. 175 6gretmen adayinin katihmi ile gergeklestirilen arastirma
bulgularina gore 6gretmen adaylarinin yaklasik yarisi (% 48) yilda 6—20 arasinda
kitap okumaktadir. Bu oran (lke ortalamasi baglaminda degerlendirildiginde
iyimser gorinmekle birlikte anket bulgulari genel olarak 6gretmen adaylarinin
elestirel okumaya iliskin 6z-yeterlik algilarinin diisik olduguna isaret etmektedir.
Ogretmen adaylari, ankette yer alan ifadelerin cogunlugunda katiimiyorum
yoninde goris bildirmislerdir. Birinci sinif 6gretmen adaylarinin yaklasik tgte biri
(% 32) okumayi sevdiklerini belirtirken yine yaklasik licte biri (% 31,1) okumayi sikici
bulduklarini belirtmislerdir. Dordiinci sinif 6gretmen adaylarinda bu oranlar
okumayi sevenler igin % 19, sikici bulanlar igin ise % 20,9’dur. Bu durum birgok
farkli nedenden kaynaklaniyor olabilir. Sinif 6gretmeni adaylarinin okumaya iliskin
dislincelerinin olumsuz, elestirel okumaya yonelik 6z-yeterlik algilarinin ise distk
olmasi dikkat cekicidir. Temizkan ve Sallabas (2009) tarafinda gergeklestirilen
arastirmada ise bu arastirmadan farkli bulguya ulasilmistir. Egitim fakiltesi
ogrencileri tizerinde gergeklestirilen bu arastirmada 6gretmen adaylarinin yazma ile
karsilastirildiginda, okumaya iliskin olumlu tutuma sahip olduklari belirlenmistir.

Okumaya iliskin tutumun olumlu ya da olumsuz olmasi elestirel okumaya
iliskin bilgi vermede yetersiz kalabilmektedir. Clink(i elestirel okuma, sozcukleri
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okumanin 6tesindedir. Sézciiklerden yola ¢ikarak diinyayr okumayi igerir. Yazil ya da
sozlli anlatimda kullanilan her bir sézciik yeniden uretilerek anlam kazanir (Freire ve
Macedo, 1998:79). Bu baglamda ele alindiginda gtindelik yasam igerisinde iyi zaman
gecirmek i¢in ya da tamamen Ogretimsel amagh olarak gergeklestirilen okuma
etkinliklerinin niteligini de belirleyen elestirel okuma sirecidir. 2005-2006 egitim-
ogretim yilinda uygulamaya konulan ilkégretim programlarinda bu nokta dikkate
alinmis ve ilk kez elestirel okuma ifadesi program igerisinde hedefler arasinda kendine
yer bulmustur. Temel egitimde okuma-yazma becerisinin kazandirilmasi slrecini
“elestirel okuma” becerisinin kazandirilmasinin izlemesi amaglanmustir.

Arastirma bulgularina gére 6gretmen adaylarinin elestirel okumaya iliskin
yeterlik algilarinin disiik oldugu séylenebilir. Ozellikle agik ucglu sorulara verilen
yanitlardan hareketle 6gretmen adaylarinin elestirel disiinme ve elestirel okuma
konularina iliskin bilgi ve becerilerinin de yeterli olmadigi diisiiniilmektedir. Ogretmen
adaylari elestirel okumayr olumlu ve olumsuz yan bulma ¢abasi olarak
kavramsallastirmaktadir. Bu kavramsallastirma elestirel okumanin iginde barindirdig
bircok st dlzey bilissel etkinligi yok saymaktadir. Yalinkilic ve Celik (2011) tarafindan
farkli 6rneklemde gerceklestirilen arastirmada da benzer bulgulara ulasiimis;
ilkogretim ikinci kademe 6grencilerinin elestirel okuma icin gerekli olan temel alt
becerileri uygulamada basarisiz olduklari gorilmistir. Cam (2006) arastirmasinda
elestirel okumayi; okunanlar tizerinde diisiiniilmesi, okunanlarin degerlendirilmesi ve
bunlarin sonucunda bireyin kendine ait bir yargiya ulasmasi, ulastigi yargilar
sorgulamasi seklinde tanimlamistir.  Kuglikoglu (2008)'na goére ise elestirel okuma
fikirlerin veya bilginin degerlendirilmesi islemidir. Ogretmen adaylari ise okunan
metni "kendi gorusleri ile benzerlik ve farkhliklarini bulma" amaci ile ele almaktadirlar.
Bu bilgi eksikliginin, becerinin uygulanmasinda da sorunlara yol acacagi 6ngorilebilir
bir durumdur. Ancak arastirmada ortaya ¢ikan bulgu, bu durumun bir adim 6tesine
gecmekte ve s6z konusu beceriye iliskin 6z-yeterlik algisinin da disiik oldugunu
ortaya koymaktadir. Schunk (1990)’a gore yeterlik inanci, insan davraniglarinin en
onemli yordayicisidir. Bireyler yeterli olduklarini dustindikleri alanlarda daha 6zgiir
hareket etmektedirler. Bu nedenle de sahip olduklari beceri ve yeterlikler davranig
gostergesi olarak 6nem kazanmaktadir.

Bu arastirma bulgularindan hareketle degerlendirildiginde, 6gretmen
adaylarinin sinif duzeyinden bagimsiz olarak elestirel okumayi sinirli bigimde
kavramsallastirdiklari gériilmektedir. Ogretmen yetistirme programlari ve gretmen
nitelikleri agisindan ele alindiginda bu bulgu endise vericidir. Ogretmen adaylarinin
elestirel okuma becerisine ve bu beceriye iliskin ylksek 6z-yeterlik algisina sahip
olmasi gerek 6gretim programlarinin etkiliginin arttirilmasi gerekse ogrencilere rol
model olmasi adina son derece dnemli gdériilmektedir. Ote yandan ilkégretimin
egitim sisteminin temel halkasi oldugu dustndldiginde, sinif 6gretmenlerinin konu
ile ilgili 6nemi daha da artmaktadir. Clnki ilkdgretim yillarinda kazanilan bilgi,
beceri, tutumlar bireyin Uretkenligini desteklemektedir (Tirkoglu, 2008: 262). Bu
baglamda konu ile ilgili arastirmalarin gesitlendirilmesi ve 06z-yeterlik algisini
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ylkseltmeye yonelik etkinliklere 6gretim programlari igerisinde yer verilmesi
onerilmektedir. Ayrica 6gretmen adaylari ile olusturulmus bir calisma grubu
Uzerinde elestirel okuma 6z-yeterligini konu alan deneysel arastirma yapilabilir.
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